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Resumo: O artigo trata sobre a realidade educativa de uma escola ribeirinha localizada na mesorregiao do
Marajo-PA. O estudo objetivou analisar como a aplicabilidade de politicas publicas de transporte escolar de
estudantes, alimentagdo escolar e recursos didaticos apropriados influencia a aprendizagem dos educandos e a
pratica pedagogica das professoras ribeirinhas no municipio de Melgago no Marajé-PA. Trabalhou-se
metodologicamente a pesquisa qualitativa sob a perspectiva da andlise de discurso, tomando como referéncia os
autores Paludo (2006); Almeida (201 I); Coelho, Santos e Silva (2015); Costa (2021); Arroyo (2004; 201 1); Corréa
(2005); Freire (1996) e Lidke e André (2013), apropriados para a etapa de entrevistas realizadas a luz dos
procedimentos éticos de pesquisa com duas professoras de uma escola ribeirinha atuantes nos anos iniciais na
regido de Melgago, no Marajo-PA. Utilizando como ferramenta de coleta de dados o recurso da gravagio nas
entrevistas, o estudo revelou que a falta de politicas publicas efetivas afeta diretamente a qualidade do ensino na
escola ribeirinha, uma vez que a auséncia de atengao dos 6rgiaos mantenedores responsaveis pela seguranga dos
transportes fluviais, que conduzem os educandos no ir e vir da escola a suas casas, assim como a caréncia de
recursos didaticos essenciais a pratica docente, além dos problemas no fornecimento da alimentagao escolar
adequada, provocam a desmotivagao dos educandos e, consequentemente, dos educadores.
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Abstract: This article addresses the educational reality of a riverside school located in the Marajé mesoregion,
Para, Brazil. The study aimed to analyze how the implementation of public policies regarding student
transportation, school meals, and appropriate teaching resources influences student learning and the pedagogical
practices of riverside teachers in the municipality of Melgaco, Marajo-PA. Methodologically, the research
employed a qualitative approach through discourse analysis, referencing authors such as Paludo (2006), Almeida
(2011), Coelho, Santos, and Silva (2015), Costa (2021), Arroyo (2004; 201 1), Corréa (2005), Freire (1996), and
Lidke and André (2013). Data were collected via recorded interviews conducted ethically with two teachers
working in the early grades at the riverside school in Melgaco. The study revealed that the lack of effective public
policies directly impacts the quality of education at the riverside school, as the absence of attention from
responsible agencies regarding the safety of river transport for students, the shortage of essential teaching
materials, and problems with adequate school meal provision lead to demotivation among both students and
educators.

Keywords: Riverside school. Funding. Pedagogical practice. Challenges.

Resumen: Este articulo aborda la realidad educativa de una escuela riberena ubicada en la mesorregion de
Marajo, Para, Brasil. El estudio tuvo como objetivo analizar como la aplicabilidad de las politicas publicas de
transporte escolar, alimentacion escolar y recursos didacticos apropiados influye en el aprendizaje de los
estudiantes y en la practica pedagdgica de las profesoras riberenas en el municipio de Melgaco, Marajo-PA.
Metodoldgicamente, la investigacion utilizé un enfoque cualitativo desde la perspectiva del analisis del discurso,
tomando como referencia a autores como Paludo (2006), Almeida (201 1), Coelho, Santos y Silva (2015), Costa
(2021), Arroyo (2004; 2011), Corréa (2005), Freire (1996) y Lidke y André (2013). Los datos fueron
recolectados mediante entrevistas grabadas, realizadas bajo procedimientos éticos con dos profesoras que
trabajan en los primeros afos de la escuela riberefna en la region de Melgaco. El estudio revelé que la falta de
politicas publicas efectivas afecta directamente la calidad de la ensehanza en la escuela riberena, ya que la ausencia
de atencion por parte de los organismos responsables de la seguridad del transporte fluvial, la carencia de
recursos didacticos esenciales y los problemas en el suministro de una alimentacion escolar adecuada provocan
la desmotivacion tanto de los estudiantes como de los educadores.

Palabras clave: Escuela riberena. Financiamiento. Practica pedagégica. Desafios.

Introducao

O referido artigo trata sobre a realidade educativa de uma escola ribeirinha localizada na
mesorregiao do Marajo, no municipio de Melgago, no Estado do Para.

A cidade de Melgaco se encontra a aproximadamente 450 quildmetros da cidade de Belém,
capital do Estado, possuindo uma populagiao, segundo a Ultima atualizagio de 2022 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — (IBGE) de 27.881 habitantes. Com um indice de escolarizagao
entre criangas de 6 a 14 anos de idade de 85,4% em comparagao a outros municipios, ocupando o 137°
lugar dos 144 analisados no estado. Isso significa um distanciamento significativo em nivel de qualidade
na educacgio publica, além de possuir o menor indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)
de 0,418, segundo aponta o mesmo instituto (IBGE, 2022).

O contexto socioecondmico e geografico da regido ribeirinha do Marajé é um ambiente de
complexidade regional que sofre as influéncias das marés e de outras condi¢bes que ditam a rotina e

o modo de vida dos ribeirinhos. Nesse sentido, discutir a educagdo do campo na regidao amazonica é
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desafiador em razio da diversidade cultural e sociocultural existente, pois as politicas publicas nao
conseguem abordar adequadamente os desafios enfrentados pelas populagées ribeirinhas (Hage, 2005).

Existem, na regiao de Melgaco, muitas comunidades que se adentram entre rios e igarapés que
cruzam ilhas e ilhotas, como as comunidades Campinas, Soiai, Caruta, Limao, Furo Seco, Constantino
e Cacoal. Por serem consideradas areas rurais na cidade de Melgago, essas comunidades abrigam
escolas, centros de saude, postos de seguranca policial e outros servigos sociais que buscam atender
a essas comunidades que, pelo espago geografico, encontram-se distantes da cidade. Contudo, mesmo
enfrentando esses desafios, muitos ribeirinhos nao deixam de comercializar seus produtos oriundos
da agricultura familiar, da pesca artesanal, e abastecem a area portuaria da cidade e circunvizinhangas.

3

As comunidades siao caracterizadas por suas casas suspensas, conhecidas por “palafitas”,?
construidas as margens dos rios, sempre proximas a igrejas, centros comunitarios e escolas, cercadas
de agaizeiros e outras arvores tipicas das regioes de mangue e de varzeas (matas ciliares). Todas as
construgoes possuem uma estrutura de madeira que interliga a residéncia a outras por meio de pontes,
trapiches, onde se amarram pequenas embarcagoes de tragao a remo ou motor a o6leo diesel.

O transporte fluvial é o Ginico meio de condugao da populagio ribeirinha, sendo utilizado tanto
para a locomogao dos ribeirinhos entre as comunidades quanto para o transporte de mercadorias,
como também do pescado e do agai, servindo, ainda, para garantir servicos a comunidade no acesso
das criangas a escola (Carmo, 2010).

Carmo (2010) descreve ainda que as populagoes rurais da regiao utilizam embarcag¢oes privadas
para se deslocarem para a cidade, e algumas viagens chegam a durar 30 horas. As viagens mais rapidas
sao feitas por voadeiras, mas o alto custo torna esse meio de transporte inacessivel para a maioria da
populagao, sendo as canoas o meio de transporte predominante.

Vale ressaltar que a cultura do manejo artesanal do acai é predominante na regiao, e escoa-lo
para ser comercializado na capital requer o uso de embarcagoes proprias, ao que muitos dos
ribeirinhos nao tém acesso e acabam articulando suas produgées com outros barqueiros que servem
de atravessadores pelas regioes vizinhas e a propria capital Belém (Carmo, 2010).

Essa caracteristica evidencia que os ribeirinhos enfrentam desafios constantes para
sobreviverem em suas comunidades. A parceria entre eles tem se mostrado uma solugao viavel para
muitos, mas ha limitagdes que ultrapassam suas possibilidades como sujeitos que vivem da terra.

Questoes fundamentais, como saneamento basico, moradia, saiide e educagao, dependem de politicas

3 Segundo o dicionario on-line de Portugués, palafitas sio sustentagdes de madeira que elevam casas de construgio
lacustres as margens de rios por ribeirinhos, muito predominante na regiao Norte e Nordeste do Brasil.
Disponivel em: https://www.dicio.com.br/palafita/
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publicas governamentais que frequentemente falham em atender essa populagao de forma abrangente.
Como resultado, muitos ribeirinhos recorrem a pesca e ao extrativismo agricola para subsisténcia,
enquanto outros vendem sua forca de trabalho para proprietarios de terras de regides vizinhas,
especialmente durante periodos de colheita de produtos como agai, castanha-do-Par3a, babagu e cacau.

Costa (2021) vem discutindo que os aspectos regionais sio motivos que implicam a
necessidade de os alunos buscarem na educagao a oportunidade de transformar suas realidades. As
escolas, por conseguinte, vivem um impasse entre as garantias das aulas e a qualidade com que vém
conduzindo os problemas contextuais e estruturais que atingem as diretrizes educacionais que
deveriam exercer sobre elas.

Para Costa (2021, p. 389):

[...] a realidade vivenciada por alunos/as e professores/as das escolas ribeirinhas no
Marajé [...], indica grandes desafios que precisam ser enfrentados para que sejam
cumpridos os preceitos constitucionais e os marcos operacionais estabelecidos em
legislacdo especifica, como as DOEBEC, que definem pardmetros de qualidade do
ensino publico vislumbrados pelo Movimento de Educagao do Campo.

A partir dessas consideragoes, buscou-se desenvolver o estudo nessa perspectiva em que se
da a educagao nessas configuragoes apontadas, com as quais se destaca a relevancia da pesquisa nesse
sentido em que da visibilidade as problematicas sociais e educativas que nao sao consideradas
importantes pelos setores governamentais dessas regioes.

Diante do exposto, o estudo objetivou analisar como a aplicabilidade de politicas publicas de
transporte escolar de estudantes, alimentagao escolar e recursos didaticos apropriados influencia a
aprendizagem dos educandos e a pratica pedagégica das professoras ribeirinhas no municipio de
Melgago no Marajo-PA.

A pesquisa em questao emerge a partir das interagdes com discentes do Curso de Pedagogia
da Universidade do Estado do Para (UEPA), do ultimo semestre, pelo Programa Nacional de Formagao
de Professores da Educagao Basica (Parfor), desenvolvido no Campus XVIIl, no municipio de Camet3,
mesorregiao do Marajo.

Muitos dos/as discentes que estavam sendo orientados/as na pesquisa cientifica de conclusao
de curso sao originarios/as do Marajo e, por serem ribeirinhas/os, narraram suas vivéncias nas escolas
que trabalhavam, logo, surgiu o interesse em investigar as implicagdes que influenciavam a pratica
desses/as docentes em suas escolas e, como desdobramento, averiguar tais implicagdes e como estas
atingiam direta e/ou indiretamente a aprendizagem dos alunos.

Como instrumento de coleta de dados, recorremos a entrevista com duas professoras (que

concordaram em participar da pesquisa) que faziam parte da turma e que tinham vasta experiéncia na
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educacdo do campo. Foi possivel constatar diversas problematicas provenientes dos fatores que
implicavam a aprendizagem dos educandos.

No que se refere ao campo tedrico da pesquisa, priorizamos a literatura que nos permitiu
fundamentar o conceito de educagao do campo. Diferenciando os sentidos entre esta e a educagao
rural, chegou-se as bases epistemolodgicas sobre educagao ribeirinha na Amazonia paraense, dando
énfase a relevancia de discutir sobre as politicas publicas para a educagao ribeirinha na regiao marajoara,
reunindo as proposi¢oes de Paludo (2006), Caldart (2012) Simoes e Torres (201 1), Arroyo (2011) e
Corréa (2005), o que tornou possivel sistematizar tematicamente o que as narrativas demonstraram
na interpretacao dos dados coletados.

Os autores que auxiliaram no processo de andlise e discussao dos resultados, em face das
contribuigoes teoricas intercruzadas com as narrativas das professoras, chegaram a conclusao de que
os aspectos regionais presentes no contexto ribeirinho de Melgaco sio complexos e que as fragilidades
das politicas publicas sao as principais influenciadoras dos desafios que alunos e professores sofrem
nesse contexto escolar. Ademais, o fator territorial insular € um complicador, porém nao mais como
o fato do descaso com que se vem tratando as questoes educativas das escolas nas regioes ribeirinhas,
que refor¢cam as desmotivagoes entre professores e educandos, pondo em risco a qualidade do ensino
e da aprendizagem.

O referido texto encontra-se organizado da seguinte forma:

A introdugdo descreve o que é a pesquisa, o objeto investigado, a questao cientifica que surge
partir das motivagoes que levaram a se debrugar sobre a tematica.

A segunda se¢do destaca os procedimentos metodoldgicos da pesquisa qualitativa.

A terceira secdo aborda sobre a importancia de diferenciar conceitualmente a educacao do
campo da educagio rural, pois cada modalidade carrega consigo um sentido especifico e um propésito
educativo.

A quarta se¢do da énfase ao contexto regional ribeirinho, uma vez que se faz necessario trazer
para o texto as especificidades regionais e como as comunidades e os fatores socioculturais imprimem
a identidade local.

A quinta secdo evidencia os fatores estruturais que implicam direta e indiretamente a escola
ribeirinha de Melgaco no que se refere a aprendizagem dos alunos e a pratica docente.

Por fim, as consideracdes finais em que apresentam ponderagdes acerca dos elementos

identificados na pesquisa.
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Metodologia

A pesquisa recorreu metodologicamente a analise qualitativa, tomando como referéncia os
autores: Paludo (2006), Almeida (201 1), Coelho, Santos e Silva (2015), Costa (2021), Arroyo (2004;
201 1); Corréa (2005), Freire (1996) e Liidke e André (2013), apropriados para a etapa de entrevistas
realizadas a luz dos procedimentos éticos de pesquisa, sobre a qual se tomou como documento o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As participes da pesquisa foram duas professoras. A primeira fora identificada por Professora
T e a segunda, Professora G. A Professora T, atuante ha cinco anos na regiao de Melgaco, atende 14
criancas em fase escolar do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais na modalidade
multisseriada; a Professora G, atuante ha trés anos, atende criangas na fase escolar do 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental, também na modalidade multisseriada.

As entrevistas realizadas com as professoras foram relevantes, uma vez que, para Liidke e
André (2013), as narrativas oriundas das entrevistas possibilitam a aproximagao do pesquisador com
o pesquisado e a realidade que ele busca estudar. As autoras apresentam duas maneiras de registrar
entrevistas: anotagoes durante a conversa e gravagao. Para esta pesquisa, foi utilizada a gravagao com
as participantes.

A triangulagcio realizada para as andlises dos dados coletados tomou como referéncia a
situagao-problema levantada, as literaturas estudadas e seus respectivos estudiosos e o
intercruzamento destes com as narrativas das professoras, chegando-se a organizagio das segoes
tematicas sobre as quais discutem-se sobre a “Educagao do campo versus educagao rural: diferenciagdes
relevantes para compreender aspectos educativos envolvidos” e “O contexto regional ribeirinho do
Marajé”. Essas discussoes por meio das analises das narrativas das professoras entrevistadas sao
sistematizadas, a posteriori, na secao “Fatores estruturais que influenciam a aprendizagem dos alunos e

a pratica do professor ribeirinho”.

Educacdo do campo x educacdo rural: diferenciacoes relevantes para se compreenderem

aspectos educativos envolvidos

Discutir a educagao do campo no Brasil implica entender as referéncias sociais e politicas dessa
modalidade, vista como uma agao de direitos adquiridos constitucionalmente pelas massas por meio
dos movimentos sociais da populagao rural e agraria no final do século XX.

Sendo assim, a educagao do campo surge como um movimento social e politico que busca
garantir o direito a educagao de qualidade para as populagdes que vivem e trabalham no meio rural.

Inspirada pela pedagogia da libertagao de Paulo Freire, visa defender a necessidade de uma educagao
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legitimamente critica, dialogica e emancipadora das bases sistematicas que regem a educagao publica
nacional, em que, deveras, atende a outras realidades incompativeis com as realidades dos sujeitos do
campo como um todo.

Paludo (2006) define a educagao do campo como aquela que:

a) tem como didatica a perspectiva metodoldgica de ensinar fazendo, de forma que os sujeitos
participem de maneira ativa e, na pratica, reflita sua realidade por meio das vivéncias em sala de aula;

b) em sua esséncia, construa o povo preparando-o igualmente para o trabalho manual e
intelectual;

c) ensine a realidade local e geral provocando debates e reflexoes;

d) faca com que os cidadaos populares se reconhecam e se compreendam como sujeitos
historicos, participes das organizagoes sociais e dos direitos politicos.

E importante pontuar que a educagio do campo se diferencia da educagio rural no sentido de
que esta Ultima tinha como caracteristica a proposta de ensino desenvolvido de acordo com os
interesses do Estado e, assim, o curriculo, a organizagao da estrutura educacional, como o calendario
de aulas, o tempo e a finalidade educativa visavam adaptar os trabalhadores rurais aos moldes da
sociedade consumidora e a modernizagao agricola, além de manter as salas de aula em formatos
multisseriados; a perspectiva educativa prezava sobremaneira pela assiduidade do aluno, sem levar em
consideragao os fatores climaticos e regionais (Simoes; Torres, 201 |).

Ainda podemos apontar que a educagao rural se diferencia da educagao do campo quando nao
se buscava, em nivel de qualidade, garantir a formagao especifica dos professores, sendo estes lotados
nas escolas sem mesmo conhecerem o contexto da localidade, optando por assumir um modelo
descontextualizado de ensino, geralmente o curriculo urbanocéntrico, o que demarcava a precariedade
e a baixa qualidade da aprendizagem do homem do campo (Simées; Torres, 201 I).

Se, por um lado, a educagio rural tendia a inser¢ao de um curriculo e de um projeto de ensino,
cujas propostas educativas coincidiam sobre os interesses da classe dominante, por outro lado, a
proposta voltada para a educagao do campo tinha como alvo a valorizagao da diversidade cultural,
social, econdmica, regional/ambiental do campo, afinal € o locus dos sujeitos que nele vivem e trabalham.
Nesse sentido, a modalidade traz consigo algumas exigéncias epistemoldgicas e conceituais que
impactam o seu desenvolvimento quanto ao processo democratico, e algumas delas equivalem ao
reconhecimento dos saberes de homens e mulheres que vivem e trabalham no campo, agregando-se
ao projeto de educagao formal na perspectiva dos movimentos sociais, os quais reivindicam um modelo
de educagido proprio das identidades do homem do campo historicamente constituidas em suas
localidades, nao abrindo mao, nesse sentido, de sua cultura e de seu modo de vida, mas fortalecendo

o desenvolvimento sustentavel dos recursos da terra como garantia de direitos e de cidadania.
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Da mesma forma, Caldart (2012, p. 1 10) nos esclarece que:

Uma escola do campo nao ¢, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que
também podem ajudar no processo de humanizagao do conjunto da sociedade, com
lutas, sua histéria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito.

Logo, a escola do campo, como instrumento de conquista e, portanto, de direitos, assume a
posicao de pertencimento entre os camponeses que veem na escola a oportunidade de transformacgao
social uma vez que podem participar das tomadas de decisao da sociedade de forma consciente e
politica. Nesse sentido, a escola reconhece, segundo afirma a autora, que as comunidades rurais e os
sujeitos que a elas pertencem, sao essenciais na constituicao da prépria instituicao que busca contribuir
para a sociedade como um todo, valorizando suas lutas, sua historicidade, o trabalho culturalmente
exercidos pelo conhecimento oriundo do préprio modo de vida.

Somente a partir das lutas e conquistas que envolvem diversos direitos sociais, que a educagao
do campo no Brasil se consolida diante das agoes politico-sociais dos Movimentos dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), além da Comissao Pastoral da Terra (CPT), da Federacao dos Trabalhadores
na Agricultura (FETAG), do Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), do Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB) e das comunidades ribeirinhas, quilombolas, indigenas, extrativistas,
caicaras e pescadores. Vale ressaltar que esses atores sociais tiveram participagao ativa nas propostas
e formulagoes de politicas publicas voltadas para a educagao do campo, cujos programas se
materializam em: Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria (Pronera); Programa Nacional
de Educagao do Campo (Pronacampo); Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do
Campo (Resolucao CNE/CEB 1/2002) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao do
Campo (Resolugao CNE/CEB 2/2008).

No palco de discussoes de orientagdes que tais documentos legais e programas direcionam,
constam a formagao de professores e a elaboragao de curriculos contextualizados e interdisciplinares,
a infraestrutura pertinente para a efetivagao do ensino nos moldes das realidades locais, partindo das
orientagoes a respeito dos aspectos geograficos de cada regiao, a oferta da Educagao Infantil, Ensino
Médio, Educagao Superior. Pressupoe-se ainda como um dos desafios tangentes as proprias
infraestruturas dos municipios, sao os transportes que fazem a locomogao das criangas para a escola,
pois muitas escolas localizadas nas areas rurais, encontram-se distantes das residéncias de muitas

familias ribeirinhas.

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 28, p. |-21, e-23478.025, 2025.
Disponivel em <https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



Fabio Rogério Gomes Fortunato; Tania Regina Lobato dos Santos

O contexto regional ribeirinho no Marajo

Ao abordar o contexto regional marajoara, deve-se considerar a diversidade social, economica,
politica e cultural presente nas mais de duas mil ilhas e ilhotas da mesorregiao marajoara, no Para.

A populagao marajoara é composta por diferentes povos e comunidades tradicionais que vivem
e trabalham no meio rural em harmonia com a natureza, e entre esses povos e comunidades destacam-
se os ribeirinhos, que habitam as margens dos rios, lagos e igarapés da regiao. Eles sio detentores de
uma cultura muito especifica da regido e geralmente procuram repassar seus saberes e culturas para
as futuras geragoes, seja por meio do manejo e dominio da pesca familiar artesanal, seja no extrativismo
natural de vegetais, sementes e frutas e outras praticas culturais na regiao.

Ser ribeirinho nao é apenas estar em contato com a natureza e com diversos ecossistemas.
Essa populagao enfrenta dificuldades estruturais como: falta de saneamento, saude, transporte e
educagdo, em virtude da auséncia de politicas publicas eficazes. A falta de atengao politica agrava sua
situacao de miséria e precariedade (Yazbek, 2016).

Segundo Yazbek (2016, p. 62-63):

De fato, as politicas sociais, com seus programas e proposi¢oes ineficazes,
insuficientes e sobrecarregados diante de uma imensa maioria de pobres, vém se
confirmando como instrumentos de pouco efetividade no enfretamento da pobreza
brasileira.

A ineficacia dos programas assistencialistas apontados pela autora denota alguns fatores
preponderantes para que essas comunidades ribeirinhas, muitas das vezes, por se localizarem
geograficamente em espagos longinquos dos centros urbanos, fiquem isoladas, fortalecendo o descaso
e a inoperancia de politicas publicas sociais para a regidao. Nao se trata de uma justificativa, mas de uma
constatagao a partir do que ponderam Aquino e Suto (2019) ao exemplificarem que uma das politicas
de assisténcia social que vem sofrendo impactos pelo isolamento geografico nessas regides é o Centro
de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS), uma vez que, tendo a sede em localidades de ilhas, o acesso
tanto dos usudrios quanto dos profissionais € um agravante, e essa mesma problematica nao se
diferencia da realidade de localizagao de algumas escolas.

Arroyo (2011, p. 15), por sua vez, defende que

[...] precisamos de uma politica publica que parta dos diferentes sujeitos do campo,
do seu contexto, sua cultura e seus valores, sua maneira de ver e de se relacionar
com o tempo, a terra, com o meio ambiente, seus modos de organizar a familia, o
trabalho, seus modos de ser mulher, homem, crianga, adolescente, jovem, adulto ou
idoso; de seus modos de ser de se formar como humanos. Fazer do povo do campo
e dos seus processos de formagao o ponto de partida para a formulagao de politicas

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 28, p. |-21, e-23478.025, 2025.
Disponivel em <https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



A realidade da escola ribeirinha no Marajé: andlise das condicées de deslocamento...

publicas educativas significa garantir o carater popular dessas politicas e sua
articulagdo com um projeto de pais e de campo.

Tomando como referéncia o que nos desvela o referido autor, entende-se que é necessaria
uma politica publica que leve em conta as diferentes identidades e culturas das pessoas que vivem no
campo, seus valores e modos de vida, considerando-se sua relagio com o tempo, a terra, o meio
ambiente, a organizagao da familia e do trabalho, e seus processos de formagao como seres humanos.
Isso assegura que as politicas publicas educacionais sejam populares e estejam alinhadas a um projeto
de desenvolvimento nacional e regional mais amplo. Pode-se inferir que o setor educacional ribeirinho
também se insere nessa discussao, pois as escolas situadas as margens dos rios e em comunidades
isoladas sofrem com a falta de implementagao de politicas publicas educacionais, o que impacta
negativamente a qualidade do ensino.

Hofling (2001) complementa deixando claro que as politicas publicas devem exercer a
materialidade de condigoes a setores especificos da sociedade na perspectiva de um Estado em agdo,
sendo este provedor de ac¢oes diretivas por meio de programas sociais que intervenham como politica
estatal, e nao de governo.

Por esses motivos, € importante destacar que o contexto educacional dessas localidades
apresenta desafios significativos para os professores, que frequentemente precisam se deslocar de
regides urbanas utilizando transportes fluviais e, ocasionalmente, terrestres. Em algumas areas, a
distincia entre a comunidade e as zonas urbanas é bem grande, o que complica a gestio dessas
instituicoes pelo poder publico, mas nao os isenta do dever de fornecer assisténcia a essas
comunidades.

Tratar sobre essas questoes que envolvem politicas publicas voltadas para as classes menos
favorecidas da sociedade sempre foi complexo, afinal, discutir direitos sociais e empoderamento
popular nunca esteve tanto na pauta da elite conservadora no Brasil, por isso a constante luta entre as
categorias de classe por direitos que envolvem uma democracia ainda nao consolidada de forma efetiva
e absoluta. Dessarte, apontado por Bhabha (2001, p. 21), “O ‘direito’ de se expressar a partir da
periferia do poder e do privilégio autorizados nao depende da persisténcia da tradigao [..]”, e as
articulagoes e as lutas dos movimentos sociais, que visam a defesa e a consolidagao de uma politica de
educacio do campo real, vao de encontro aos modelos tradicionais, que sao, na maioria, impostos pelo
estruturalismo educacional urbano existente.

Com base no que se vem apontando, é de suma importancia levantar as proposi¢oes de Freire

(1996, p. 92-93) em que o autor reforga o entendimento da seguinte forma:

E importante ter sempre claro que faz parte do poder ideologico dominante a
inculcagdo nos dominados da responsabilidade por sua situagdo. Dai a culpa que
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sentem eles, em determinado momento de suas relagées com o seu contexto e com
as classes dominantes por se acharem nessa ou naquela situagiao [..] enquanto
sentirem assim, pensarem assim e agirem assim, reforcam o poder do sistema.

O poder ideoldgico dominante, conforme bem ilustra Freire (1996), é fazer com que os
oprimidos se sintam responsaveis por sua propria situagio. Isso leva a um sentimento de culpa em
relagio ao contexto em que vivem e as classes dominantes. Dessa forma, nao havera transformagao
em nivel de concepgao entre os sujeitos que trabalham e vivem da terra, se ainda lhes for reforcada a
ideologia de subalternizagao imposta pelo sistema opressor.

Em outras palavras, a subjugacao imposta pela classe dominante é reforgada quando a classe
dominada aceita sua condigao de subalternizagao, e isso € um combustivel a mais para quem exerce a
posi¢ao de dominio politico, econdmico e social da sociedade. Assim, as agoes afirmativas direcionadas
sao apresentadas as populagdes campesinas como uma iniciativa governamental, por vezes
politiqueiras,* o que pode desviar a percep¢ao do direito social estabelecido.

A realidade sociocultural dos ribeirinhos do Marajo apresenta desafios climaticos, geograficos
e populacionais. Por isso, sao necessarias politicas publicas que atendam as necessidades basicas e
estruturais dessas comunidades e melhorem os aspectos educativos das escolas ribeirinhas em diversas
especificidades.

A préxima segao visa ressaltar uma das especificidades: os fatores estruturais e seus impactos
na dinimica educacional (ensino e aprendizagem) entre alunos e professores no contexto ribeirinho

marajoara.

Fatores estruturais que influenciam a aprendizagem dos alunos e a pratica do professor

ribeirinho

As questoes estruturais voltadas para o contexto educativo de duas escolas ribeirinhas no
Marajé sao retratadas, com base nas argumentacoes das professoras entrevistadas, quanto as
influéncias na dindmica educativa das escolas, os desafios que elas enfrentam no cotidiano escolar
ribeirinho, os quais impactam o rendimento escolar das criangas.

A priori, faz-se necessario evidenciar o contexto regional em que as professoras estao inseridas,
as quais sao também ribeirinhas, e discutir a educagao nesse contexto com base nos autores Almeida

(2011), Coelho, Santos e Silva (2015), Costa (2021) Arroyo (2004), Corréa (2005) e outros, com os

* O termo "politiqueiras" tem uma conotagio negativa e geralmente se refere a agdes ou iniciativas politicas que
sao realizadas mais com o intuito de obter beneficios eleitorais ou pessoais do que realmente promover o bem
comum.
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quais se buscou o entendimento sobre alguns aspectos conceituais e outras abordagens que permeiam
as discussoes referentes a essa tematica.

O contexto social das comunidades nas regioes investigadas pela pesquisa na mesorregiao do
Marajé inclui entrevistas com duas professoras que atuam nos anos iniciais em uma escola ribeirinha
no municipio de Melgaco. Essas professoras sio um ponto de analise relevante, pois na referida
localidade apresenta-se uma formagao habitacional diversificada, composta por caboclos, garimpeiros,
posseiros e ribeirinhos, originarios de povos quilombolas e indigenas, onde geralmente exercem a
atividade de pescadores, coletores, agricultores rurais, colonos, entre outros povos que (re)constroem
o espaco amazénico (Almeida, 201 1).

Nesse cenario, por conseguinte, discute-se que as escolas ribeirinhas se constituem a partir
das identidades dos povos amazénidas e se configuram como escolas do campo, que buscam
reconhecer e valorizar os conhecimentos das populagoes campesinas. Consequentemente, portanto,
subentende-se que as praticas pedagogicas dos professores estao centradas ou baseadas nas reflexoes
sobre a diversidade presente nesses locais (Coelho; Santos; Silva, 2015).

Em meio as experiéncias durante as orientagoes em pesquisa qualitativa no curso de Pedagogia
do Programa Nacional de Formagao de Professores da Educagao Basica (Parfor), pela Universidade do
Estado do Para em 2022-2023, percebeu-se a realidade de alguns discentes que, em pleno exercicio da
docéncia na educagao basica em escolas ribeirinhas, revelaram o quao desafiador é conduzir o ensino
as margens nao apenas dos rios, mas do proprio sistema educacional que administra as escolas dessas
regioes.

Portanto, é relevante iniciar a discussao partindo das questoes estruturais em que se
encontram as referidas instituicoes, uma vez que se acredita que os aspectos estruturais influenciam
direta e indiretamente o rendimento escolar e a aprendizagem dos alunos, interferindo nas agoes
educativas dos professores (Costa, 2021).

As professoras pesquisadas sao de uma escola publica que se encontra em uma comunidade
que se distancia da regiao urbana onde se localiza a sede do setor administrativo educativo (Secretaria
Municipal de Educagiao — Semed), no municipio de Melgaco, no Marajo. Algumas escolas estio
basicamente distantes equivalente ao tempo de duas a trés horas da sede, e as comunidades atendidas
por essas escolas nem sempre se localizam nas proximidades delas, ou seja, os educandos se deslocam
de outras ilhas e ilhotas distantes para estudar, e ainda adentram na escola cansados em razao das
longas jornadas pelos rios, acomodados em assentos de embarcagoes pequenas, sem conforto e sem
seguranca (Informagoes cedidas pelas professoras, 2023).

Segundo as professoras, a escola pesquisada, localizada em uma comunidade de Melgago, possui

a matricula de estudantes entre a faixa etaria de 6 a 14 anos em dois turnos de aulas, manha e tarde,
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e se deslocam de suas localidades ha aproximadamente trés horas da escola. Nesse caso, se o turno
da manha inicia por volta das 7h30min, uma crianga para chegar a tempo precisara sair de sua casa por
volta das 4 horas e outras, a depender da localidade, as 5 horas.

As professoras denunciam que, na maioria das vezes, as criangas chegam cansadas e
desmotivadas de suas casas, com fome e que apresentam algumas fragilidades no rendimento escolar.
Alternativas com relagao a merenda escolar antecipada ja foram cogitadas entre os funcionarios que
cuidam da administragdo interna da escola, porém afirmam que nem sempre é possivel em virtude da
falta periédica de merenda por parte do o6rgao responsavel pelo fornecimento as escolas nessas
regioes.

Para que a gente possa amenizar um pouco esse problema, as vezes a gente leva pra
escola pao, margarina, bolacha, suco ou café com leite, tudo na base da coleta entre

os professores, porque é muito dificil para essas criangas passarem a manha toda
sem se alimentarem (Professora T, entrevista cedida em 2023).

O mesmo problema a gente enfrenta no outro turno que inicia em pleno horario do
almogo, mesmo que algumas criangas ja venham alimentadas de casa, pois elas saem
entre |0h e 10h30min de casa, chegam aqui meio-dia. Mas ao final da tarde retornam
para suas casas sem lancharem. E sabemos que algumas delas nio tém comida em
casa: (Professora G, entrevista cedida em 2023).

As professoras relatam que alunos mal alimentados tém dificuldade de aprender, impedindo
que desenvolvam outras atividades (Professoras T e G). Uma alimentacao saudavel é essencial para o
funcionamento do cérebro das criangas, melhorando o aprendizado, a concentragao e a energia,
resultando em um desempenho escolar satisfatério (Benton, 2001).

Para o referido autor, quando as criangas tém uma alimentacao balanceada e de boa qualidade,
tendem a obter um bom desempenho cognitivo e na aprendizagem.

Segundo a Lei 11.947/2009, do Programa Nacional de Alimentagao Escolar (PNAE), em seu

art. 4° estabelece que o programa tem por objetivo

[...] contribuir para o crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a
aprendizagem, o rendimento escolar e a formagio de habitos alimentares saudaveis
dos alunos, por meio de agoes de educagao alimentar e nutricional e da oferta de
refeicdes que cubram as suas necessidades nutricionais durante o periodo letivo.

Sobre essas questoes, observa-se a necessidade de as organizagdes publicas atentarem para
esse fim, cuja lei evidencia sobre a alimentagao escolar e que, mesmo nao deixando evidenciadas as
especificidades da educacao ribeirinha, esta também deve ser contemplada pelos direitos estabelecidos
supra.

As questoes que envolvem essa problematica também se acentuam quando se discute sobre a

qualidade do transporte fluvial que vem sendo ofertado para realizar o transporte dos alunos, pois
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envolvem o tempo de deslocamento e os fatores de seguranca. As professoras apontam, nesse sentido,
que um dos fatores que prejudicam a qualidade do ensino da escola advém das condigoes das

embarcagoes que prestam servigos.

Os barqueiros tém de se deslocarem para as comunidades onde residem as criangas
muito cedo, antes do sol nascer, a que mora mais longe, deve se acordar por volta
das quatro e meia da manha pois leva quase trés horas para ela chegar na escola, e
ele vem pegando as outras criangas pelos estreitos dos rios e igarapés até chegar
aqui. Mas as embarcagoes sao estreitas, sem assentos confortaveis e na maioria das
vezes, sem coletes salva-vidas, alids, nenhuma embarcagao aqui tem ou oferece o
colete visivelmente, em caso de acidente, sei nao... (Professora T, entrevista cedida
em 2023).

O relato da professora descreve a rotina dos barqueiros que transportam as criangas para a
escola, destacando que eles precisam acordar muito cedo e percorrer longas distincias pelos rios e
igarapés. No entanto, as embarcagoes sao estreitas, desconfortaveis e geralmente nao possuem coletes
salva-vidas, o que representa um risco em caso de acidentes.

A Constituicio Federal de 1988 aponta sobre a importancia do transporte escolar como um
dos elementos indispensaveis para a garantia do acesso dos estudantes as escolas em regides rurais,

seja por terra ou rios, e em seu art. 208 estabelece:

O dever do Estado com a educagido sera efetivado mediante a garantia de: VII -
atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagao e
assisténcia a saude (Brasil, 1988, art. 208).

A lei estabelece que a alimentagao e o transporte devem ser fornecidos pelo Estado, Municipio
e Uniao, garantindo esses direitos conforme a realidade e caracteristicas regionais de cada localidade.
Sobre isso, vale ressaltar que, de acordo com o que vem sendo apontado pelas professoras,
principalmente com o transporte fluvial, o referido artigo da lei nao esta sendo cumprido.

Anos depois, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) 9.394/1996 e com a aprovagao
da Lei 10.880/2004, instituindo o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE), o
qual definiu sua execugao por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE),
visava oferecer transporte escolar aos alunos da educagao basica publica, que residem em dependéncias
de areas rurais, sob a otica financeira em carater suplementar dos Estados, do Distrito Federal e dos
municipios.

Por mais que exista nessas regioes a garantia desses transportes para as escolas localizadas em
regioes de ilhas no Marajo, a forma e a estrutura das embarcagdes impactam na qualidade da seguranca

de quem precisa utiliza-las todos os dias.
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Ao chegarem de suas residéncias, alguns alunos estio desmotivados e com fome, e, ao
adentrarem nas salas de aula, segundo a Professora G, as criangas demoram certo tempo para se
inserirem realmente na dindmica de sala de aula. Esse fator é visto por ela como negativo, uma vez que
“Nao tem como exigir delas concentragao, que respondam a algumas perguntas, ou que escrevam, que
facam atividades de boa qualidade, pois € como se nao estivessem acordadas ainda, desanimadas ou
irritadas...” (Professora G, entrevista cedida em 2023).

Nota-se, pelas argumenta¢oes da professora, que tais complicadores se aproximam das
afirmagoes de Benton (2001). Logo, tomando por base a tese de que a qualidade da aprendizagem de
uma crianga se associa a uma boa alimentagao, as falas da Professora G desvelam impactos negativos
quanto ao rendimento dos alunos na escola, e muitos dos casos de evasao escolar atrelam-se a esse
contexto inerente a realidade educativa nas escolas do campo.

Os problemas elencados pelas professoras e suas preocupagdes com os destinos de seus
alunos revelam também a sensaciao de invisibilidade e até mesmo de incapacidade diante de tais
desafios. Tais situagoes se acentuam ainda mais quando sao exemplificados o ambiente de trabalho,
uma vez que este ndo propicia um espago favoravel, com recursos didaticos e materiais de uso
pedagdgicos suficientes nas salas de aula.

As professoras relembram situagdes em que elas precisaram, por diversas vezes, utilizar
recursos financeiros proprios para adquirirem alguns materiais escolares basicos como lapis e
borracha, cadernos e papel A4, lapis de cores e outros, para que os alunos pudessem acompanhar as
aulas. Isso porque, segundo elas, os pais frequentemente nao podem arcar com esses materiais e que

o governo nao tem dado um retorno quanto a isso de maneira suplementar.

Muitos sao os problemas que nés professores passamos aqui na escola, nao bastasse
os alunos, mas a gente se sente numa situagio de desamparo também, pra gente
poder dar uma boa aula, é preciso que tenhamos um minimo de recurso: papel, lapis
de cor, nao digo Xerox porque eu sei que nao tem como ter aqui, por enquanto, e
as copias de certas atividades a gente tira na cidade com o dinheiro da gente. Também
com o nosso dinheiro a gente compra algumas coisas pra ca pra sala de aula que a
gente percebe que os alunos estiao precisando, como lapis, borracha e ja deixa uns
caderninhos guardados pra quando o deles acabarem... (Professora T, entrevista
cedida em 2023).

Olhe, a2 minha sala, por exemplo, eu mesma tento manter organizada, com algum
cartaz educativo, pois minha turma é de 2° ano e eles ainda tém muita dificuldade de
leitura e escrita. Mas tudo o que eu coloco, fago pra eles é com meu dinheiro. A
escola nao tem, pedir para os pais eu n2o posso e nao vou. Também poderia nao
fazer, mas ai eu fico pensando nas criangas e vou e fago, e assim a gente vai levando
aqui na escola (Professora G, entrevista cedida em 2023).
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Os depoimentos das professoras revelam as dificuldades enfrentadas na escola, onde elas se
sentem desamparadas, precisando usar seu proprio dinheiro para suprir recursos basicos como papel,
lapis e materiais educativos. Tais desconfortos apontados por elas impactam diretamente suas praticas,
pois, desmotivadas dentro do proprio ambiente de trabalho, trabalhando como podem ou da forma
possivel, nao denota que a educagao nessas regides esteja sendo realmente levada a sério por parte
dos orgaos mantenedores das escolas ribeirinhas dessas localidades.

Subentende-se, dessa maneira, que as caracteristicas geograficas influenciam algumas dessas
problematicas, uma vez que o processo de escolarizagao das criangas dessas regices é diferente do
que ocorre na regiao urbana do préprio municipio, onde as classes sao maiores e regulares. Sendo as
escolas do campo multisseriadas, a problematica até entdo apontada por Arroyo (2004) e Corréa
(2005) é de que a perspectiva educativa nessas escolas se volta para um modelo urbanocéntrico-
capitalista.

As falas das professoras refletem uma crescente insatisfacao ao trabalharem em um ambiente
que nao promove bem-estar profissional, levando a desmotivacao e desinteresse pela profissao. A falta
de apoio da secretaria de educagio no cumprimento das politicas publicas as escolas do campo
contribui para esse sentimento de abandono intelectual das criangas e jovens em idade escolar.

Esteve (1999, p. 144) dialoga sobre essas questoes e destaca que o “mal-estar docente” é uma
consequéncia da falta de apoio da sociedade aos professores, tanto em matéria de objetivos de ensino
quanto de recompensas materiais € reconhecimento de status.

Em suma, o que o autor discute, nesse sentido, € que sao muitos os fatores externos, por
vezes impeditivos, que levam o professor ao nao cumprimento de seu papel docente de forma
adequada ou minimamente exequivel. Isso porque essas influéncias negativas nao impactam apenas o
fazer do professor, mas também suas crengas acerca de sua profissao e sua capacidade emocional e
motivacional em determinado ambiente. Sobre essas questoes estao: falta de apoio da sociedade,
condi¢bes de trabalho inadequadas, falta de reconhecimento e remuneracao insuficiente, além de
outras a depender do contexto sociocultural.

Esses aspectos podem prejudicar tanto a saude dos professores quanto a qualidade do ensino
oferecido aos alunos. Por outro lado, Freire (1993) destaca a importancia de os professores estarem
motivados pelo amor a educagao e ao compromisso com a transformagao social, valorizando seus
conhecimentos e experiéncias como agentes de mudanga e promovendo sua participagao ativa no
processo educativo. No entanto, em contrapartida, a luta por essas melhorias de condigoes faz parte
da amorosidade que o referido autor assinala. Logo, para que as motivagcoes do professor sejam
restabelecidas, é preciso que ele entenda que o transgredir o sistema de opressao consiste em lutar

por suas melhorias na profissao, para, assim, transformar sua realidade.
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Transformar, para Freire, requer um esfor¢o muito mais do professor, que exerce sua fungao
por vezes solitariamente, pois promover o ensino na perspectiva do outro, de suas necessidades e
desenvolver nos sujeitos o pensamento critico e antiautoritario nao tem sido bem aceitos por alguns
gestores publicos, que ndo veem como potencialidade a formagao dos sujeitos do campo.

Sendo assim, para Freire (1996), a educagao transformadora é aquela que visa a conscientizagao
e a libertacao dos individuos, por meio da pratica da pedagogia do didlogo, da problematizacao e da
acao-reflexao sobre a realidade social. Isso é reforcado por Arroyo (2004), quando concorda com
Freire (1996), ao afirmar que a educagao transformadora é aquela que busca a emancipagao dos
sujeitos, promovendo a reflexio critica sobre a realidade social e incentivando a participagao ativa na
transformagao dessa realidade. Logo, essas proposi¢oes vao encontrar pelo caminho alguns obstaculos
quando se refere a quem interessa a educagao emancipatéria e transformadora dos povos originarios
e do campo. Sendo as politicas publicas pensadas por meio de um idedrio de status quo minimo, algumas
contradigoes sao inevitaveis nessa perspectiva politica, pois, mesmo sendo necessarias, a busca por
uma politica publica inclusiva e de qualidade que atenda as especificidades e demandas desses sujeitos
que vivem da terra é ainda esperangada em virtude do cendrio socioeconémico dessas regioes.

Freire (1996), nesse sentido, enfatiza que a elite ndo tem interesse em promover uma educagao
critico-reflexiva para as grandes massas ou para os homens e mulheres que vivem da terra, dai a
necessidade de refletir sobre as transformagoes sociais que ameagam a posi¢ao de poder e privilégio
da elite.

A educagao, ainda assim, vem navegando contra a corrente das divisdes sociais e ideologicas
que oprimem o cidadao negando a ele o direito de acesso ao conhecimento, tornando muito evidente
nas regides que geograficamente se encontram isoladas a predominancia de uma “desculpa” ou
“justificativa” por parte do poder publico sobre o fato de nio ter ou promover uma assisténcia de
forma mais efetiva nessas localidades.

Essas afirmagoes estdo presentes nas narrativas das professoras pesquisadas, uma vez que suas
aflicoes docentes sempre apontam para situagoes de sensacao de descasos, [des]reconhecimentos de
seus esforgos e muitas exigéncias por parte da gestao escolar. Hi comumente o reconhecimento, por
parte delas, acerca da importancia do papel da familia como forma de garantir parcerias, principalmente
no que se refere ao esforco de pais e responsaveis na garantia do direito a educagao dos filhos.

A escola ribeirinha, principalmente na regiao marajoara, mantém-se de pé pelas varias maos
que a ajudam a prosseguir com o seu papel dentro das comunidades. Os alunos, em contribuigao,
mesmo enfrentando longas jornadas pelos rios e embarcagoes inseguras e desconfortantes, mantém-

se assiduos nas escolas.
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Lidar com situagoes adversas, para esses pequenos sujeitos, que desde cedo ja experimentam
dificuldades peculiares da regiao, levam-nos a entender o quao distantes ainda estdo de vislumbrar
algum tipo de mudanca nesse cenario, ou de um futuro mais promissor, pois, uma vez olhando pelo
viés politico, tem-se a amortizagao de suas reais necessidades, reforcando o contexto social de
descaso, de pobreza e de escassez de recursos basicos de saneamento, saude e educagao, além das
questoes de moradia e transportes encaradas como tradicionais da regiao, fortalecendo nessa
perspectiva a ideia de que isso ja faz parte da cultura e, portanto, é natural.

Brandao (2002) é enfatico sobre essas questoes, pois, segundo ele, a falta de uma politica
publica mais efetiva pode resultar em um cenario de desigualdade e exclusao social, prejudicando o
acesso e a qualidade da educagao para todos. Assim, o que vem se demonstrando ao longo do texto
parte do pressuposto de que os problemas que impedem o avango da aprendizagem dos alunos, e que
refletem inexoravelmente nas praticas dos professores, sao advindos, primordialmente, da auséncia e
descontinuidade de politicas publicas para o campo, pois, apesar de existirem no conjunto, nao se
efetivam plenamente nos sistemas de ensino, que, por sua vez, vém se mostrando alheios as realidades
educativas desenvolvidas nas ilhas.

O atendimento a essas demandas sociais € de suma importancia, pois acarretarao, de maneira
direta ou nao, os paradigmas que a escola ribeirinha vem sofrendo historicamente. A realidade
socioecondmica e politica da regido impacta a educagio. Portanto, ao pensar em politicas educacionais
para melhorar o ensino, é essencial considerar a realidade das comunidades onde as criangas vivem e

interagem cotidianamente.

Consideracoes Finais

O referido estudo objetivou analisar como a auséncia da aplicabilidade de politicas publicas
voltadas para o transporte escolar de estudantes, alimentagao escolar e recursos didaticos apropriados
influencia a qualidade da aprendizagem dos educandos e a pratica pedagdgica das professoras
ribeirinhas no municipio de Melgaco no Marajo-PA.

O referido objetivo fora alcangado, uma vez que os procedimentos metodolégicos voltados
para o estudo acerca do universo educativo ribeirinho e suas implicagoes socioculturais intercruzados
nas discussoes dos autores Paludo (2006), Almeida (201 1), Coelho, Santos e Silva (2015), Costa (2021),
Arroyo (2004; 201 1), Corréa (2005) e Freire (1996) com as narrativas de duas professoras ribeirinhas
e atuantes nos anos iniciais em uma escola ribeirinha no Municipio de Melgago, no Marajo.

Os depoimentos das participantes evidenciaram os desafios de ser professor(a) em escolas
ribeirinhas, geralmente distantes da escola-sede localizada em areas urbanas. O estudo revelou

problemas como a auséncia de assisténcia itinerante da Secretaria de Educagdo, afetando
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principalmente a infraestrutura necessaria para os deslocamentos fluviais de educandos e docentes,
além da insuficiéncia de recursos didaticos e de alimentagao escolar para os estudantes.

Diante disso, a pesquisa demonstrou que a auséncia de politicas publicas efetivas afeta
diretamente a qualidade do ensino na escola pesquisada, uma vez que a fragilidade na atengao dos
orgaos mantenedores responsaveis pela seguranga dos transportes fluviais — que conduzem os
educandos no ir e vir da escola a suas casas —, assim como a auséncia de recursos didaticos essenciais
a pratica docente, além dos problemas no fornecimento da alimentagao escolar adequada e suficiente,
provocam a desmotivagao dos educandos e, consequentemente, dos educadores nesses espagos
educativos.

Logo, recomenda-se a atengao da Secretaria de Educagao para a efetivacdo de agdes das
politicas publicas voltadas para tais problemas apontados no estudo, que pSem a prova a eficiéncia da
pratica docente e a qualidade na aprendizagem dos educandos. Portanto, urge como necessidade a
garantia de direitos das criangas e adolescentes da comunidade de Melgagco e arredores por uma

educacdo e um espago educativo adequados as complexidades regionais das quais eles fazem parte.
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