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Resumo: O estudo tedrico tem como premissa que a inclusdo escolar envolve distintos servigos educacionais
especializados. O objetivo foi identificar e refletir sobre agdes necessarias para viabilidade da escolarizagio
inclusiva, por meio da operacionalizagao de servicos e condi¢coes necessarias para a disseminagao de atitudes
sociais positivas postas nas relagoes interpessoais dos diferentes atores sociais envolvidos no processo inclusivo.
O trabalho foi fundamentado nos dispositivos legais e na revisao da literatura, por meio de uma analise geral que
identificou e discutiu sobre trés servigos educacionais especializados: Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a tutoria por (entre) pares e o coensino. A segunda analise se referiu as atitudes sociais, avaliadas como
favoraveis ou desfavoraveis a escolarizagao inclusiva, uma vez que ao ofertar o servigo, é necessario refletir sobre
a barreira atitudinal existente nas relagSes interpessoais. Conclui-se que a formagio inicial e continuada de
professoras pode ser um caminho para implementar os servigos, em um ambiente mais acolhedor e inclusivo.
Palavras-chave: Educagao Especial. Inclusao. Ensino. Formagao. Tutoria.

Abstract: The theoretical study is based on the premise that inclusion involves different specialized educational
services. The aim was to identify and reflect on actions necessary for the viability of inclusive schooling, through
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the operationalization of services and conditions necessary for the dissemination of positive social attitudes in
the interpersonal relationships of the different social actors involved in the inclusive process. The work was
based on legal provisions and a review of the literature, through a general analysis that identified and discussed
three specialized educational services: Specialized Educational Assistance (AEE), peer tutoring and co-teaching.
The second analysis referred to social attitudes, assessed as favorable or unfavorable to inclusive schooling, since
when offering the service, it is necessary to reflect on the attitudinal barriers that exist in interpersonal
relationships. It is concluded that initial and continuing teacher training can be a way to implement the services,
in a more welcoming and inclusive environment.

Keywords: Special education. Inclusion. Teaching. Mentoring. Training.

Resumen: El estudio tedrico tuvo como base que la inclusion escolar involucra diferentes servicios educativos
especializados. El objetivo fue identificar y reflexionar sobre acciones necesarias para la viabilidad de la
escolarizacion inclusiva, a través de la operacionalizacion de servicios y condiciones necesarias para la difusion de
actitudes sociales positivas colocadas en las relaciones interpersonales de los diferentes actores sociales. grupos
involucrados en el proceso inclusivo. El trabajo se basé en disposiciones legales y una revision de la literatura, a
través de un analisis general que identifico y discutio tres servicios educativos especializados: Servicios Educativos
Especializados (AEE), tutoria entre pares y coensenanza. El segundo anilisis se refirié a las actitudes sociales,
valoradas como favorables o desfavorables a la escolarizacién inclusiva, ya que al ofrecer el servicio es necesario
reflexionar sobre la barrera actitudinal existente en las relaciones interpersonales. Se concluye que la formacion
inicial y continua de los docentes puede ser una forma de implementar servicios en un ambiente mas acogedor
e inclusivo.

Palabras-clave: Educacion Especial. Inclusién. Ensefianza. Formacion. Tutoria.

Introducao

O Brasil dispoe de um amplo e, em certo modo, robusto embasamento legal para a garantia
dos direitos sociais de pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1988, 1996, 2008), alguns dos quais,
procedentes de documentos internacionais, como da Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1997),
Declaragao de Jontiem, promulgada pelo Decreto n° 3.956 e, mais recentemente, da Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, promulgada

pelo Decreto n°® 6.949, a qual tem status constitucional.

ApOs a adesdao a Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, teve-
se o cenario propicio para a difusio — publica e acessivel, para ser apreciado e ajustado por pessoas
com deficiéncia ou vinculadas a elas — do Projeto de Lei que alicercou a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia — LBI (Brasil, 2016). Esta Lei, como a Declaragao de Guatemala, rejeita qualquer
forma de discriminagdo ou omissdo em relagio a pessoa com deficiéncia. Outro aspecto que merece
destaque refere-se a disposigao desta Lei de atendimento prioritario, em instituicoes que prestam
servico de atendimento publico. No caso da educagao, na escola, essa prioridade é sustentada tanto
pela matricula como pela disponibilizagio dos recursos necessarios a garantia de acesso e de
atendimento em condi¢oes de igualdade aqueles que necessitarem. Somado a isso, a escolarizagao de
qualidade, é garantida na LBl em sistema inclusivo, em todos os seus niveis e modalidades, o que

incumbe o poder publico a criagao, avaliagio e implementagao de tal sistema (Brasil, 2016). Sao
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incontaveis os avancos da LBI, mesmo que apenas refor¢cando outros aportes legais, ja que
nacionalmente ainda sao naturalizadas situagoes de discriminagao.

Apesar de todos os esforgos empreendidos na diregao de responsabilizar as instituicoes sociais
a serem inclusivas — como um imperativo moral, sao frequentes os discursos, entre as pessoas sem
deficiéncia, de desvalorizagao daqueles que possuem dadas diferengas (Omote, 2014; Valle; Connor,
2014). Este cenario denota a relevancia de nao apenas serem providos os recursos e procedimentos
especificos da area da Educacio Especial para o atendimento as necessidades e particularidades do
publico-alvo da educagio especial (PAEE), por meio dos servigos educacionais especializados, mas
também de os envolvidos que implementam tais servigos apresentarem atitudes sociais positivas em
relacio ao desempenho dos mesmos, em vistas que: “[..] um professor com atitudes sociais
desfavoraveis em relagao a inclusao dificilmente consegue enfrentar o desafio de promover ensino de
qualidade para os alunos que apresentam diferengas expressivas em relagao ao aluno comum.” (Janes-
Fonseca; Omote, 2013, p. 161).

Propor uma escolarizagao inclusiva requer pensar tanto no direito a educaciao de todos os
estudantes brasileiros, por meio da oferta de servigos educacionais especializados fundamentados na
ciéncia, como também nas variaveis psicologicas atreladas ao comportamento dos agentes educacionais
que implementam tais servigos, como por exemplo as atitudes sociais presentes nas relagoes
interpessoais. Assim sendo, o objetivo do estudo tedrico foi identificar e refletir sobre agoes
necessarias para garantia de uma escola inclusiva no cenario nacional, por meio da operacionalizagao
de servigos educacionais especializados, assim como sobre a formagio inicial e continuada de
professores, visando o desenvolvimento de atitudes sociais genuinamente positivas postas nas relagcoes
interpessoais dos diferentes atores sociais envolvidos no processo inclusivo.

O texto foi organizado em dois topicos interrelacionados acerca da identificagio e
caracterizagao de trés servicos educacionais especializados baseados em evidéncias, a destacar, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), a tutoria por pares (ou tutoria entre pares) e o coensino
(ou ensino colaborativo), seguido pela discussao acerca das atitudes sociais no contexto de formagao
inicial e continuada de professores na area da educagao especial e da sala comum da educacao basica.
A pergunta de pesquisa foi: Os estudos levantados pela revisao de literatura mostram a defesa de um
Unico modelo de prestagao de servicos especializados na escola inclusiva ou geram reflexdes sobre
servicos diversificados? E, mais especificamente, quando se trata dos profissionais que prestam esse
tipo de servico, discute-se sobre as barreiras atitudinais? A hipotese que se tem com o ensaio teorico
referiu-se ao fomento da discussao acerca da formagao inicial e continuada de professores para atuagao

na escola inclusiva. A revisao de literatura ocorreu por meio de busca de palavras-chave no Google
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Scholar, tendo artigos selecionados de maneira nio sistematica para analise tematica que respondesse

o objetivo de pesquisa.
Servicos educacionais especializados baseados em evidéncias

A educagiao especial € compreendida como uma area de conhecimento e profissao que abrange
os servigos especificos direcionados ao PAEE. Desde a Constituicao Federal - CF (Brasil, 1988) é
indicado o servico do AEE, que deve dar conta, pelos seus recursos, de modo complementar ou
suplementar, como servigo Unico — entendimentos dados a partir da Politica Nacional de Educagio
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008) —, as diferencas de
aprendizagem do PAEE. Como outros temas da area, esse atendimento ja foi alvo de interpretagoes,
principalmente por ser acompanhado, em dados documentos legais, (Brasil, 1988; 1996/2013) do
polémico advérbio “preferencialmente”, possibilitando que, em certas e convenientes situagoes, o AEE
substituisse o ensino regular (Brasil, 2004). Opostamente a este entendimento, além de outros
suportes legais, somente pelo conjecturado na CF (Brasil, 1988, Art. 206, Inciso |, grifo nosso), de que
a educagio é direito de todos, “I - em igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola”;
ja se tem argumento suficiente para que o PAEE participe dos mesmos contextos sociais que os seus

pares, no caso, da sala comum.

Atendimento Educacional Especializado (AEE) como complementacdo e suplementacio

a escolarizacio inclusiva

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) (Brasil, 1996/2013, p.2) prevé o AEE
gratuito ao PAEE: pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. Por exemplo, a acao pedagdgica de um educador especial pode admitir, para os
estudantes com deficiéncia visual ou cegueira, o dominio do braille, soroba, das técnicas de orientagao
e mobilidade, e o uso, seja pela selecio, adaptagao ou confecgdo, de recurso didatico ou pedagogico
(BRASIL, 2008, 2009). Pressupoe-se entio que, por esse atendimento, o PAEE teria os subsidios
necessarios a apropriar-se dos conteldos curriculares, proporcionados na sala de aula comum, logo
que passou a ter como fun¢ao complementar ou suplementar a escolarizagao.

Lembrando que este aparato, de acordo com a legislagao nacional vigente, sera prestado no
turno oposto ao da matricula na sala comum, como se vé no Artigo 5° da Resolugao CNE/CEB n° 04
(BRASIL, 2009). Adversamente, na pratica, certas demandas educacionais dos PAEE, podem nao ser
totalmente satisfeitas com esse Unico modelo de atendimento (Mendes, 2006; Vilaronga, Mendes,

Zerbato, 2016). Mendes (2019) destaca a importancia de refletir sobre a inclusdao na perspectiva de
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diversos ou em uma continua oferta de servigcos educacionais especializados. Questiona-se sobre quais
servicos apresentam fundamentagao cientifica? Esta questao, é uma lacuna que o presente ensaio
tedrico buscou responder pela descricao das particularidades da tutoria por pares (ou tutoria entre
pares) e do coensino (ou ensino colaborativo). Isso porque, mesmo que sem o subsidio explicito nos
documentos legais vigentes, tais servigos tém se mostrado alternativas eficazes e viaveis a escolarizagao

inclusiva, de qualidade e na pratica.
Tutoria por pares como servico de apoio em classe comum

O suporte escolar, orientado pelo professor, de colegas de sala ou de escola ao PAEE, quanto
a diversas situagoes de ensino é nomeado tutoria por pares ou tutoria entre pares, o qual tende a ser
duplamente favoravel ao tutorado, pelas questSes académicas, como sociais. Tutoria por pares é
definida por Gordon (2005) como um método de instrugao em que um estudante especialista tutora
a aprendizagem sobre um assunto, de um colega “novato”. Termos como instrugao mutua e ensino
parental sao utilizados para designar o suporte, independente do tipo de apoio, o autor o delineia
como a tutoria de um estudante em relagiao a um colega da mesma sala ou escola ou quando um aluno
mais experiente tutora um colega novato.

Na literatura sao reportados agrupamentos especificos, entre o final do século XVl e inicio
do XIX, quando Bell e Lancaster idealizaram um sistema no qual um professor instruia centenas de
criangas, pela seguinte configuragao: um professor auxiliar treinava e supervisionava criangas mais
experientes para serem tutoras de seus colegas. Até a década de 20, nos Estados Unidos da América
(EUA), quando a instrugao em escolas rurais e em pequenas cidades se concentrava em salas
multisseriadas, o método foi empregado como alternativa aos professores que nao conseguiam atuar
sozinhos com todos os estudantes, nesta configuragao.

De acordo com Gordon (2005), os familiares e os educadores aprovaram esse formato pelo
suporte fornecido aos estudantes novatos, bem como indicaram fortalecimento da aprendizagem e
autoimagem aos tutores, estudantes mais velhos ou experientes - sabendo-se que a idade nao é um
critério para definir tutor/tutorado, mas a experiéncia e condi¢bes de fornecimento de um suporte
académico, em areas distintas, o que significa que uma pessoa mais nova pode tutorar um parceiro
mais velho, em fungao do dominio na area. Com as iniciativas voltadas a escolarizagao publica e a
profissionalizagdo dos professores, tal sistema de apoio, apesar de econémico, entrou em declinio.
Entretanto, em meados da década de 60, voltou a ser uma alternativa nos EUA para sanar o baixo

desempenho de criangas pertencentes a “minorias” (Gordon, 2005, Molto, 2006).
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Outras configuragoes de agrupamentos entre pares foram desenvolvidas com variagoes nas
seguintes estruturas: local (regular ou especial), duragao (de |5 minutos diarios a 45 minutos semanais),
turno (durante o ou no turno oposto ao regular), dominio ou area (pessoal/social ou académico), em
relagio ao objetivo curricular (complementar ou suplementar (Molto, 2006). Para mais das suas
contribuicoes a escolarizagdo de diversos grupos, Molto (2006) assinalou a sua vantagem na
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia. Para o autor, pode haver inclusive a atuagio destes
educandos — com deficiéncia, com o suporte adequado, como tutores de colegas mais novos ou de sua
idade. Independente das condi¢oes do tutor ou tutorado, se organizado e estruturado, esse apoio
consegue ser benéfico e vantajoso para os envolvidos.

Molto (2006) expds algumas técnicas deste sistema de apoio. No Class Wide Peer Tutoring
(Tutoria por colegas de sala) todos os alunos sao agrupados em pares e distribuidos em equipes; eles
sao orientados por fichas, a realizarem atividades; ganhando “pontos” ao executarem a tarefa. O
professor tem a missao de supervisionar as interagoes entre os pares. As melhores pontuagoes sao
expostas publicamente, como uma forma de reforgcar e melhorar o desempenho dos alunos. No
Peabody Peer-Assisted Learning (Peabody aprendizagem assistida por pares) os pares sao constituidos por
alunos com desempenhos distintos (melhor e menor), podendo haver trocas em relagao a quem exerce
o papel de tutor e de tutorado, ou somente o colega com melhor desempenho sera o tutor (Molto,
2006).

Gordon (2005, grifo nosso) revelou seis estratégias para que o programa de tutoria seja bem
sucedido, algumas das quais serio seguidamente detalhadas: |. Definindo e planejando um
programa de tutoria de pares, 2. Treinando os tutores de pares, 3. Monitorando os
resultados diarios, 4. Avaliando a tutoria dos pares, 5. Encontrando o suporte para a
tutoria por pares e 6. Sustentando um programa de tutoria de pares.

Sobre a estratégia |. Definindo e planejando um programa de tutoria de pares, devem
ser elencados os objetivos do curriculo, a area/assunto e as atividades que serao tutoradas. As areas
podem ser as mais variadas: leitura, ciéncias sociais, matematica e ciéncias, pelo reforco de habilidades
basicas e praticas relacionadas as areas. O planejamento da primeira estratégia envolve ainda a selecao
dos tutores e a configuragio de um ambiente para esse programa. Em relagao a escolha do tutor,
Molto (2006) aconselhou que fosse evitado o desempenho do papel sempre pelos mesmos alunos ou
somente por aqueles com melhor desempenho. Quanto ao treinamento dos tutores de pares — 2.
Treinando os tutores de pares, Gordon (2005) recomendou a sua condugado no inicio e durante o
programa, também para a introducio de novos alunos, com vistas a evitar fracassos no mesmo. A
avaliagao, referente a estratégia 3 — Monitorando os resultados diarios, pode pautar-se em

instrumentos formais e informais, pré e pos testes, relatorios de progressos, entre outros. Os
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professores devem treinar os tutores para usarem tais instrumentos, porém, eles proprios podem
sugerir procedimentos para o monitoramento do programa. Quanto a estratégia 5. Encontrando o
suporte para a tutoria por pares, Gordon (2005) elucidou que o professor que optar por
implementar tal programa precisara do suporte dos seus alunos, dos responsaveis por eles e da gestao
da escola. Passa, assim, a ser crucial que eles conhegam as vantagens do programa, pois os responsaveis
pelos tutores podem, a principio, recusarem-no, por argumentarem, por exemplo, que os tutores
ficariam sobrecarregados ao assumir a instrugao de outro aluno. Gordon (2005) compreendeu, porém,
que o exercicio da tutoria permite ao tutor o aprofundamento e a aplicagdo das habilidades que
domina. A evidéncia da relevancia deste apoio pode ser conferida em estudos nacionais com tutorados
com deficiéncia visual, como os de Orlando (2010) e Souza et al (2017), em aulas de educagio fisica, e
de Raposo (2006) e de Fernandes e Costa (2015), no ensino superior e na educagao profissional e
tecnologica.

Dada a possibilidade de praticamente todos poderem assumir o papel de tutor, o que para a
maioria “[...] sera visto como um reconhecimento informal de seu sucesso pessoal como aprendiz”
(Gordon, 2005, p. 03), tende a promover uma atmosfera mais agradavel e inclusiva, e a favorecer
mudanga de atitudes em relagio as diferencas dos pares; motivos pelos quais esse programa deve ser
considerado como uma das estratégias de trabalho, em salas de aula nas quais ha estudantes com
deficiéncia. Nesse tipo de servico, por exemplo, é possivel mudar positivamente as atitudes sociais. E
fundamental ressaltar que apenas a garantia do servi¢o nao funciona como condi¢ao de formacao e
modificagao de atitudes sociais, entretanto, o servigco de qualidade, contemplando as necessidades dos
diferentes estudantes, favorece atitudes sociais positivas, em vistas dos componentes das atitudes
sociais - que ainda serao abordados no ensaio. O proximo servico fundamentado em evidéncias se

refere ao coensino realizado na parceria colaborativa centrada no corpo docente.
Coensino como servico de bidocéncia em classe comum

O coensino se refere a um servico em sala comum, no qual docentes especializados em
educacio especial e da sala comum atuam com base no mutuo apoio e no compartilhamento de
responsabilidades. O servigo foi nomeado como ensino colaborativo e, posteriormente, na década de
90, coensino, por pesquisadores norte-americanos (Mendes; Almeida; Toyoda, 201 I), ao sugerirem
novas perspectivas quanto a atuagao conjunta de docentes. Os primérdios do coensino relacionam-se
as nomeadas equipes de ensino, que surgiram em resposta as criticas a eficacia das tradicionais
estruturas da escola, na segunda metade do século XX, nos EUA. Nesta configuragao, um professor

mais experiente ou especialista em uma tematica assumia a responsabilidade por aulas basicas em
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relacio a dado contetdo para uma quantidade de 100 ou mais alunos; apos, o grupo era dividido entre
outros professores, para discussoes, tarefas, acompanhamento e avaliagio da aprendizagem. Tal
configuracao pode entdo ser entendida como precursora da atuagao conjunta e colaborativa entre
educadores (Friend et al, 2010). Modelos semelhantes com ajustes distintos surgiram; pela atuagao de
até quatro professores compartilhando o planejamento e a instrugao de um grupo de 100 a 125
estudantes, ou, até mesmo pela realizagao do ensino interdisciplinar, em que um tema poderia ser
abordado por professor de conteldo diferente ao pressuposto inicialmente no curriculo.

No tocante a escolarizagdo, nos EUA, com as criticas ao modelo de educagio especial
segregado — seja pela sua pouca eficiéncia ao ensino a estudantes com deficiéncia ou pelo custo elevado
de seus programas — e a criagao de leis que preconizavam a escolarizagao dessas pessoas em ambientes
menos restritivos, teve-se a condi¢cao conveniente a aproximagao e imersao do educador especial em
salas de aula comum que passaram a matricular tais alunos, por meio do servigo do coensino ou ensino
colaborativo (Molto, 2006; Friend et al, 2010).

O coensino deve ser ofertado, em tempo e frequéncia, nas situagdes que demandarem a
atuagio dos educadores especial e geral na mesma sala, ndo podendo vincular-se automaticamente a
matricula regular de estudantes PAEE. Tal dependéncia pode conduzir os professores das salas
regulares a nao se considerarem corresponsaveis pela instrucao dos estudantes PAEE, perpetuando-
se assim, na escola, a separagao entre o ensino especial e o regular, apontado por Rodriguez Rojas e
Ossa Cornejo (2014).

Peterson (2006) descreveu a escolarizagao inclusiva de pessoas com deficiéncia no Estado do
Arizona — EUA, chamando a atengao para a necessidade de formacao docente de educacao especial e
da sala regular, com foco na pratica colaborativa, considerando-a responsavel pelo sucesso da inclusao.
A autora reconheceu a primordialidade do atendimento em salas de recursos, porém, evidenciou que
o local em que a crianga com deficiéncia deve ser escolarizada é na sala de aula comum, com seus
pares, contando para tanto com os apoios necessarios para sua efetiva permanéncia estudantil, como
€ o caso do apoio do educador especial via coensino.

Para tal, é necessario que professores (sala comum e educagao especial) tracem seus objetivos
de ensino de modo explicito e que sejam capazes de comunicar entre si, com o proposito de atender
as demandas apresentadas pelo proéprio processo inclusivo (French, 2002). A despeito da analise
conduzida em ambiente escolar, identificam-se desafios relacionados ao planejamento em conjunto
para estabelecimento das estratégias que serao desenvolvidas no contexto da sala comum.

Friend e Bursuck (2009) apresentaram um modelo de atuagio entre tais educadores, a
destacar: a) Um ensina, outro observa (o professor regular é o principal responsavel pelo processo

ensino-aprendizagem, enquanto o professor especial apenas auxilia na aprendizagem dos alunos, por
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meio de observagao); b) um professor, um ajudante (enquanto o professor da sala regular é o principal
responsavel pelo ensino, o outro atua como apoio); c) ensino paralelo (é realizada uma divisio da
turma e cada professor assume a responsabilidade de trabalhar com metade do grupo); d) estagao de
ensino (cada professor é responsavel pelo ensino em um contexto diferente, em que os alunos trocam
de salas); e) alternativa de ensino (o professor da sala regular é responsavel pela aprendizagem do
grupo maior que nao apresenta dificuldades pedagogicas especificas, enquanto o professor da educagao
especial fica incumbido de auxiliar um grupo pequeno de alunos com dificuldades especificas no
processo ensino-aprendizagem); f) equipe de ensino (considerado como coensino, em que os
professores trabalham em dupla e constroem o planejamento das aulas em conjunto e co-apresentam
uma mesma atividade académica). Assim, atuagoes pautadas apenas no demonstrado nos itens (a) e (b)
(um ensina, outro observa e um professor, um ajudante) ocorrem, em geral, quando os professores
nao desenvolvem o planejamento compartilhado.

Na perspectiva de Gately (2005) a organizacao colaborativa produz efeito positivo na
aprendizagem académica de todos os estudantes presentes na sala de aula. Propor uma parceria
colaborativa requer o desenvolvimento de habilidades tanto por parte do professor de educagao
especial, quanto do professor de sala comum e assegurar que tal parceria ocorra desde o planejamento
das atividades, até o processo de avaliagio do desempenho de estudantes. Gately e Gately (2001),
apoiados em mais de 10 anos de experiéncia de trabalho baseado nesta estratégia, indicaram oito
componentes que devem fazer parte de um ambiente de ensino para favorecer a colaboracao entre os
educadores especial e regular, sendo eles: Comunicagao Interpessoal, Arranjo Fisico, Familiaridade
com o Curriculo, Metas e Modificagdes do Curriculo, Planejamento Instrucional, Apresentacgao
Instrucional, Gestao da Sala de Aula e Avaliacao, cada um dos quais divididos, ainda, por fases ou
estagios: inicial, de comprometimento e colaborativa. Caso nio haja necessariamente uma similaridade
de sequéncia entre os componentes, Gately e Gately (2001) recomendaram a realizagao de avaliagoes
diagnosticas das situagoes de ensino amparadas por esse servigo para subsidiar os ajustes necessarios
em sua organizagao, com base nestes componentes e fases ou estagios.

O componente, Comunicacdo Interpessoal pressupoe o uso de habilidades verbais, nao
verbais e sociais. Na fase ou estagio colaborativo, ¢ identificado com mais regularidade o uso da
comunicagao nao verbal, de sinais, para as trocas de ideias e informagoes (Gately; Gately, 2001, grifo
nosso). O Arranjo Fisico relaciona-se com a organizagao fisica de materiais, alunos e educadores. Na
fase colaborativa educador especial, assim como os alunos PAEE sao incorporados como pertencentes
ao mesmo espago fisico. A circulagao, uso e controle do espago e materiais sio exercidos por
educadores regular e especial, cientes das atribuicoes de cada um (Gately; Gately, 2001, grifo nosso).

Em relagao ao componente Familiaridade com o Curriculo, o educador especial nao necessita
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deter o mesmo dominio que o do regular, sobretudo, é importante que conhega o proposito, sequéncia
e conteldo do curriculo. No estagio colaborativo os professores compreendem as competéncias
curriculares necessarias para cada um em relagao ao contetdo (Gately; Gately, 2001, grifo nosso).
Quanto ao componente Metas e Modificag6es do Curriculo, pressupoe o planejamento anterior
ao inicio do ano letivo, porquanto que sera responsavel pela definicio de metas e objetivos para cada
aluno. Na fase colaborativa os professores passam a constatar que alguns conceitos devem ser de
dominio de todos e outros da maioria, desta feita, modificacdes tanto de conteldo, atividade de sala e
de casa e avaliagbes sdo necessarias para certos estudantes (Gately; Gately, 2001, grifo nosso). O
Planejamento Instrucional, enquanto componente, depreende o planejamento e a identificagao das
mudangas no curriculo para o compromisso de ensinar todos os alunos da sala. Na fase colaborativa
os professores passam a planejar e compartilhar ideias, como uma norma de atuacao (Gately; Gately,
2001, grifo nosso). A Apresentacdo Instrucional diz respeito a apresentagao de tarefas e estruturas
das atividades. Na colaboracao, ambos apresentam a ligao, instruem e estruturam as atividades, o que
resulta em questionamentos dos alunos aos dois educadores (Gately; Gately, 2001, grifo nosso). O
componente Gerenciamento da Aula agrupa as estruturas e relagées quanto ao ambiente, regras,
rotina, comportamentos, sendo pressuposto que cada educador entenda suas fungoes. Na fase
colaborativa os dois professores se envolvem no gerenciamento da sala, quanto as regras, rotina e
comportamento, a todos os educandos (Gately; Gately, 2001, grifo nosso). O componente Avaliacao
envolve o desenvolvimento de procedimentos de avaliagao individuais dos estudantes. No estagio
colaborativo os professores identificam a necessidade de uma diversidade de opgSes para avaliarem os
progressos dos educandos (Gately; Gately, 2001, grifo nosso).

Pela conjuntura nacional de formagao de professores de educagao especial e da sala comum,
dadas as habilidades fundamentais a atuagdo no coensino e os seus componentes, considerou-se
pertinente conhecer, por dois relatos cientificos, como esse tem sido organizado. Esses artigos foram
selecionados por serem um dos primeiros divulgados que registram experiéncias praticas nacionais em
relacao ao servigo.

Vilaronga e Mendes (2014) analisaram experiéncias de coensino de professores de educagao
especial, apos participagao em formagao na tematica, a partir de registros em diario de campo feitos
por estes. No primeiro relato, de uma professora de educagiao especial, sio citadas adaptagoes e
estratégias realizadas nas aulas de ciéncias, sendo analisados momentos em que ela ficou responsavel
pela instrugao ao estudante com deficiéncia intelectual e uma situagao em que o educador de ciéncia
assumiu o papel de explicar o contelddo ao aluno com deficiéncia, enquanto a educadora
responsabilizou-se pelo restante da turma. No segundo caso, o professor de educagio especial

mencionou duas situagoes de ensino de historia, em que fica exclusivamente voltado a instrucao de
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uma aluna com deficiéncia; nao havendo evidéncias de interagio ou trocas com o professor da sala
regular. Na terceira experiéncia, sao citadas iniciativas da educadora da sala comum em adaptar
atividades e instigar a participagao da estudante com deficiéncia intelectual matriculada, em aulas de
lingua portuguesa e matematica. O Ultimo caso mostrado é de uma educadora especial que atuou com
um estudante com deficiéncia, matriculado no bergario; enfatizou no seu diario de campo situagoes
em que ela e as educadoras da sala propuseram atividades para o desenvolvimento motor do estudante
e as suas respostas frente as mesmas. As autoras concluiram que alguns aspectos cruciais para o
sucesso do coensino nao estiveram presentes em todas as situagoes analisadas, tais como: tempo para
planejamento em comum, além de que, as quatro experiéncias de coensino retratadas, estavam em
estagios distintos de colaboracao.

Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) descreveram e analisaram uma situagao de coensino entre
uma educadora especial e um professor de ciéncias, em relagao a um estudante com deficiéncia
matriculado no ensino fundamental, a partir dos dados registrados nos diarios de campo pela
educadora especial e entrevistas. Pelos dados das entrevistas foram verificados indicios da fase inicial
do coensino, sendo que trocaram informagoes sobre o contetido, porém, a educadora especial ficava
responsavel pelo estudante com deficiéncia, enquanto o professor de ciéncia pelos demais alunos. As
autoras consideraram que o espaco fisico ocupado pela educadora especial na sala nio satisfazia a
alternancia de papéis que deve existir entre os dois educadores na proposi¢io de atividades. Com
referéncia em algumas tentativas em propor atividades adaptadas para o estudante, foram
contemplados todos os alunos, na diregao do pressuposto pelos principios do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA).

Assim, entende-se que a formagao de curta duragao e centrada em um Unico servigo
especializado, como ¢ o caso do coensino, ainda se mostra desafiadora para atingir todos os estudantes
e demanda maior tempo de envolvimento para estabelecimento dos vinculos necessarios ao sucesso
desse servigo a inclusio. O estudo tem como hipotese que a formagao inicial e continuada de
professoras deve envolver conhecimentos teodricos e praticos necessarios para implantagao e avaliagao
do servigo especializado, como também deve estar direcionada para o desenvolvimento e disseminagao

de atitudes sociais genuinamente favoraveis a inclusao.
Atitudes sociais no contexto da inclusdo escolar e a oferta dos servicos educacionais

Considerando que a barreira atitudinal representa um entrave a escolarizagao inclusiva
(Omote, 2014) e, como uma estratégia para modificagao das atitudes sociais envolve formagao inicial

e continuada de docentes na perspectiva inclusiva, entende-se que somente propor os servigos
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especializados, mesmo variados, pode nao ser suficiente para garantir a equidade educacional. Atitudes
sociais podem ser definidas como respostas, positivas ou negativas, a determinados objetos sociais ou
situagoes, a partir da cognicio e crenga pessoal, a qual também possui sua determinaciao social
(Rodrigues; Assmar; Jablonski, 1999).

As atitudes sociais sdo compostas por trés componentes: coghitivo, afetivo e comportamental
(Rodrigues; Assmar; Jablonski, 1999; Omote, 2005). O primeiro vincula-se as representagoes
cognitivas, conceituais, a respeito de um objeto social ou situagao. O componente afetivo € um dos
mais importantes para a atribuicao de valor, posto que, para que seja considerada atitude social,
ademais do componente cognitivo, deve, necessariamente, existir um sentimento, afeto, em relagao ao
objeto social ou situagio. A restricao da cognicao podera limitar o afeto, porém mesmo que haja
crenga e cognigao a respeito de uma tematica, o afeto pode nao estar presente. O componente
comportamental, que é tido como instigador ativo, preditor de agao, € alinhado a cognigao e ao afeto,
quanto a dado objeto social ou situagao. Entretanto, os autores lembram que nem sempre havera
coeréncia entre tais componentes, sendo observados cognicao e afeto, positivo ou negativo, em
relagao a um objeto ou situagao social e comportamento contrario aos mesmos. Isso porque, devido
as normas sociais — quanto ao que € esperado socialmente que faga, para ser consequenciada
positivamente — a pessoa pode emitir comportamento diverso ou contrario ao que sente, pensa ou
gostaria de emitir. Assim, é possivel considerar que a relagao entre a atitude social e o comportamento,
propriamente dito, é determinada ainda por normas sociais. As atitudes sociais em relacao a inclusao
podem entio predizer o comportamento que os agentes educacionais terao acerca desta situagao e
objetos sociais a ela vinculados (Omote, 2003, 201 3).

As atitudes sociais podem ser aprendidas e modificadas, o que significa que as mudancas de
atitudes resultam em mudangas de comportamentos e, portanto, podem ser ensinadas (Rodrigues;
Assmar; Jablonski, 1999). Omote et al (2005) investigaram, nesta perspectiva, as atitudes sociais de 56
estudantes do Centro de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério-CEFAM quanto a inclusao, antes
e apos terem concluido um curso de |4 horas, com técnicas dirigidas a mudancas de atitudes sociais,
acerca do tema. Constataram mudangas favoraveis no pos-testes, o que os fizeram sugerir a inclusao
de conteudos/abordagens similares em cursos de formagao de professores, pelo potencial de modificar
positivamente atitudes sociais (Omote, 201 3).

Na mesma direcao, Fonseca-Janes e Omote (201 3), sabendo da participagao das atitudes sociais
favoraveis na aceitagio e agao quanto a inclusao, realizaram uma pesquisa com 34 estudantes do curso
de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP, pela aplicagao da Escala Likert de
Atitudes Sociais em relagao a Inclusao (ELASI) — validada para medir atitudes sociais frente a inclusao.

No pos-teste foram conferidas, estatisticamente, mudangas consideraveis nas atitudes sociais em
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relagio a tematica, mais favoraveis em relagao ao inicio do curso. Os autores ponderaram que uma
das influéncias para a ocorréncia de tais mudangas pode residir na oferta no curso de Pedagogia, de
duas disciplinas obrigatérias que contemplam cognicao sobre o tema: “Fundamentos da Educacao
Inclusiva” e “Libras, Tecnologia da Informagao e Comunicagao na Educagao”, porque essas envolveram
nao somente aprendizagem, como também experiéncias sobre o objeto social em tela.

Procurando-se conhecer relatos que descrevessem sobre atitudes sociais na pratica escolar,
na educagao basica, independente de processo formativo anterior, apenas a partir da matricula de
estudantes com deficiéncia; selecionou-se, em uma busca na base SciELO, o artigo de Monteiro e
Manzini (2008). Os autores analisaram se havia mudangas na concepgao de cinco professores sobre a
inclusio frente a matricula de educandos com deficiéncia, por entrevistas e preenchimento de caderno
de conteudo, no inicio, durante e ao final do ano letivo. Uma das subclasses tematicas analisadas se
referiu a “dificuldade para ensinar o aluno com deficiéncia”, uma das professoras compreendeu ao final
do ano letivo que nao era tao complicado, como avaliava, ensinar um estudante com deficiéncia.
Monteiro e Manzini (2008) concordaram, porém, que apenas a matricula de estudantes com deficiéncia
nao foi suficiente para os professores modificarem suas concepgoes sobre a inclusao. Isso porque a
experiéncia docente e prévia sao apenas algumas das diversas variaveis a construcao de atitudes sociais
positivas acerca da inclusao.

Variaveis como género, idade, experiéncia docente, escolaridade, experiéncias anteriores com
estudantes com deficiéncia, além de questdes relativas ao proprio aluno com deficiéncia, tais como
grau de severidade, necessidades, podem influenciar na construgao de atitudes mais ou menos
favoraveis a inclusao (Omote et al, 2005; Fonseca-Janes; Omote, 2013). Omote (2013) se propos a
examinar |2 estudos nacionais acerca da relagdo entre as atitudes sociais quanto a inclusiao e
caracteristicas dos participantes, como idade cronoldgica, area de formagao e experiéncias docentes e
prévias com pessoas com deficiéncia.

Os resultados do estudo nao apresentaram relagoes conclusivas entre as variaveis descritas e
as atitudes sociais relacionadas a inclusao, dada, segundo Omote (2013), a complexidade das relagoes
entre as variaveis dos sujeitos, quanto do proprio objeto de atitudes sociais. Para ilustrar, ao contrario
do que se esperava, os professores com especializagao na area da educagao especial obtiveram atitudes
sociais menos favoraveis em relagao aqueles com especializagao em demais dreas.

Omote (2013, p. 642) supds que esse efeito pode advir do conteido dos cursos de
especializagao, por talvez estes nao terem o intuito de gerar mudangas ou constru¢ao de concepgoes
e atitudes sociais acerca dessa situagao social, “genuinamente inclusivas”. Acrescenta-se que o periodo
em que podem ter sido realizados os cursos de especializagio em educagao especial, se anterior aos

pressupostos filosoficos e legais da inclusao escolar, factualmente nao versavam sobre esta tematica.
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Dado ao ja retratado, compreende-se que a formagio de professores, seja inicial ou
continuada, independentemente de sua area especifica de atuagao, requer um eixo transversal acerca
da educagiao especial inclusiva, o que pode acontecer por meio da implementacio de servigos
especializados, para que tenha de fato impacto na constituicao de atitudes sociais favoraveis a inclusao.
Reforgando tal entendimento, mais recentemente, Benitez et al (2021), em uma pesquisa conduzida
para avaliar as atitudes sociais de agentes educacionais formais e informais acerca da inclusao, antes e
apos um programa de formagiao em Educacido Especial e Inclusiva fundamentado na Anilise do
Comportamento Aplicada, sugeriram que a formagao resultou em atitudes sociais mais favoraveis dos
cursistas em relagdo a inclusao, sobretudo por ter aliado teoria e atividades praticas reflexivas,
supervisionadas durante o processo formativo. O mesmo elo entre formagao na pratica e atitudes
sociais pode ser observado no estudo de Paulino (2017), que foi conduzido por um semestre letivo,
pela atuagao da pesquisadora como educadora especial de coensino, por meio de uma pesquisa-agao
colaborativa, que visava tanto a prestagao, como a formagao continuada e na pratica da professora da

sala comum acerca do coensino.

Formacao docente em servico e com foco no desenvolvimento de atitudes sociais

positivas frente a inclusdo

Com tais argumentos favoraveis ao provimento do servico do AEE, tutoria por pares e do
coensino — como outros que apresentam evidéncia —, em um continuo, que seja suficiente para atingir
as demandas, particulares e necessidades diversificadas do PAEE, langam-se outras questoes a serem
respondidas: onde deve se dar a formagao para o coensino e quais saberes sio necessarios aos
professores para atuarem com base nesses modelos de servi¢co? No Brasil, a formagao do educador
especial aconteceu, prevalentemente, até 2007 em cursos de licenciatura em pedagogia com habilitagao
em educagao especial geral ou em uma de suas areas ou ainda por cursos de especializagao.

A LDB (Brasil, 1996) e a Resolugio do Conselho Nacional de Educagio-CNE n° 02/2001
(Brasil, 2001) distinguiam a formagao dos professores especialistas em Educacao Especial, para
prestarem AEE ao entao publico da educagao especial e dos capacitados, os quais por conteidos em
sua formagao inicial estariam aptos para atuarem com esse publico, em suas salas de aula regulares.
Todavia, com a Resolugao do CNE n° 01/2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de graduagao em pedagogia, todas as habilitagdes dos cursos de pedagogia foram extintas,
pressupondo-se que o pedagogo deveria ter uma formagao geral que lhe possibilitasse atuar em todas
as frentes e demandas educacionais, como a gestio, supervisao, a docéncia regular e com o PAEE

matriculado em sua sala. Com isso, a formagao de professores especialistas passou a se fundamentar,
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sobretudo em cursos de especializagao, alguns deles financiados pelo Ministério da Educagio e Cultura
(MEC), na modalidade a distancia, ou em Cursos de Licenciatura em Educagiao Especial, atualmente
existentes em trés universidades publicas federais no Brasil (Maturana et al, 2016).

A PNEEPEI que fundamenta as atuais leis, decretos e resolugoes para a oferta dos servigos da
educagao especial ao PAEE, considera que o educador especial devera ter em sua formagao inicial e
continuada saberes para o exercicio da docéncia e especificos da area (Brasil, 2008). Com esse cenario,
se vé quao fragilizada encontra-se a formagao de educadores — dos pedagogos e de outras licenciaturas
— tanto para atuarem no AEE, quanto em sala de aula, dada a escassez de possibilidades de formagao
transversal em educagao especial, além de pouco direcionamento em relagao a normativa, para atender
com qualidade as necessidades individuais do PAEE.

Dos cursos de Licenciaturas em Educagao Especial, tem-se que o presencial e o remoto da
Universidade Federal de Sao Carlos contemplam em suas grades curriculares disciplinas teéricas e
praticas pautadas no coensino (UFSCar, 2021). Os cursos de Educacao Especial da Universidade
Federal de Santa Maria, também preveem o conteido do coensino nas ementas ou referéncias das
disciplinas (UFSM, 2020). Adicionalmente, foi criado o Curso de Educagao Especial na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, hibrido, que contempla em seu Fluxo Curricular disciplinas sobre
coensino, AEE e outros suportes especializados.

No que diz respeito aos cursos de formagao inicial de professores, pedagogia e demais
licenciaturas, para atuarem na Educagao Basica, a Resolugao do CNE/CP n ° 2 (BRASIL, 2019), define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica. Das 800
horas do Grupo |, um tema se refere a Educagao Especial.

Quanto a formagao continuada, a realizacao de cursos de curta duracido na area da educagio
especial, como retratado por Mendes e Toyoda, (2005) nio tem sido suficiente para atender as
expectativas e anseios dos professores da sala comum, tendo em vista que continuavam relatando
sentimentos desafiadores na interacdo com PAEE (Mendes; Almeida; Toyoda, 201 1). Ratifica-se por
isso que os professores que ja estao atuando com estudantes PAEE precisam ter acesso tanto a
formagao académica, porém, sobretudo na pratica, em suas escolas e salas de aula (Armstrong, 1996;
Peterson, 2006), pelos respectivos servigos, posto que esses conteudos, articulados a pratica, podem
impactar nos componentes: cognitivo, afetivo, como no comportamental (Rodrigues; Assmar;
Jablonski, 1999; Omote, 2005) das atitudes sociais e, com isso, resultar em mudangas positivas de
comportamento propriamente dito acerca da inclusio e temas relacionados. Defende-se, portanto, a
proposta da formagao em servi¢o, no qual o desenvolvimento de atitudes sociais mais inclusivas ocorre

pela via da formagao tedrica e pratica na prestagio de servigos especializados baseados em evidéncias.
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Conclusées e implicacoes

O ensaio tedrico proposto acerca da escolarizagao inclusiva visou identificar e refletir sobre
acoes necessarias para garantia de uma escola inclusiva no cenario nacional, visando a permanéncia
estudantil do PAEE com a oferta do ensino de qualidade, por meio da operacionalizagao de servigos
educacionais especializados, assim como sobre a formagao de professores para implementagao de tais
servicos, por meio de conhecimentos tedricos e praticos que envolvam os componentes cognitivos,
afetivos e comportamentais presentes nas atitudes sociais. E fundamental ressaltar que nio existe um
modelo Unico de atendimento em educagao especial inclusiva e, por essa razao é fundamental garantir
o didlogo entre os comportamentos apresentados pelo PAEE, as atitudes sociais dos professores e
respectiva formagao no servigo, para planeja-lo, implementa-lo, avalia-lo e, quando necessario,
replaneja-lo.

Por fim, o ensaio tedrico visou refletir sobre condigbes relevantes para operacionalizar no
cotidiano educativo, agdes necessarias para uma escola inclusiva, por meio de modelos variados de
servicos especializados, a despeito de um Unico modelo centrado no AEE. Ademais, traz ainda a
necessidade do didlogo entre os docentes para planejar, implementar e avaliar as agdes para
atendimento ao publico da educagao especial, além de refletir sobre as atitudes sociais favoraveis a
inclusao de profissionais envolvidos na prestagao de servigcos especializados.

Esperou-se com esse estudo suprir a lacuna de reuniao do debate de alguns dos servigos
educacionais especializados — sem a pretensao de esgotar as opgoes —, visando a formagao de
professores para atuagio tanto na implementacao desses servigos, como também na atuagao
colaborativa com os diferentes atores sociais envolvidos no processo inclusivo, sobretudo por apoios
representados na tutoria por pares, estabelecendo atitudes sociais favoraveis a inclusao, como uma
forma de garantir, de fato, a permanéncia e o processo de ensino e aprendizagem de todos os
estudantes. Recomenda-se que estudos futuros avaliem sistematicamente as atitudes sociais de
profissionais da educagao especial, ao longo de processos formativos em servigos, no sentido de
verificar se a reflexdo sobre praticas baseadas em evidéncias favorece uma atitude social mais inclusiva
no ambito escolar.

Ao considerar que as atitudes sociais podem ser aprendidas e, portanto, modificadas, espera-
se que a formacgao inicial e continuada de professores garanta a disseminagio de atitudes mais
favoraveis ao processo inclusivo, por meio da oferta de servigos de qualidade que garantam a equidade
educacional do PAEE, em sala regular comum. Em Ultima analise, acerca dos dados que emergiram das
pesquisas sobre os servigos educacionais especializados, como a urgéncia desses servigos nas escolas

regulares, torna-se prudente considerar a preméncia de outras investigagdes sobre esses servigos,
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especialmente quanto ao impacto dos mesmos, sobretudo do coensino, em relagio a aprendizagem
dos educandos; ja que as pesquisas atentam mais aos papéis dos professores, relacionamento e
organizagao do servico. Novas investigagoes podem ser conduzidas para conferir os impactos das
disciplinas dos Cursos de Educagao Especial que contemplam o coensino, nas atitudes sociais, por meio
de instrumentos validados como a ELASI, e ainda, como as licenciaturas, para atuagao na Educagio
Basica tem se organizado para atender a Resolugao do CNE/CP n ° 2 (Brasil, 2019), no que diz respeito
ao conteudo da Educagao Especial em seu PPCs.

Esperou-se com o debate tedrico orientar futuras normativas sobre a importancia da garantia
dos servigcos educacionais especializados e da discussao acerca de diferentes modelos e ndo um unico
modelo educacional, fundamentado no pilar da Educagao para Todos, como ainda de a formacao do
professor perpassar por dominios que sejam vinculados as suas praticas e ao desenvolvimento de
atitudes sociais positivas frente a inclusao. Assim, é possivel levantar indicadores de quantos servigos
atualmente sao propostos nas escolas publicas e privadas brasileiras na area da educagiao especial e
inclusiva e de modo mais aprofundado, e validar se tais servigos estao sendo suficientes para promogao

de um ambiente escolar com atitudes sociais mais genuinas entre as pessoas.
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