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Resumo: Discute-se a possibilidade de que o professor mantenha autonomia para elaborar as proéprias aulas
frente aos movimentos de circulagdo internacional dos conhecimentos. Para tanto, propoe-se um percurso
histérico que: a) revisita a introdugdo da Linguistica na universidade brasileira e sua relagdio com o ensino do
portugués; b) aponta um deslocamento na relagao proposta entre pesquisa linguistica e ensino da lingua
concomitante a adogao de politicas de estandardizagao do ensino a partir da década de 1990; c) caracteriza as
politicas vigentes a partir de entdo como calcadas em um principio “ecuménico” que vem deslocando a produgao
cientifica nacional em favor do aumento da circulagao de postulados originarios de pesquisas realizadas no
exterior. Ao fim, propoe-se o exame de dois exemplos de aulas elaboradas por professores que ilustram: a)
movimentos de relativa preservagio da autonomia para tomada de decisGes; b) a reprodugio de tendéncias
ligadas a massificagao e internacionalizagao dos conhecimentos educacionais.

Palavras-chave: Trabalho docente. Internacionalizagao. Produgiao dos conhecimentos. Ensino de linguas.

Abstract: We discuss the possibility that teachers maintain the autonomy to develop their own classes in the
face of international circulation of knowledge. To this end, we propose a historical review that: a) revisits the
introduction of Linguistics in Brazilian universities and its relationship with the teaching of Portuguese; b) points
to a shift in the proposed relationship between linguistic research and language teaching concomitant with the
adoption of teaching standardization policies from the 1990s onwards; c) describes the policies in force since
then as based on an “ecumenical” principle that has been dislodging national scientific production in favor of an
increased circulation of postulates originating from research carried out abroad. Towards the end, we examine
two examples of classes prepared by teachers that show: a) movements of relative preservation of autonomy for
decision-making; b) the reproduction of trends linked to the massification and internationalization of educational
knowledge.

Keywords: Teachers’ labor. Internationalization. Production of knowledge. Language teaching.

Resumen: Se discute la posibilidad de que el docente mantenga autonomia para preparar sus propias clases a la
luz de los movimientos de circulacién internacional del conocimiento. Para ello, se propone un recorrido
historico que: a) revisita la introduccién de la Lingtiistica en las universidades brasilefias y su relacion con la
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ensefanza del portugués; b) senala un cambio en la relacion propuesta entre la investigacion lingtiistica y la
ensefanza de lenguas concomitante con la adopcidn de politicas de estandarizacion de la ensefianza a partir de
los anos 1990; c) caracteriza las politicas desde entonces como basadas en un principio “ecuménico” que ha ido
desplazando la produccion cientifica nacional en favor de una mayor circulacion de investigaciones realizadas en
el extranjero. Al final, se propone examinar dos ejemplos de clases preparadas por profesores que ilustran: a)
movimientos de relativa preservacion de la autonomia para la toma de decisiones; b) la reproduccion de
tendencias vinculadas a la masificacién e internacionalizacién del conocimiento educativo.

Palabras clave: Trabajo docente. Internacionalizacion. Produccion de conocimientos. Ensenanza de lenguas.

Introducao

Neste trabalho busco responder a seguinte pergunta: hd espago para que o professor se constitua
como pesquisador na agenda da internacionalizagdo dos conhecimentos académicos? Circunscrevo-me a
area de ensino de linguas por ser aquela em que atuo e conhego melhor. Para responder a questao,
comeco revisitando o processo de introducao da Linguistica nas universidades brasileiras, dando
enfoque as relages que se estabeleceram, desde cedo, entre pesquisa linguistica e ensino de portugués
nas escolas. Em seguida, apresentarei uma interpretagao sobre como o modelo de internacionalizagao
das universidades vem deslocando e ressignificando: a) a relagao entre o “local” e o “global” (ou entre

In

o “nacional” e o “estrangeiro”); b) a relagao entre Linguistica e Educacao (ou entre ciéncia “dura” e
“aplicada”. Na terceira e Gltima parte, tratarei de duas situagoes nas quais a pesquisa esta vinculada ao
processo de construcao da aula e farei algumas ponderagoes sobre os fatores que podem dificultar a

generalizagao desse processo.

A Linguistica brasileira e sua relacdo com a escola

Os cursos de Letras surgiram no Brasil juntamente com as primeiras universidades criadas no
pais, ao longo das primeiras décadas do século XX. A Linguistica, no entanto, sé se tornou componente
obrigatério do curriculo por efeito do parecer do Conselho Federal de Educagao de n.° 283/62,
assinado por Valnir Chagas, aprovado em |19 de outubro de 1962 (Fiorin, 2006). Antes disso,
predominava o estudo das linguas classicas, a descrigao histérico-comparativa de linguas modernas e
os estudos literarios. A titulo de exemplo, a situagao na Universidade de Sao Paulo, entre 1939 e 1962,

era a seguinte:

As cadeiras que tinham a cargo esses trés cursos [Letras Cldssicas, Letras Neolatinas,
Letras Anglo-Saxénicas] eram Lingua e Literatura Latina, Lingua e Literatura Grega,
Filologia e Lingua Portuguesa, Literatura Portuguesa, Literatura Brasileira, Filologia
Romanica, Lingua e Literatura Francesa, Lingua e Literatura Italiana, Lingua Espanhola

2 Refiro-me a relagio entre a pesquisa que visa a produgio de descrigdes linguisticas e a pesquisa voltada para o
ensino de linguas. Para uma problematizagao detalhada, ver Barzotto (2014).
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e Literatura Espanhola e Hispano-Americana, Lingua Inglesa e Literatura Inglesa e
Anglo-Americana, Lingua e Literatura Alema. (Fiorin, 2006, p. 16)

A partir dos anos 1960, em um processo comparativamente muito rapido, diversas correntes
da Linguistica “moderna” foram introduzidas no pais. A chegada dessas perspectivas coincide com um
momento de reforma e expansao universitaria, marcado pelo investimento na criagdo de um sistema
nacional de pés-graduagao3. Uma das primeiras consequéncias desse processo € o surgimento de uma
relacio de rivalidade entre a Linguistica, apresentada como ciéncia contemporanea, dotada de grande
prestigio na area de Humanidades, e as perspectivas anteriormente predominantes na area de Letras,
especialmente a Filologia e a Linguistica Historica.

A controvérsia deu-se em muitos campos, inclusive no das disputas departamentais, como
alguns relatos de estudantes da época, hoje linguistas bem conhecidos, sugerem*. O que interessa
ressaltar é que tais polémicas parecem ter levado os linguistas a se manifestarem a respeito do ensino
da lingua em um momento que considero precoce, pelo menos em relagao aos marcos temporais do
senso comum, que costumam situar a “guinada linguistica” nos anos 1980. As manifestagoes a que me
refiro surgem antes mesmo que haja um campo de Linguistica “aplicada” ou pesquisas linguisticas
desenvolvidas em escolas. A titulo de exemplo: em um texto publicado nos Cadernos de Estudos
Linguisticos em 1978, Ataliba de Castilho sintetiza um conjunto de teses correntes na Linguistica da
época a respeito dos conceitos de “variagao linguistica” e “norma” e, na terceira parte do estudo, faz
alguns apontamentos sobre as consequéncias de o ensino de portugués ignorar esses fatos da lingua.

Sua principal tese é a seguinte:

Se [..] tentarmos impor o padrao linguistico de uma classe sobre outra,
continuaremos a promover nas classes mais baixas o “complexo de incompeténcia
linguistica” a que alude Aryon Dall’lgna Rodrigues (1975), enquanto as classes altas
seguirao refugiando-se nas instituigdes particulares, aprofundando o fosso ja
existente entre esses dois estamentos. (Castilho, 1978, p. 18)

As referéncias bibliograficas de Castilho nos permitem saber que no momento em que ele
escrevia essas palavras havia, além do trabalho de Aryon Rodrigues (1975 apud Castilho, 1978), pelo

menos mais um, de Maria Alice de O. Faria (1976 apud Castilho, 1978)5, que também procurava

3 Algumas referéncias que ajudam a caracterizar esse periodo: a CAPES (Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) foi criada em 1951; a SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia), em
1948; a ABRALIN (Associagao Brasileira de Linguistica), em 1969; o GEL (Grupo de Estudos Linguisticos do
Estado de Sao Paulo), em 1969.

4 Veja-se o relato de Eni P. Orlandi (1984).

5 Publicado em 1976 e intitulado “Para uma clientela nova, novas situagdes pedagdgicas. Comunicagio a propésito
do Projeto de Estudo do Vocabulario Disponivel dos Alunos do Primeiro Grau”.
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confrontar resultados de descrigoes linguisticas com as praticas escolares de ensino do portugués. O
texto de Castilho foi apresentado em uma reuniao da SBPC, e os outros dois, no Seminario do GEL,
o que indica que, desde meados dos anos 1970, o ensino da lingua materna ja era uma questao presente
nesses foruns. Um depoimento do mesmo Aryon Rodrigues nos permite encontrar questionamentos

semelhantes na década anterior:

Até entio [/1965] ja haviam sido defendidas trés teses de mestrado em Linguistica
[da UnB]: a de Eunice de Souza Lima, hoje Eunice Pontes [...] sobre a estrutura do
verbo no portugués coloquial do Rio de Janeiro, um bom estudo fonoldgico e
morfoldgico, que na época escandalizou muito professor de portugués [..].
(Rodrigues, 1988, p. 60)

O interesse dessas primeiras geragoes de linguistas pelo ensino do portugués nas escolas
provavelmente tem que ser explicado por razdes conjunturais. A introdugao da Linguistica nos cursos
de Letras coincide com uma politica de expansao da rede escolar, com o crescimento da demanda de
formacao de professores e o enfrentamento de contradicoes explicitadas por essas e outras
transformagoes em curso na sociedade brasileira — dentre elas a justaposicao de variedades linguisticas
decorrente dos movimentos migratorios, o aprofundamento da estratificagao social e seu reflexo nas
formas como os falantes avaliam algumas variantes linguisticas, como discutido em Geraldi (1995) e
Possenti (1996), entre outros. Além disso, interiormente a prépria Linguistica, o reconhecimento das
diferengas entre o portugués brasileiro e o portugués europeu, motor inicial de pesquisas para a
descrigao da lingua falada no Brasil, levava ao reconhecimento da insuficiéncia da tradicado gramatical
como forma de conhecimento sobre o idioma brasileiro. Por dltimo, demonstrar que o professor de
portugués necessitava dos conhecimentos da Linguistica teria sido uma forma nao apenas de confirmar
a relevancia social do trabalho dos linguistas (como sugere o comentario de Aryon Rodrigues citado
antes), mas também de fortalecer esses linguistas nas relagées com seus adversarios vinculados as
tradicoes filolégica e historica, favorecendo o crescimento da Linguistica no interior das proéprias
universidades.

E comum entender-se que, a partir dos anos 1980, a articulagio entre a Linguistica e a Educagio
se tornou mais sistematica. Essa guinada coincidiu com a introdugao de novas correntes de estudos no
pais, especialmente aquelas ligadas a enunciagao — o dialogismo bakhtiniano, a Pragmatica Linguistica
de O. Ducrot, a Andlise do Discurso inspirada em Pécheux etc. O florescimento do debate sobre o
ensino da lingua materna nessa década também se deu em um contexto politico de forte
questionamento do papel social da escola e de seu potencial de transformagio, alimentado pela

contraposi¢ao ao tecnicismo que havia orientado as politicas dos “anos de chumbo”é.

6 Muitos trabalhos que se tornaram referéncias na area resultam de pesquisas realizadas em escolas ou de
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Geraldi, Silva e Fiad (1996) resumem as contribuicoes da Linguistica dos anos 1980 em quatro
pontos: a) a concepgao de linguagem como forma de “inter-agao” (em contraponto a gramatica e a
teoria da comunicacao); b) a tomada do texto como objeto do ensino (em contraponto ao ensino
focado na frase ou em unidades menores); c) o reconhecimento da variagao linguistica (em contraponto
a ideia de um idioma nacional homogéneo); d) a reorganizagao do ensino de portugués centrado na
atividade linguistica do aluno (em contraponto aos exercicios de reconhecimento e memorizagao).

Embora possa parecer que ha uma ruptura entre os comentarios esparsos publicados por
linguistas nas décadas anteriores e o movimento que se inicia a partir dos anos 1980, tanto em termos
epistemoldgicos quanto no modo como a escola é incorporada aos objetos de pesquisa, parece possivel
supor uma relativa continuidade, sobretudo se comparada com a ruptura mais profunda que viria
depois. Uma das caracteristicas importantes do pensamento dessa época, que nao parece romper por
completo com o que se esbogava desde a década de 1960, diz respeito a compreensao da pesquisa
linguistica como tendo o papel de “alimentar” o ensino da lingua. Nos anos 80, essa afirmagao se torna
a pressuposicao ou, em alguns casos, a reivindicagao de uma maior autonomia do professor, baseada
no entendimento de que a escola (os curriculos, as formas de gestao, as relagdes pessoais no interior
da instituicao etc.) se encontrava em um momento de reconstrucao a partir de dentro. A reivindicagao
de autonomia do professor passa a ser acoplada a necessidade de uma sélida formagio tedrica, uma
vez que a teoria seria a ferramenta com a qual o professor poderia analisar sua realidade e tomar

decisbes fundamentadas. Geraldi, Silva e Fiad (1996) assim comentam o papel do professor:

Ser sujeito de seu trabalho no sentido de, estando sujeito aos condicionantes da
instituicao, do momento historico e dos embates ideolédgicos e reconhecendo-se
nessa situagao, criar no risco da agao as condigdes e circunstancias de sua superagao,
para fazer da aula de lingua portuguesa um momento distinto do treinamento, da
artificialidade, da memorizagao, da negacao da palavra [...]. (Geraldi; Silva; Fiad, 1996,
p- 313)

Sabemos, em retrospecto, que o pensamento teodrico dessa época teve grande influéncia sobre
as politicas nacionais para o ensino da lingua materna das décadas seguintes. Mas o projeto de
reconstrugao da escola, a partir da atuagdo de um professor autonomo e do reconhecimento de sua
atuagao na escola como atividade de pesquisa com vistas a transformar e construir novas realidades
(de trabalho, de aprendizagem, de convivéncia etc.), foi assumido apenas como uma ilusio. E disso que

tratarei no item seguinte.

experiéncias de pesquisadores em programas de formacao de professores. Veja-se, por exemplo, Smolka (2004)
e Eglé Franchi (1993).
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‘“Ecumenismo”’ e internacionalizaciao da Educaciao

Na segunda metade dos anos 1990, foram publicados no Brasil os Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa/PCNLP (Brasil, 1997). Esse documento procurou reunir
conceitos e propostas elaborados, nas décadas anteriores, por linguistas brasileiros de diferentes linhas
teoricas — em especial a Linguistica de Texto, a Psicolinguistica e o Dialogismo Bakhtiniano. Ao mesmo
tempo, os PCNLP também articularam esses conceitos a tendéncias tedricas de introdugao mais
recente, originarias do campo da Educagao — em particular, os Estudos do Letramento e a Didatica das
Linguas.

Na esteira da publicagao desses documentos, os anos seguintes veem a consolidagao, no Brasil,
de diversos dispositivos de gestdo do trabalho em Educagio em ambito nacional, voltados: a) para a
avaliacdo do desempenho dos estudantes por meio da aplicacio de exames (Prova Brasil, Exame
Nacional do Ensino Médio/ENEM, Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes/ENADE); b) para
a avaliacao estatistica das taxas de evasao e retencao escolar (indice de Desenvolvimento da Educacao
Basica/IDEB); e c) para a selegao, compra e distribuicio de materiais didaticos (Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico/PNLD).

Esse movimento é amplamente reconhecido como parte de um processo de alinhamento das
politicas nacionais para Educagiao ao neoliberalismo, com uma ou duas décadas de atraso em relagao
aos paises do norte global. Destaco, em todo caso, a importancia de nao se pensar nesse alinhamento
apenas como a reproducao tardia de um modelo copiado do exterior, procurando-se compreender as
condigoes particulares em que esse movimento se deu no Brasil. Com efeito, quando o pensamento
pedagogico neoliberal comeca a ser introduzido no pais — juntamente com os primeiros movimentos
para a criagao de dispositivos de controle técnico e burocritico da Educacao (Apple, 1989)
mencionados no paragrafo anterior — esse ideario encontra-se com diversas tendéncias de pensamento
gestadas no ambito da Linguistica brasileira que, se ndo estiao plenamente consolidadas, encontram-se
em uma etapa muito produtiva de seus debates. O modo como, a partir dos anos 1990, os campos da
pesquisa em Linguistica e do ensino da lingua vao se aproximar ou se afastar &, em nossa perspectiva,
uma questdo ainda pouco abordada de forma critica em nossa literatura — mas entendemos ser
fundamental para compreender a constituicao histérica recente da area e os papeis que vem sendo
impingidos ao profissional docente hoje.

A contribuicao que damos para descrever esse momento consiste em tentar fazer ver um
certo estilo de difusio ou “democratizagao” dos produtos da pesquisa ao qual demos o nome de
“ecumenismo teorico” (Fairchild, 2018). Retomo a ideia para especifica-la um pouco mais. Pode-se

dizer que o principio ecuménico opera em dois planos. O primeiro e mais evidente consiste no trabalho

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 28, p. |-21, e-24023.039, 2025.
Disponivel em <https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



Thomas Massao Fairchild

de “compatibilizar” conceitos oriundos de diferentes correntes de pensamento em um Unico quadro
tedrico, anulando suas diferengas originais e descartando as questoes que poderiam ser feitas sobre os
proprios conceitos a partir da exploragao dessas diferengas. O resultado é a simplificacao das teorias,
que passam a ser vistas, também, como pensamentos acabados, imutaveis. Assim, por exemplo, na
esteira dos PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997), passou-se a relacionar uma Unica (supostamente)
nogao de “texto” a um conceito de “coeréncia” oriundo da Linguistica de Texto, a um conceito de
“estratégia metacognitiva” oriundo da Psicolinguistica e a um conceito de “discurso” inspirado, as vezes
de forma bastante frouxa, no dialogismo bakhtiniano, sem que nenhuma questao seja levantada, dai por
diante, sobre a diferenca entre o que se concebe como sendo um “texto” nessas trés vertentes.

Algo semelhante se da com certas palavras que podem ser transferidas de um quadro teorico
para outro, como € o caso do termo “interacao” e seus muitos derivados, cujo sentido deveria ser
distinto (mas nem sempre €) numa expressao como “modelo interacionista de leitura” (no qual se
concebe “interagao” como a relagao do leitor com o texto, mesclando-se estratégias “top down” e
“bottom up”) e em outra como “concepgao interacionista de linguagem” (em que a leitura é pensada
como relagdo entre dois sujeitos, um que |é e um que é responsavel pelo que foi escrito, e na qual as
questoes de ordem cognitiva importam menos que as de ordem historico-social). O “ecumenismo
tedrico” consiste, portanto, numa tendéncia de relaxamento das tens6es do campo da pesquisa teérica
que favorece a disposicao para se aceitar, pelo menos quando se trata do ensino, a circulagao de termos
imprecisos e versoes simplificadas de conceitos, bem como sua combinagao pouco criteriosa, sob a
crenga implicita de que as diferengas entre essas correntes seriam irrelevantes para os professores.

O “ecumenismo tedrico”, no entanto, opera em um segundo plano, menos evidente. Sucede
que, ao ignorar as diferencas entre perspectivas tedricas, esse movimento nao pode fazer com que elas
deixem de existir. O resultado do fato de se ignorar diferengas tedricas, por conseguinte, ndo é a
producao de verdadeiras sinteses, conforme um procedimento dialético, mas o escamoteamento de
um jogo de forgas no qual um pensamento pode ser substituido por outro sem que se diga que esta
havendo uma substituigdo — chega-se até mesmo a descartar um conceito afirmando-se a aderéncia a
esse conceito.

Em grandes linhas, a constituicio do campo do ensino do portugués a partir dos anos 1990
esta marcada pela contradigao entre correntes de pensamento que se concentram em torno de dois
alinhamentos politico-epistemoldgicos distintos. A introdugdo do neoliberalismo promove
acobertamento dessa contradigao sob discursos que afirmam uma continuidade historica onde, de fato,
promovem o apagamento de uma posicao em favor de outra. O simulacro da sintese teérica, muito
procurada em todos os discursos de sustentagao as politicas de padronizagao nacional do ensino,

corresponde ao que estamos chamando de principio “ecuménico”.
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Do primeiro lado desta polémica temos os estudos que tomam como ponto de partida para o
ensino da lingua um questionamento sobre a propria lingua. Essa tendéncia, no Brasil, precede a virada
neoliberal, tendo sua origem, como procurei expor, na tradicao de pesquisa linguistica brasileira das
décadas anteriores. Trata-se de uma tradicao herdada de linguistas formados na ciéncia “dura”,
voltados ao objetivo de descrever o portugués brasileiro, confrontados, no Brasil, com antigas questoes
educacionais em que o conhecimento sobre a lingua se encontrava implicado: as dificuldades das
criangas em alfabetizagdo, a recorréncia de certos “erros” gramaticais, o baixo rendimento em
redagoes de vestibulares etc. Mas se trata também de uma tendéncia gestada sob os Ultimos governos
militares do século XX e na década da redemocratizagdo. A partir do trabalho desses linguistas
estabeleceram-se dois procedimentos de produgao do conhecimento cujo sulco na memoria da area
¢ profundo: a critica ao conhecimento pedagogico tradicional pelo seu confronto com o conhecimento
oriundo dos estudos linguisticos’; e a tomada de amostras do desempenho escolar de alunos e
professores como dados para andlises linguisticas cujo resultado tem implicagdes pedagogicass.

A segunda tendéncia de pensamento surge na arena politica posteriormente e, por isso, precisa
formular respostas a primeira. Ela comeca a ganhar forma em um conjunto de tendéncias pedagogicas
que se desenvolvem no Brasil entre fins dos anos 1980 e o inicio da década de 1990, entre os quais os
estudos do Letramento (Tfouni, 1988; Kleiman, 1995a; Soares, 2003), a Psicolinguistica (Kato, 1986;
Kleiman, 1995b) e a Didatica das Linguas, esta Ultima centrada no conceito de género tal como
entendido por Schneuwly (et al., 2004). Essas tendéncias, embora heteroclitas, tém em comum o fato
de subordinarem os problemas da lingua a questoes de ordem social ou cognitiva que sao descritas e
problematizadas conforme o angulo epistémico adotado. Assim, as manifestagoes linguisticas do falante
sao um comportamento (o comportamento do leitor enquanto |&; as praticas ou “eventos de
letramento” que se desenvolvem no seio das familias ou nas trajetérias dos individuos; as “praticas
sociais de referéncia” tomadas como parametro para o processo de “modelizacio didatica” dos
géneros...), e os comportamentos siao entendidos como produzidos pela sociedade, ou resultantes de
um certo funcionamento mental. Em qualquer dos casos (esses parametros podem ser combinados),
uma vez que certo tipo de comportamento é descrito, a descricao desse comportamento passa a ser

encarada como um modelo ou, em certo sentido, uma norma: as “estratégias” utilizadas pelos leitores

7 Seja no plano dos contetdos de ensino, por exemplo, com a critica as nogbes de texto, crianga, sujeito ou
lingua implicadas nas tradi¢des de ensino, como se vé fartamente em C. Franchi (2006), R. llari (1997), Geraldi
(1984), Possenti (1996), Britto, (2003) etc.; seja ainda no plano dos proprios processos escolares, como no belo
trabalho de M. Soares (1986) ou em diversos trabalhos do mesmo Geraldi (1996).

8 Por exemplo, a anilise linguistica de redacdes escolares, como demonstra Pietri (2007), ou a anilise das

interagoes verbais em sala de aula, como se vé nos trabalhos de Smolka (2004) e E. Franchi (1993).
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considerados bons; os comportamentos que favorecem a intimidade com os livros; as formas
socialmente referendadas de um género etc. A fungdo da escola sera transmitir esses modelos aos
alunos, que ainda nao os dominam — ou, em outras palavras, normalizar seus comportamentos
linguisticos.

Temos, portanto, um primeiro pensamento derivado da pesquisa linguistica em distintas
vertentes, construido a partir de uma critica da tradigao gramatical escolar e caracterizado pela opgao
politica de fazer com que os conhecimentos tedricos “modernos” cheguem as escolas, inicialmente,
promovendo-os na formagao dos professores; de outro lado, temos um segundo conjunto de
perspectivas, posteriores, de coloragao tedrica também variada, mas caracteristicamente desvinculadas
da Linguistica em sua origem, constituidos pela preocupagao em modelar procedimentos escolares
(didaticos) mais do que em fornecer descricbes novas para fatos da linguagem assumidamente
desconhecidos. A primeira linha de pensamento tendera a encarar a lingua do aluno como uma
superficie para coleta de dados, preocupando-se em descrever a partir dai realidades novas —
variedades linguisticas pouco documentadas, correlagcoes entre o emprego de recursos expressivos e
os diferentes contextos de uso da lingua, mecanismos estruturantes dos textos de varias naturezas,
processos da enunciagao inseridos em distintas praticas sociais etc. As perspectivas que formam o
segundo grupo, por sua vez, tenderdo a buscar nas praticas de linguagem externas a escola um
pardmetro de referéncia para moldar as praticas de linguagem escolares, encarando a lingua do aluno
como um material a ser formatado conforme balizas fixas, estabelecidas anteriormente, e alhures — dai
a preocupagao em estabelecer curriculos comuns, exames gerais e assim por diante.

Essas tendéncias nao se encontram representadas na histéria como formas antagdnicas de se
abordar o ensino da lingua materna, embora, como se esta propondo, elas podem ser. Pelo contrario,
elas se inscrevem em nossa memoria como se fossem complementares, de modo que, a0 menos no
plano do senso comum, a crengca é que seguimos mais ou menos dentro do mesmo estilo de
pensamento iniciado na década de 1960 — isto &, ainda admitidos o fato da variacao linguistica, tomamos
a lingua desde o ponto de vista de seu uso, compreendemos que a exterioridade linguistica constitui
condicionantes ao que pode ou deve ser dito etc. Nos processos de assimilagado mutua que se operam
entre as diversas correntes de pensamento teorico das quais somos herdeiros, no entanto, um lado
prevalece sobre o outro. O excerto abaixo nos servira como um exemplo, ainda que breve, de como

isso pode ter se dado.

Paulo Freire [..] foi um dos primeiros educadores a realcar esse poder
‘revolucionario’ do letramento, ao afirmar que ser alfabetizado é tornar-se capaz
de usar a leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade e de
transforma-la. Freire concebe o papel do letramento como sendo ou de libertagao
do homem ou de sua ‘domesticagido’, dependendo do contexto ideolégico em que
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ocorre, e alerta para a sua natureza inerentemente politica, defendendo que seu
principal objetivo deveria ser o de promover a mudanga social. (Soares, 2003, p. 77,
destaques nossos)

Neste excerto, o ponto que requer nossa atengao € o fato de a autora atribuir a Paulo Freire
o uso do termo “letramento” — o que, por dedugio logica, pode nos levar a entender que ele teria
empregado também esse conceito. Tal fato nao esta sendo afirmado diretamente, mas é dado como
um subentendido no primeiro periodo da citagao, o que o torna, conforme sabemos, mais dificil de ser
negado (Ducrot, 1987). Ora, sabe-se que a palavra “letramento” nao surge em nenhum lugar da obra
de Freire — ocasionalmente encontra-se o termo “literacy”, em inglés. Também é assente que aquilo a
que o autor atribuia o papel de “libertagao do homem” ou “sua domesticagao” etc. era chamado por
ele, com mais frequéncia, de “alfabetizagao”, termo correspondente ao inglés “literacy”, e nunca de
“letramento”. Por outro lado, sabemos ainda que Soares diferencia claramente os conceitos de
“alfabetizacao” e de “letramento” (2003), de modo que somos levados a entender que, quando esta
autora utiliza os dois termos na mesma frase, ela ndo poderia estar se referindo ao mesmo processo,
a nao ser que estivesse utilizando um dos dois termos conforme uma acepgao distinta da sua. Tendo
algum conhecimento dos textos de ambos os autores, podemos inferir que o termo “letramento” esta
sendo usado por Soares como sinénimo de “alfabetizacdo” no sentido freireano, ao passo que “ser
alfabetizado” corresponderia a uma expressao emprestada do vocabulario de Freire. Na hipotese de
que o leitor nao disponha desse conhecimento contextual, no entanto, a passagem torna-se
tremendamente ambigua, e a leitura mais provavel seria aquela que da a entender que Paulo Freire
empregava o termo “letramento” ou, a fortiori, que nao haveria qualquer diferenca entre a perspectiva
de alfabetizacao de Freire e a perspectiva de letramento de Soares. Eis ai a primeira dimensao do
principio “ecuménico”.

A interpretaciao que fazemos dessa passagem é que nao se trata de uma falha de escrita, mas
de um movimento de finalidade argumentativa, por meio do qual, gracas a um pequeno lapso (que,
alias, ocorre duas vezes), produz-se uma expansio das possibilidades de emprego do termo
“letramento”, investindo-o com uma espécie de validade retroativa. Como resultado, mais do que
“reestilizar” o discurso de Freire, trocando-se uma palavra “antiga” por uma mais “nova”, o que se faz
é propor uma releitura implicita de seu pensamento. O maior problema, nesse caso, é que o texto nao
esclarece que essa leitura se da a luz de estudos posteriores cuja origem nao esta em Freire. Uma das
consequéncias da implicitagado desse gesto é o apagamento velado das ideias de um autor — velado, ja
que seu nome continua sendo posto em evidéncia, inclusive com o prestigio que carrega, produzindo
a sensagao de que ele continua presente, a0 mesmo tempo em que esse home €& posto a servigo da

circulagao de uma perspectiva distinta. Esta consiste na segunda dimensao do principio “ecuménico”.
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Outro exemplo relevante desse mesmo principio esta no modo como o nome de Bakhtin vem
sendo usado continuamente como referéncia em estudos de alinhamento politico muito diverso. Sob
a aparéncia de uma continuidade historica, garantida pela citagdo continua aos mesmos textos de base,
observa-se uma gradual neutralizagao da perspectiva focada no texto, que remete particularmente aos
trabalhos de Geraldi — cujo posicionamento politico é explicito — e sua substituicao pela perspectiva
centrada no género, inicialmente baseada nos trabalhos de um grupo de pesquisa situado em uma
universidade de Genebra. Como ja defendi em outro trabalho (Fairchild, 2012), ha uma passagem nos
PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997) que é emblematica desse movimento, por consistir em um
erro tedrico ao mesmo tempo gritante e quase totalmente ignorado pela comunidade académica: ao
citar Bakhtin, os pardmetros curriculares atribuem ao conceito de género os predicados que Bakhtin
originalmente atribui ao enunciado.

Metodologicamente, a perspectiva centrada no texto pauta-se em uma forma de analise de
producoes escolares preocupada com questoes como a tomada de posicao daquele que escreve, os
tragos de estilo impressos em seu texto, as marcas de seu pertencimento social e os potenciais
conflitos entre os conhecimentos e valores mobilizados pelo aluno e aqueles veiculados pela cultura
escolar. Essa vertente remonta aos trabalhos de Geraldi e pode ser exemplificada por seus comentarios

sobre a historia contada por um aluno:

|

A casa é bonita.

A casa é do menino.
A casa ¢ do pai.

A casa tem uma sala.
A casa é amarela.

2

Era uma vez umpionho queroia ocabelo dai um emninopinheto dapasou um umenino
lipo enei pionho ai pasou um emnino pionheto dai omenino pegoupionho da amunhér
pegoupionho da todomundosaiogritido todomundo pegou pionho di até sofinho
begoupionho [...]

[...] o autor do primeiro texto entendeu o jogo da escola: seu texto nao representa
o produto de uma reflexdio ou uma tentativa de, usando a modalidade escrita,
estabelecer uma interlocugao com um leitor possivel. [...] O autor do segundo texto,
ao contrario, usa a modalidade escrita para contar uma historia. Ainda que no outro
pdlo do processo de interlocucao, a leitura possa ser prejudicada por problemas
ortograficos e estruturais, ha aqui de fato um texto, e nao mera redagao. (Geraldi,
1984, p. 123)

A segunda perspectiva toma o texto a ser produzido pelo aluno como um espécime que deve
reproduzir, da melhor forma possivel, as caracteristicas medianas de sua espécie, ou seja, o “género”

a que “pertence”. A escola é pensada por meio da metafora da fabrica: trata-se de uma instituicao
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voltada para a reproducao do status quo, implicitamente tido como satisfatério (Schneuwly et al., 2004).
Isto se opera inclusive no plano linguistico, ja que o modelo de todo género a ser ensinado devem ser
as “praticas sociais de referéncia”, que sao sempre aquelas que ja gozam de prestigio, consideradas
legitima e corretas pelos setores da sociedade que controlam o curriculo escolar. De modo geral, essa

linha de pensamento leva a andlises como a seguinte?®:

QUADRO | — Anilise de um género em relagdo a seu modelo

Estu- |Detectou a O resumo Selecionou O resumo é Evitou a
dante |questao discutida, |apresenta dados informagdes compreensivel | repetigiao de
argumentos e como o home do prioritarias que por si mesmo, |opinioes
pontos de vista autor do texto possam mostrar  [sem a proprias?
defendidos e resumido e titulo  |uma compreensao |necessidade do
rejeitados? original? global do texto? |texto original?
I - X -- X -- X X X - X
2 - X -- X -- X X X X X
3 X X -- X X X - X X X
4 X X X X X X X X - X
5 X - X X X X -- X X X
6 - - -- X X X -- X - X
7 - - -- X X X X X - X
8 - - -- -- -- - X - X
9 X X X X X X X X X X
10 - X -- X X X X X X X

Fonte: Gongalves, 2007, p. 186

O quadro acima consiste em um checklist (ou “lista de constata¢oes”) no qual o pesquisador
marcou com um “X” a presenga ou auséncia, em textos produzidos por alunos, de dez caracteristicas
consideradas imprescindiveis para que um texto pertenca ao género que estava sendo ensinado. O
trabalho do qual extraimos esse quadro, alids, € uma boa demonstracao de que, embora o autor faga
analises variadas sobre os textos de seu corpus, muitas delas pertinentes, o ponto de chegada é uma
comparagao de cada texto com um modelo previamente concebido, sendo essa coincidéncia (ou nao)
da produgao do aluno com o modelo o efeito mais decisivo da experiéncia pedagogica.

O campo do ensino do Brasil constitui-se, portanto, pelas relagdes entre correntes de

pensamento cujo viés epistemologico e politico torna-se contraditério com relagio ao projeto

9 O quadro original tem 10 colunas, cada uma subdividida em duas, registrando as caracteristicas presentes numa
primeira e numa segunda produgoes textuais, para fins de comparagao.
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neoliberal. De um lado tem-se uma tradicao que tende a reconhecer o texto do aluno em sua dimensao
singular, como produgao irrepetivel ou “dado Unico”, conforme a proposta de Abaurre, Fiad e Mayrink-
Sabinson (1997), ou pelo menos como evidéncia de fatos linguisticos ainda por descrever, procurando
Ié-lo, portanto, naquilo que traz como acréscimo ao conhecimento do proprio professor a respeito
daquilo que ensina. Epistemologicamente, trata-se de um olhar que privilegia os processos indutivos.
De outro, tem-se uma corrente que enfatiza a comparagao do texto do aluno com as caracteristicas
de um modelo concebido de antemao, geralmente as mesmas caracteristicas procuradas em todos os
textos de uma determinada classe — trata-se, portanto, de primazia aos processos dedutivos. A primeira
corrente é, do ponto de vista politico, uma perspectiva que aposta na mudanga social por meio da
escolarizagao — ela nao busca fazer com que o desempenho dos alunos reflita os padroes estabelecidos
nas praticas sociais vigentes, senao que, sem ignorar esses padroes, concebe também a necessidade de
desafiar as praticas e apostar na possibilidade de transforma-las. A segunda perspectiva aposta, do
ponto de vista politico, na ideia de uma sociedade estatica, na qual o papel da escola seria o de garantir
a reproducio das praticas linguisticas estabelecidas — do que se pode entender, também, as praticas
sociais e, por conseguinte, as relagdes de poder. Creio que se pode dizer, portanto, que a primeira
corrente é de tendéncia progressista e a segunda, de tendéncia conservadora.

Qual é o quociente desse processo contraditorio se tentarmos situa-lo como parte de um
quadro mais amplo de reformas educacionais? De um lado, eles representam a solidificagdo de um
processo de transmissdo seletiva'® que transforma o conhecimento produzido localmente para adapta-
lo ao conhecimento que tem circulagao internacional. Nao podemos deixar de assinalar, nesse sentido,
que em muitos casos o conflito politico-epistemolégico ganha a forma especifica de um movimento
que procura ressignificar a memoéria de pesquisas desenvolvidas em universidades brasileiras,
reinterpretando-as como se fossem solidarias a pesquisas mais recentes de universidades e grupos
estrangeiros, que em seguida passam a substitui-las como principais referéncias. Esse movimento
sempre é representado como uma continuidade, nunca como um confronto que requeira uma escolha.
Tal processo se da em dois tempos. No primeiro, refor¢cam-se as caracteristicas do conhecimento
local que podem ser apresentadas como se sempre tivessem sido idénticas as do conhecimento de
circulagao internacional — apresentado como necessario por ser uma versao mais atual ou mais ampla
daquele. No segundo, promove-se a desaparigao do conhecimento local, na medida em que se faz crer
que ele ja esta embutido no novo conhecimento, de forma que sua mengao seria apenas uma medida

de cortesia. Conforme essa logica, Paulo Freire passa a ser alguém que antecipou (nao influenciou, nem

10O termo evoca a nogdo de “tradigdo seletiva” presente em Apple (1989), com o qual ele se refere ao carater
politico dos processos de selegao dos conhecimentos que passam a compor o curriculo escolar.
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originou) os estudos do letramento, e sera lembrado, ocasionalmente, sempre com muito respeito,
por ter dado essa contribuigao.

De outro lado, esses deslocamentos tedricos representam um movimento de centralizagao e
hierarquizagao da pesquisa que concentra o poder de tomar decisdes nas maos de grupos pequenos,
geralmente designados por termos como “especialistas” ou, por que nao, savants, sabios, e tanto
melhor se adjetivo “internacional” puder ser acrescido a direita ou a esquerda. A estratégia desses
grupos tem sido a de valer-se do prestigio construido por gerages antecedentes de pesquisadores
para aceder e manter ocupados lugares politicos estratégicos, a partir dos quais passam a exercer
poder de regulagao, como altos cargos administrativos nas universidades e em 6rgaos do Estado.

A simplificacido dos discursos tedricos, a que chamei antes de um grande movimento
“ecuménico”, acompanha essas estratégias quase como hors-concours, uma vez que se trata de empregar
o discurso tedrico como ferramenta politica (transformando-o, quase sempre, em slogan), para o que
€ preciso retira-lo, antes, do espago vivo do fazer cientifico. Seria mesmo o caso de nos perguntarmos
se o discurso tedrico é extraido das praticas cientificas ou as proéprias praticas cientificas vao se
burocratizando, deixando-se incorporar como parte do aparelho administrativo da sociedade.

Dentro dessa reorganizacio dos processos de produgiao de conhecimento, forma-se uma
classe reduzida de “especialistas” que toma para si o papel de produzir e difundir os “conhecimentos
validos”. Um dos destinos preferidos para o escoamento dessa produgao é a sala de aula: grandes
nomes da academia, palestrantes de gala em congressos, consultores e assessores de orgaos do
governo ou autores de livros didaticos estao entre aqueles recebidos como estrelas a porta dos
auditorios. Ao mesmo tempo, para o professor que esta em sala de aula, tornar-se “pesquisador” ou
ser “reflexivo” vai se tornando sinénimo de inteirar-se do que esta sendo proposto por esses grupos,
manifestar publicamente sua concordincia e, quando muito, sonhar com o ingresso nesse pequeno
circulo.

Isso se da as custas da naturalizagao de uma crenga muito particular: a de que a sala de aula
ndo &, nem pode em hipdtese alguma vir a ser, um espago autdonomo de producio do conhecimento,
um lugar a partir de onde se possa propor qualquer inovagao pedagogica a nao ser por meio de uma
“intervengao” (pedagégica — palavra que parece ser suficiente para purificar as associagoes vinculadas
ao determinante). E preciso acreditar, pois, que é impossivel que a escola se organize em torno do
objetivo de conhecer a si mesma por seus proprios meios e reconstruir-se conforme qualquer principio
de autodeterminagao; a escola é um lugar para outros fazerem pesquisa, um “locus”. Como nio se
pode deixar esquecer, ela alberga também um expressivo publico consumidor.

Esse parece ser um retrato da situagcdo em que nos encontramos hoje, pintado a partir da

experiéncia diuturna de trabalhar no campo do ensino da lingua — passem as ironias e os jogos de
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palavras. Trata-se, para todos os efeitos, de um quadro distinto daquele em que se estabeleceu pela
primeira vez o entendimento de que o professor teria como responsabilidade construir o proprio
ensino por meio da atividade de pesquisa inserida em seu préprio fazer cotidiano, calcada em
conhecimentos tedricos solidos e no manejo dos dados gerados na sala de aula. Esse projeto, ao menos,
nao é o que se tornou modelo para as politicas publicas que conhecemos hoje, ainda que sua influéncia
possa ser sentida na for¢ga com que reverberam (com outro sentido) termos como “professor
reflexivo” ou “professor-pesquisador”. Por isso, parece relevante fazer a pergunta postulada ao inicio,
que motiva este trabalho: em um cenario assim constituido, ha espago para que o professor se constitua

de fato como pesquisador, garantindo para si uma margem de autonomia e tomada de decisbes!?
Como a pesquisa aparece no ensino

Procuro oferecer uma resposta para essa pergunta dentro do espagco em que é possivel
respondé-la afirmativamente. Nesta segao vamos examinar dois exemplos de agdes que mostram
movimentos do professor em busca de uma maior autonomia por meio da mobilizacao dos seus
conhecimentos. Trata-se de trabalhos que se contrapoem a logica da massificagao orientada pelos
“savoirs savants”, os saberes dos especialistas.

O primeiro exemplo é uma atividade produzida por um grupo de estudantes de Letras como
parte de um projeto de estagio. Transcrevo parte de um exercicio elaborado pelos alunos com base

em um texto escolhido por eles como material para leitura.

Curupira

Em que lugares e porque aparece a curupira.

Eu tinha um amigo que se chamava Antonio. Esse colega hoje é casado. Saimos pra
cagar e eu levei um pouco de cachaga num vidro. Ai ela passou perto de mim e fez
cococococotrum. Entdo eu disse assim:

— Minha v6, me dé uma caga, que eu nao posso demorar.

E esse colega meu disse assim pra mim:

— Rapaz, que negbcio de vo, eu nao estou vendo ninguém ai.

()

4 — O verbo agarrar que denota a ideia de: estar seguro a; pegar em; apoderar-se de;
no texto parece ter um outro significado. Observe os exemplos: “Eu agarrei, botei a
cachaga na cabega de um toco e deixei ele pra trds e fui embora pra frente”, “Eu agarrei,
fui deixar ele na casa dele”. Para vocé qual outro sentido teria a palavra agarrei no
contexto das frases?

O primeiro ponto que observo é que a existéncia do exercicio que vemos acima depende do
acesso do professor a pesquisa produzida localmente. Deve-se saber que o texto utilizado na atividade,
““ . ” 4 . . . Iy

Curupira”, provém do corpus de um projeto da mesma universidade em que os estagiarios estudam
(provavelmente a razao pela qual os alunos a conhecem). Parece-me razoavel considerar que o texto

tem uma nota distinta das versoes estilizadas do mesmo personagem que circulam de forma mais ampla
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por meio de obras literarias infanto-juvenis, histérias em quadrinhos e algumas produgdes audiovisuais.
Um dos elementos que levam a essa percepgao provavelmente é fato de o texto optar por manter
muitas caracteristicas do modo como foi relatado oralmente, e isso nao apenas no plano linguistico
(note-se, por exemplo, o tépico “em que lugares e por que aparece o curupira”’, que talvez
corresponda a uma pergunta feita pela pessoa que coletou o dado). Por ser a transcrigao de um relato,
é plausivel assumir que o discurso ai presente passou por um menor trabalho de estilizagio ou
ressignificacao e, portanto, estd mais préoximo de um corpo de conhecimentos vinculado as tradigoes
e crengas locais do que a maioria das versdes que conheceriamos por meio da literatura, dos
quadrinhos e outros meios semelhantes.

Um segundo aspecto a ser destacado ¢ o fato de que, por escolher esse texto como objeto de
leitura, os estudantes estao trabalhando sobre um material ainda nao “didatizado”. Isso significa que os
proprios alunos tiveram que criar perguntas sobre ele, fazendo para isso uma interpretagao dos
elementos presentes no texto que seriam relevantes como objetos de uma aula de portugués. Entre
esses elementos, podemos ver que eles deram destaque a uma construgao linguistica que atribuiram a
fala local, capturada pelo pesquisador que transcreveu o relato e transformada em tépico da questao
4: a composicao verbal formada por “agarrar” + verbo de agio, que parece ter como efeito semantico
enfatizar a realizacao de um determinado ato.

A elaboracao da pergunta 4 sugere que os estagiarios se valem de algum conhecimento dos
estudos sobre variagao linguistica para produzir, ou propor aos alunos, a analise linguistica de um dado.
E possivel que a escolha do texto tenha sido motivada pela presenca desse dado, o que nos levaria a
discussao sobre os critérios empregados para a selecao do texto (o texto é escolhido como exemplo
do que se quer demonstrar, ou é analisado de forma exploratéria, sem um roteiro prévio?). Em todo
caso, o trabalho de selecionar textos, circunscrever objetos de ensino e redigir exercicios, tal como
observamos aqui, constitui um exemplo do que eu esperaria de um professor em formagao. Ainda que
pudéssemos ter algumas ressalvas, os alunos chegam a proposicio de um exercicio que é suficiente
para ser levado a sala de aula, cujos resultados podem levar adiante o seu proprio processo de
formagao, tanto como professores como quanto estudiosos das tradigdes orais locais ou da
sociolinguistica.

Para o segundo exemplo, proponho que observemos um livro didatico. Trata-se de um caso
bastante especifico: é o livro de lingua espanhola para a oitava série (octavo grado) editado pelo
Instituto Tecnolégico de Administracion de Empresas — INTAE, de Honduras. O livro chamou-me a
atencao por ser produzido e comercializado pelo proprio INTAE. O volume em questiao apresenta
todo um capitulo dedicado ao espanhol de Honduras e as linguas indigenas faladas no pais, com uma

extensao de 23 paginas (de um total de 190). Dentre os topicos discutidos, fago um destaque aleatério:
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A grandes rasgos, se puede afirmar que la reduccion de /s/ en las posiciones indicadas
[inicial, intervocdlica, final] ocurre con mas o menos frecuencia salvo en la region
limitrofe con Guatemala central y occidental, o sea el extremo occidental del
departamento de Copan y parte de los departamentos de Santa Barbara y
Ocotepeque. La /s/ alcanza su maxima reduccion en los departamentos nortenos de
Cortés (San Pedro Sula y Puerto Cortés), Atlantida (La Ceiba) y Colon (Trujillo),
mientras que en las otras regiones del pais se nota un panorama variable, con una
notable diferenciacion geografica combinada con la omnipresente estratificacion
socio lingiiistica.

(-..)

5. En el espanol hondureno, jcuando se utiliza la /s/ intervocalica?

6. En el espanol hondureno, jcuales son las palabras que mas se escuchan con /s/
inicial aspirada?’

(.)
(Ordéiiez, 2003, p. 184)

Assim como no exemplo anterior, parece forgoso reconhecer que o ensino desse assunto so6
¢ possivel na medida em que ha uma tradicao de pesquisa linguistica que realizou a descrigao de certos
tragos da fonética hondurenha e, também, um espago possivel para a produgao de materiais didaticos
por autores hondurenhos. Como parte desses autores sao também docentes do INTAE e o instituto
funciona como casa editorial e livraria, pode-se supor que o aparecimento desses conteudos de ensino
resulta, ao menos parcialmente, da manutencao de um poder decisério no local de trabalho. Os alunos
catrachos'! de colégios que por acaso optam por utilizar livros didaticos produzidos na Espanha, México
ou Colémbia'2 nao farao esse exercicio e, provavelmente, terao menos oportunidades de ver a lingua
de seu pais ser tomada como objeto da aula.

Esses dois exemplos mostram, portanto, que, dentro de certas margens, pode-se apontar
movimentos contrarios a tendéncia de massificacdo dos conhecimentos e a divisio piramidal do
trabalho no campo do ensino. Trata-se de casos em que a aula de lingua materna esta sendo produzida
por aqueles mesmos que a ministram.

Para finalizar, cumpre fazer algumas ressalvas a fim de esclarecer que os exemplos acima,
embora apresentados sob uma otica otimista, nao estao isentos de contradi¢ées. Primeiro, o fato de
que ambos os casos coloquem em cena certa nogao de variagao linguistica ndo parece sem significado
— seria preciso que nos indagassemos sobre o papel que a propria Sociolinguistica vem assumindo no
campo da Educacao, e que observassemos a maneira como conceitos dessa disciplina vém sendo
incorporados ao ensino (notando também o que ndo esta sendo incorporado — com destaque para o

siléncio a respeito das metodologias de campo, ou a automacgao das analises). Nao ha duvida de que a

I Gentilico coloquial com que os hondurenhos sdo reconhecidos no contexto centroamericano.

12 Apenas a titulo de comparagido, no Brasil, que adota um modelo altamente centralizador para produgio de
livros didaticos, recentemente encontrei a afirmagao — errénea — de que a cidade onde vivo, Belém, seria banhada
pelo rio Amazonas.
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maneira como os conceitos sao mobilizados nos exemplos anteriores mostra um grau acentuado de
simplificacdo. O primeiro pede a andlise de um dado anedodtico; o segundo faz perguntas que parecem
pedir que o falante responda a partir de uma tentativa de “autoanalise” — nenhum desses dois
procedimentos condiz com as agdes que um sociolinguista precisaria realizar em um inquérito a fim de
obter dados vilidos. No segundo caso, é possivel mesmo que a descrigao fonética do /s/ intervocalico
em Honduras, produzida por algum linguista cujo nome nao é mencionado, esteja sendo tomada como
norma, de modo que as respostas serao consideradas certas ou erradas quanto mais (ou menos) se
aproximem dessa descrigao. Ha também o fato de que a referéncia bibliografica do exercicio nao esta
explicita. Enfim, seria preciso lembrar que o material produzido no INTAE é adotado também em
outras escolas, servindo como uma espécie de referéncia nacional — desse modo, o que para o
professor do INTAE pode se constituir como um espago de autonomia, uma vez que ele trabalha em
uma escola que edita seus proprios materiais didaticos, torna-se para o professor de outra escola
apenas mais um exercicio de adesao a uma aula elaborada por terceiros. Com isso, reproduz-se em
pequena escala a mesma divisao laboral entre professores “especialistas”, que selecionam os objetos
de ensino e elaboram as aulas de maneira autoral, e professores executores, a quem resta seguir as
orientacoes do livro produzido por outros.

O fato de podermos fazer essas duas analises dos mesmos dados nao me leva a considerar que
uma invalide a outra. Pelo contrario, creio que ambas ajudam a esclarecer onde esta o front — isto &,
sobre que aspectos de uma determinada pratica de ensino (entendendo-se que pensar e elaborar a
aula fazem parte da pratica de ensino) se convertem em lugares para uma tomada de decisao, pontos

em que se forma um tensionamento entre diferentes solugoes para o mesmo problema.

Consideracoes finais

Retomando a pergunta feita no inicio, a guisa de conclusao, creio que os dados demonstram
que ha espago para o exercicio da reflexao e da escolha no proprio trabalho docente. Mas também
mostram que esse espago hao € dado — ele se constitui como uma trilha feita de pontos de
enfrentamento. A primeira condi¢ao para que haja esse enfrentamento, e para que seus resultados
sejam favoraveis aos projetos do proprio professor, € que o carater contraditorio dos processos de
producao de conhecimentos seja tornado explicito.

Vimos que essa tarefa pode ser desafiadora, ja que uma das caracteristicas dos discursos
hegeménicos na virada do milénio consiste, justamente, em apagar a ideia de que a agdo docente
requeira qualquer tipo de escolha. O principio “ecuménico” que regeu a construgao das politicas

nacionais nas ultimas décadas apresenta o ensino como um campo construido progressivamente pela
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soma de elementos complementares, de modo que nada precisaria ficar de fora. Havendo a
possibilidade de a tudo incluir, cada sujeito fica dispensado de fazer escolhas — a0 mesmo tempo,
porém, fica também obrigado a tudo aceitar. Como uma escolha implica sempre alguma perda, o
“ecumenismo” pode assumir uma aparéncia positiva. Tal aparéncia, em todo caso, depende de que se
mantenha inacessiveis ao sujeito as escolhas efetivamente realizadas, e com elas as perdas sofridas.

Essas escolhas foram aqui resumidas como sendo: a) a de substituir quadros epistémicos
construidos por pesquisadores brasileiros no contexto da redemocratizagdo do pais por quadros
superficialmente semelhantes, mas ja associados a autores, grupos de pesquisa e universidades
estrangeiras, dos quais a problematica da transformagao social esta em boa medida ausente; b)
consolidar a percepgao dos processos epistemoldgicos do ensino como sendo unidirecionais, segundo
uma loégica para a qual os conhecimentos sao produzidos fora da escola e, em seguida, levados até ela
para “implementagao”. Essa légica modifica a maneira como a escola é inserida nos processos de
pesquisa: a sala de aula deixa de ser objeto de um olhar descritivo-exploratorio e passa a ser pensada
como alvo de uma “intervengao”, um objeto a ser moldado pela agio do pesquisador. Com isso
legitima-se uma divisao local do trabalho, da qual resulta a separagao entre “pesquisadores” ou
“especialistas” (aqueles que detém as condi¢oes de autoria sobre a aula, pensada como sindnimo de
procedimentos ou materiais didaticos) e docentes “aplicadores” (aqueles cujo conhecimento se limita
a compreensao das propostas elaboradas pelos primeiros e ao que for necessario para concretiza-las
localmente, conforme objetivos propostos também a partir do exterior).

Ciente de que apenas saber disso nao basta para que o enfrentamento acontega, e portanto
para que preservemos alguma margem de autodeterminagao no trabalho, compreendo que se trata,

em todo caso, de uma condigao necessaria, e urgente.
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