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Resumo: O texto apresenta o processo de implantacdo das diretrizes curriculares do curso de Pedagogia
da UNICENTRO, abordando um histérico do curso desde a sua criagdo, em 1977, passando pelas
leis nacionais que influenciaram as mudangas no seu Projeto Politico Pedagégico até os dias atuais. A
analise é feita a partir dos documentos existentes no Departamento de Pedagogia, na literatura que trata
das leis nacionais da educacdo e das experiéncias vivenciadas pelos docentes durante a organizacao e
discussdo do processo atual.
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Abstract: The text presents the process of implantation of the curricular lines of direction of the course
of Pedagogia of the UNICENTRO, approaching a description of the course since its creation, in 1977,
passing for the national laws that had influenced the changes in its Project Pedagogical Politician until
the current days. The analysis is made from existing documents in the Department of Pedagogia, in
the literature that deals with the national laws of the education and the experiences lived deeply for the
professors during the organization and quarrel of the current process.
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Resumen: El texto presenta el proceso de implantacion de las directrices curriculares del curso de
Pedagogia de UNICENTRO, abordando un histérico del curso desde su creacion, en 1977, pasando por
las leyes nacionales que influenciaron los cambios en su Proyecto Politico Pedagoégico hasta los dias
actuales. El andlisis es hecho a partir de los documentos existentes en el Departamento de Pedagogia,
en la literatura que trata de las leyes nacionales de la educacion y de las experiencias vivenciadas por
los docentes durante la organizacion y discusion del proceso actual.
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Introducao

Escrever ndo é tarefa facil, sobretudo
quando se trata de atender um convite ines-
perado e, também, muito provocador. Mas na
tentativa de trazer algo novo e descobrir, ao
mesmo tempo, a novidade escrevendo, empre-
g0 aqui as palavras mais particulares e abertas
para fazer sentido o motivo que as despertou.
Particulares, pois representam minha analise
sobre o tema e, abertas para que possam rece-
ber toda contribuicdo e ampliar as discussoes
ora apresentadas.

Escrever sobre o curso de Pedagogia
na Universidade Estadual do Centro Oeste
— UNICENTRO e a construgdo de suas con-
cepgoes e perspectivas, constituem em um de-
safio para quem estd iniciando um novo olhar
sobre a formacao de professores, a partir das
mudangas nos sistemas produtivos decorren-
tes dos enormes avancos técnicos dos pro-
cessos de informatizacdo e de comunicagao
na sociedade.

Entendendo que a Universidade tem
um papel significativo na sociedade e, para
que esse papel possa garantir a qualidade na
educacdo, pressupde-se o desenvolvimento
permanente de alguns aspectos fundamentais
que constituem os objetivos da Instituicao
como o seu projeto pedagogico e dos cursos
que possui, os recursos humanos e a infra-
-estrutura, bem como o gerenciamento ade-
quado de todos os setores. De um lado, estes
aspectos estdo inter-relacionados as propos-
tas e direcionamentos técnico-cientificos e,
de outro, sdo acompanhados por todo um
conjunto de mudancas que incidem sobre o
mundo do trabalho sujeito, hoje, aos fatores
relacionados a organizacao da produgdo e ao
desenvolvimento tecnolégico.

Neste contexto se insere o curso de

Pedagogia como o espaco especifico na
Universidade para a realizacdo de estudos e
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discussoes sobre as questdes educacionais e,
também responsavel pela formacao de profes-
sores nas diversas areas do conhecimento em
que, a influéncia da tecnologia parece estar
presente de forma muito incipiente e indireta
ainda.

Desejando pensar de um jeito claro e
objetivo sobre isso, e tendo um quadro tedri-
co composto pela cultura tecnolégica e pelo
ensino institucionalizado, sigo na tentativa de
encontrar uma realidade sinalizada por uma
ponta de esperanca daqueles que acreditam
que ha sempre dimensdes novas a serem re-
veladas no dia-a-dia aparentemente linear da
educacdo.

O curso de pedagogia na Unicentro

Na tentativa de apresentar aqui a cami-
nhada de professores e alunos na construgao
de um curso de graduacdo que tratasse espe-
cificamente dos estudos sobre a educagdo e a
formacdo de professores, abordo, a partir das
leis que o regulamentaram desde 1968 até os
dias atuais, aspectos que possam nos conduzir
a uma reflexdo e a novas discussoes em torno
das questdes da Pedagogia.

Inicialmente a Lei n° 5.540/1968 apro-
vou a formagdo do pedagogo composta por
uma base comum e por especialidades que
compunham as habilitacdes. A base comum
estava direcionada para atuagdo no ensino
normal e as habilitacGes estavam direciona-
das a formacao de técnicos nas escolas cujas
funcgOes estariam especificadas no mercado
de trabalho que ainda estava se constituin-
do. O curso foi reestruturado, nesta época,
para atender as necessidades do mercado de
trabalho e, essa concepcdo permaneceu até a
LDB 9.394/96.

Tendo por base os estudos realizados
por Brzezinski (2000) sobre a formacdo de
docentes a partir da LDB/96, ampliaram-se as



discussdes em torno do curso de Pedagogia e,
procurou-se organiza-lo de acordo com essa
lei, proposta que vigorou entre 1996 a 2006.

Na atualidade, o curso segue uma
nova estrutura respeitando-se as Diretrizes
Curriculares nacionais aprovadas em maio
de 2006.

Lei 5.540/1968

O curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Centro Oeste — UNICENTRO,
teve sua criacdao no ano de 1976, na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava
- FAFL

Nesta época o curso foi organizado
sob a forte influéncia da concepcéo tecnicis-
ta, presente na Lei 5.540/68, Parecer 252/69
e Resolucdo 02/69, do Conselho Federal de
Educacéo, que fixou o curriculo minimo e a
duracdo do curso de Pedagogia.

O curso era composto por disciplinas
que formavam uma base comum, ou seja, as
disciplinas pedago6gicas para o Magistério do
2° grau e outra parte era composta por discipli-
nas especificas das habilitacGes de Orientacdo
Educacional e Administragao Escolar.

Apresentavam como objetivo:

a) Que a Orientacdo Educacional possa
subsidiar o profissional do ensino no to-
cante a compreensdo do processo ensino-
-aprendizagem partindo do aluno para o
todo no ato pedagégico, devendo-se vol-
tar para as discussdes quanto a politecnia
e a terceirizacdo, que sdo objetos de pre-
ocupacao de uma sociedade produtiva e
transformadora.

b) A Administracdo Escolar através de
uma sélida fundamentagdo tedrica aliada
instrumentalizagdo técnica, possa permitir
uma atuacdo mais eficaz tornando-o ca-
paz e consciente de seu papel na realidade
escolar.

Margareth Fatima Maciel; Clarice Schneider Linhares

¢) O Magistério sendo o tronco comum do
curso de Pedagogia deveré possibilitar ao
pedagogo maior participagdo nos desafios
que representam a educacao brasileira com
a bagagem cientifica e profissional ofere-
cida pelo curso. (DEDUC/UNICENTRO,
1996, p. 3)

Sendo assim, foi definida a primeira
matriz curricular para o curso de Pedagogia
com as seguintes disciplinas:

- para a 1° série Sociologia geral, Psicologia
geral, Introducdo a filosofia, Estrutura e
funcionamento do ensino de 1° e 2° graus,
Estatistica aplicada a educagdo, Métodos e
técnicas de pesquisa e Portugués, Pratica
desportiva;

- para a 2% série Sociologia da educacdo,
Historia da educacao, Filosofia da educa-
cdo, Psicologia da educacdo, Didatica e
Pesquisa pedagogica;

- para a 37 série Psicologia da educacao,
Histéria da educacdo, Filosofia da edu-
cacdo, Psicologia das relacdes huma-
nas, Didatica, Educacdo pré-escolar e
Metodologia do ensino de 1° e 2° graus;

- para a 4° série Distirbios de aprendiza-
gem, Educacao pré-escolar, Metodologia
do ensino de 1° e 2° graus e Estagio su-
pervisionado. (DEDUC/UNICENTRO,
1996, p. 5.)

Junto a essa formacgao tinha-se como
referéncia outros campos do conhecimento,
especialmente, da psicologia e do modelo de
organizacado do trabalho taylorista/fordista.

Quanto a Psicologia vé-se que tem um
destaque maior que outras, com 5 disciplinas
distribuidas nas 4 séries do curso.

Essa influéncia da psicologia na edu-
cacdo vem, a nosso ver, de uma evolucao his-
térica presente nas tendéncias pedagogicas
desde o chamado ensino tradicional, que, de
acordo com Mizukami (1996) o periodo que
abrangia a fase dos jesuitas até os primeiros
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anos da republica, com alguns resquicios que
indicava uma pequena aproximagao com 0
associacionismo inglés de Locke.

A tendéncia escolanovista — de 1930-
1950, dividia-se em progressivista que tinha
relacdes com a psicologia pragmatica-fun-
cional de Dewey e a antiautoritaria que se
traduzia por uma critica ao autoritarismo cujo
maior expoente era Neil(1963). O movimen-
to da Escola Nova, que ocorreu na Russia e
depois se espalhou pela Europa, disseminou
suas concepc¢des com base na ciéncia psi-
coldgica com o intuito de buscar solucdes e
alternativas as dificuldades encontradas no
ensino-aprendizagem. No Brasil, o educador
brasileiro Anisio Teixeira consolidou estes
principios no pais, influenciado especialmente
pela psicologia norte-americana de corrente
funcionalista-pragmatica.

Entre 1960 a 1970 a tendéncia tecnicis-
ta era baseada no behaviorismo skineriano e,
de 1980 para frente, a tendéncia critico-social
dos contetidos com influéncia da psicologia
cognitivista, ou seja, do construtivismo pia-
getiano a socio-histoérica corrente soviética de
Vigotski, Luria e Leontiev.

Esta presenca marcante da psicologia
na formagao de professores descartava a pos-
sibilidade de se aprofundar o carater ideol6gi-
co da dimensao politica e das contradicdes e
conflitos existentes na escola e na sociedade
em que a psicologia ndo dava conta de todas
as variaveis presentes na pratica educativa.

No decorrer da histéria vemos a preten-
sdo de uma pedagogia cientifica fundamenta-
da na psicologia que acabou por considerar
outras ciéncias importantes para a teoria e a
pratica educativas nos dias de hoje.

Quanto a organizacao do trabalho base-
ada numa concepcao taylorista/fordista apon-
tamos, com o estudo realizado por Valente
(1999), trés momentos distintos dentro do se-
tor produtivo da sociedade que caracterizam
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esse modelo. O primeiro foi a produgao ar-
tesanal com profissionais habilitados, que se
utilizavam de ferramentas flexiveis, as vezes
confeccionadas pelo proprio artesdo. A produ-
cdo era exclusiva, com alta qualidade e pouca
quantidade. Dai os custos altos, fazendo com
que o proprio artesdo, muitas vezes, nao pu-
desse dispor dos produtos que produzia.

O segundo momento foi a tentativa de
democratizar o acesso a esses bens para um
maior nimero de pessoas: era o modelo for-
dista ou de producdo de massa. Esse modelo
permitiu maior producdo com menores custos,
basicamente através da linha de montagem,
em que a producao era “empurrada” de um
funciondrio a outro e, por fim, ao cliente.

Nesse processo, subpecas eram acopla-
das ao produto uma a uma, ndo exigindo mui-
ta habilidade do funciondrio. As ferramentas
geralmente eram fixas em setores. Sua base
produtiva era composta de imigrantes de di-
versas nacionalidades, o que contribuia para
o trabalho individual, dispensando o dialogo.
Ao final da linha, o produto era testado e, ao
satisfazer as exigéncias, era enviado para o
mercado, e se constatado algum defeito, seria
corrigido ou descartado.

O terceiro momento é caracterizado,
por Valente, pela participacdo dos japoneses
com o sistema de producado enxuta. Esse mo-
delo se propos a reagrupar o modelo artesa-
nal com o modelo de producdao em massa.
Combina a grande variedade e a grande qua-
lidade do modelo artesanal com o baixo custo
e a grande quantidade do sistema de producao
em massa. Nesse sistema, a producao é desen-
cadeada pelo cliente, que “puxa” a producao.
Assim, elimina-se o estoque e a producao é
realizada na hora em que é solicitada. E dada
a oportunidade de escolher alguns itens dentre
a gama de possibilidades que o produto ofe-
rece e, com isso, ocorre a sensagao de que o



produto tenha sido feito especialmente para
o cliente nos moldes da producao artesanal.

Essa possibilidade de opcdes exigiu
planejamento constante, decisdes rapidas e
capacidade de compreensao das totalidades,
levando-nos ao momento em que o conheci-
mento passa a ser o elemento necessario para
melhoria da producao.

A educacgdo, como os demais setores
da sociedade, recebeu os reflexos dessas mu-
dancas e tentou se adequar a elas na medida
do possivel, com projetos diversificados e
alternativos.

No periodo artesanal havia a contra-
tacdo do mentor para educar os membros
da corte ou os filhos de familias mais ricas.
Poucos tinham aceso a educacao, ja que a pro-
ducao era basicamente agricola.

No modelo fordista, a educacao era
baseada em “empurrar” a informacao para o
aluno. A escola, vista como linha de monta-
gem, organizou-se com tal estrutura.

O curso de Pedagogia quando passa a
ser proposto com uma estrutura em forma de
habilitagoes, subordina a educacao a essa 16gi-
ca do mercado fragmentando o conhecimento.

Ao que parece o problema do encaminha-
mento que se deu a questdo do curso de
Pedagogia reside numa concepgao que su-
bordina a educagdo a légica de mercado.
Assim, a formagao ministrada nas escolas
deveria servir a produtividade social, ajus-
tando-se 0 mais completamente possivel as
demandas do mercado de trabalho que, por
sua vez, sao determinadas pelas leis que
regem uma sociedade de mercado como
esta em que vivemos. Nestas circunstancias
a questdo educativa é reduzida dominante-
mente a sua dimensao técnica afastando-
-se o seu carater de arte e secundarizando,
também, as exigéncias de embasamento
cientifico. (SAVIANI, 2007, p. 121)
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Nesta proposta do curso de Pedagogia,
o académico poderia conclui-lo em 4 anos caso
desejasse atuar no Magistério para o 2° grau,
ou ao contrario, poderia cursar mais um ano
obtendo uma habilitacdo em Administracdo
Escolar ou Orientacao Educacional.

As disciplinas préprias da habilitacao
Administracdo Escolar eram introduzidas a
partir da 3? série, num total de 7 disciplinas,
iniciando-se por uma técnica instrumental
(Curriculos e Programas), duas teérico-
-metodolégicas (Principios e Métodos de
Administracdo Escolar e Administragdo da
Escola) na 4* série e, mais 3 instrumentais
(Principios e Métodos de Administracdo
Escolar, Planejamento Educacional,
Administracdo da Escola de 1° e 2° graus)
na 5 série juntamente com uma pratica
operacional (Estagio Supervisionado).

As disciplinas proprias da habilitagdo em
Orientacdo Educacional eram compostas
por uma disciplina instrumental (Medidas
Educacionais) na 3° série, duas discipli-
nas teérico-metodolégicas (Principios e
Métodos de Orientagdo Educacional e
Orientagdo vocacional) na 4° série, trés disci-
plinas instrumentais (Principios e Métodos
de Orientagdo Educacional, Orientacdo
Vocacional e Orientacdo Escolar) na 5
série juntamente com uma pratica opera-
cional (Estagio Supervisionado). (DEDUC/
UNICENTRO, 1996)

De acordo com o Projeto Politico
Pedagogico do Curso (1996-1998, p.10) o que
se observa é a constituicao de um quadro cur-
ricular composto por 25 disciplinas no tronco
comum sendo que destas 11 eram teoricas,
12 tedrico-praticas e duas de carater pratico.

O pélo pratico dos componentes cur-
riculares restringia-se a Pratica Desportiva e
ao Estagio Supervisionado. Salienta-se que
grande parte dos académicos ndo freqiientava
a disciplina de Pratica Desportiva em vista de
que eram trabalhadores diurnos e podiam ser
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dispensados por lei, “o percentual de alunos
trabalhadores é de cerca de 90% no noturno
e, de 70% no diurno” (p.7)

Observa-se, na composicdo da matriz
curricular, um niimero maior das disciplinas
tedrico-praticas seguidas das tedricas, suben-
tendendo-se que ambas foram pensadas para
subsidiar o Estdgio. Parece que, com esta
caracteristica o Estagio Supervisionado, ndo
estava satisfazendo as expectativas nem do
corpo docente nem discente, devido, talvez
a forma como o Estagio vinha sendo confi-
gurado, ou seja, ao em vez de fazer parte no
contexto do quadro curricular estava sendo
realizado apenas no final do curso.

Articular os conhecimentos teorico-
-préticos consiste em perceber a educacao
como prdxis, de forma que o oficio da pro-
fissdo professor se faca pelo conhecimento
convertido em agdo. Mas diante da forma-
¢do fragmentada e da fragil articulagdo entre
teoria e pratica, muitas vezes, presente no
curso de pedagogia que, especialmente nos
primeiros anos de funcionamento, entendeu
por pratica o estagio supervisionado oferecido
no final do curso, prevalecendo a concepgao
de que uma parece estar distante da outra, era
contraditério. E, isso foi percebido pelo gru-
po tanto que, na proposta seguinte procura
contemplar a pratica de ensino ja a partir da
1? série.

Assim, a formacdo geral do pedago-
go vinha se constituindo numa carga teérica
maior com pouca convergéncia para a experi-
mentacgao pratica cotidiana e a teoria trabalha-
da, muitas vezes, se perdia ao caminhar para
esta pratica. Isso se tornava evidente na difi-
culdade que os alunos apresentavam quando
necessitavam resgatar, na construcao de um
plano de atividades, contetidos ja trabalhados
anteriormente. E o que passa a ser discutido
na proposta que se segue a esta: “O quadro
curricular tem sido desenvolvido de forma
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contraria a interdisciplinaridade o que reflete
no Estagio Supervisionado — tinica oportuni-
dade de vivéncia prética. Ainda nao se con-
seguiu envolver todas as disciplinas do curso
num todo continuo e articulado com matizes
praticos e teoricos de forma a subsidiar o en-
sino critico.” (DEDUC/UNICENTRO, 1996,
p-4)

Porém, nem as fungdes especifica-
das para os especialistas em Administragdo
Escolar e Orientacdo Educacional estavam
bem caracterizadas, pois ndo havia se consti-
tuido ainda o espago de atuacdo em que estes
profissionais pudessem exercer as habilita-
¢Oes propostas.

Essa formacdo em habilitagoes é
questionada nos anos de 1980, quando os
movimentos sociais se fortalecem propondo
mudangas, inclusive no campo educacional,
numa linha de pensamento voltada para o
entendimento das contradi¢cdes existentes
na realidade escolar. E quando acontece a
1* Conferéncia Brasileira de Educagdo que
vai culminar na constituicdo da Associagdao
Nacional pela Formagdo dos Profissionais
da Educacdo — ANFOPE, atualmente em
atividade.

No final da década de 1980 e inicio de
1990, observa-se o desenvolvimento de uma
nova ordem econdmica orientada pelos prin-
cipios do neoliberalismo que exige uma série
de reformas em diferentes segmentos e setores
da sociedade. Essas reformas tinham como
pressuposto a énfase no Estado Minimo, cujas
politicas sociais centravam-se na racionalida-
de, produtividade e eficiéncia.

O curso, a partir de entdo, comegou a
ser repensado por conta da expansao didatico-
-pedagoégica da Universidade que, no ano de
1990 teve seu reconhecimento e, pelo fato
de que estaria sendo promulgada a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394 em 1996.



Neste contexto, o profissional da edu-
cacdo precisou encontrar formas de trabalhar
com as contradi¢Oes reais ou aparentes da
realidade possivel, de um lado havia uma
formacao que atendia a uma realidade, de ou-
tro os 6rgaos publicos lancavam editais com
uma exigéncia de formacdo diferenciada. A
fragmentacdo da formacdo do pedagogo em
especialidades estava sendo questionada pela
LDB/96 e, conforme Brzezinski (2000) a lei
ndo deu o devido valor a este profissional es-
pecialmente quanto ao artigo 64 que afirma
“a formacao dos profissionais da educacdo
para a administragdo, planejamento, inspe-
¢do, supervisao e orientacdo educacional para
a educacdo basica, sera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pJs-
-graduacdo, a critério da instituicdo de ensi-
no garantida nesta formacdo a base comum
nacional” — grifo nosso - (LDB 9.394, 1996,
p. 18).

Por outro lado, havia era um periodo
que caracterizava-se por uma transi¢do pa-
radigmatica da ciéncia moderna para uma
ciéncia pés-moderna que significaria novas
concepgoes no papel do pedagogo.

Lei de diretrizes e bases da educacao
nacional n° 9.394/1996

No bojo dessas mudangas, ocorreu uma
série de discussdes em relacdo aos cursos de
licenciatura, entre eles o curso de Pedagogia.
As Organizagdes Educacionais manifestaram-
-se contrdrias a varios artigos da lei que se
referem ao curso como um dos pontos que
segue abaixo:

O estabelecimento da Lei n® 9.394 de 20
de dezembro de 1996 ao criar os Institutos
Superiores de Educacdo (ISEs) e o Curso
Normal Superior (CNS), tornou a questao
da identidade legal do Curso de Pedagogia
em um dos temas mais polémicos e de
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complexa regulamentacdo na area da gra-
duacdo. Mas, gerou, igualmente, situacdes
inadequadas em relacdo aos demais cursos
de formacao de professores. (FORUMDIR,
2004/p.1)

No meio destas discussoes dois as-
pectos fundamentaram o direcionamento do
Curso de Pedagogia para que fossem efeti-
vamente inseridas no cotidiano do processo
educacional: os contetidos que reforcam a
dimensdo teérica e a dimensao pratica.

Concebendo a pedagogia na base do que
move o processo educacional no cotidia-
no, ou seja, o seu saber-fazer situado em
contexto de interacdo de humanos com hu-
manos, essas duas vertentes sao essencial-
mente integradas e inseparaveis. Essa com-
preensdo aponta, portanto, para uma praxis
transformadora repleta de intencionalidade
que se expressa na conceituacao de traba-
Iho voltado para a emancipagao profissio-
nal e humana de sujeitos. (FORUMDIR,
2004/p.2)

Com o intuito de acompanhar es-
tas discussoes em nivel local e nacional, a
UNICENTRO, coincidentemente a época,
determinou a obrigatoriedade da instala-
cdo do Colegiado para todos os cursos da
Instituicdo. O coordenador do Colegiado, re-
presentante pedagdgico legal do curso, tinha
como fungdo, realizar as novas adequacdes
da matriz curricular e encaminhar as discus-
sOes para elaboracdo do novo Projeto Politico
Pedagogico, de acordo com as determinacoes
da legislagdo adotando um curriculo voltado
a formacao de licenciados ao Magistério dos
Anos Iniciais e introduzindo as habilitacoes
de Educacdo Infantil e Supervisao Escolar.

O Colegiado de curso era uma instancia
do Departamento composta por professores
que atendiam as disciplinas de seu curso e
de outros cursos. Cursos em que as disci-
plinas eram ministradas por professores do
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Departamento de Pedagogia tinham em seu
colegiado professores desse departamento e
vice-versa, para discutir as questoes referen-
tes ao seu curso. Portanto, o Departamento
de Pedagogia tinha representantes em, pra-
ticamente, todos os cursos da Instituicao, o
que, de certo modo, proporcionou uma vi-
sualizacdo didatico-pedagdgica abrangente,
das acgoes realizadas pelo corpo docente do
Departamento.

Isso fez com que as perspectivas em
torno das mudancas geradas pela nova legis-
lagdo pudessem ser levadas, ndo apenas para
o curso de Pedagogia, como também para os
demais cursos.

Delineando novas expectativas para o
curso, foi aprovada a proposta de extinguir
a partir de entdo, a formagdo de professores
para o Ensino Normal e passou a ter 4 ha-
bilitacdes cujos objetivos podem ser assim
descritos:

- concretizar os propositos pedagégicos e
politicos desta Universidade, no sentido da
difusdo das possibilidades de formacao de
professores em nivel superior, para atuacao
no magistério das séries iniciais do ensino
fundamental;

- atender ao que dispde a LDB da Educacao
nacional, no que concerne a formacao do
profissional para o trabalho, a promocao
e divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos, que constituem o pa-
trimonio da humanidade, a comunicacao
do saber por meio de ensino, de publica-
¢oes ou de outras formas de comunicacao,
visando colaborar com a formacao conti-
nua do profissional da educagao.

- otimizar o “aproveitamento” do capi-
tal humano qualificado e disponivel na
Universidade, com vistas a atender tanto a
exigéncia legal, quanto a real demanda so-
cial de professores em busca de formacao
de nivel superior, para atuacao nas séries
iniciais do ensino fundamental. (DEPED/
UNICENTRO, 2000, p. 83)
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Com estes objetivos o Departamento
parece estar preocupado em atender a legis-
lacdo e a Instituicdo. Outros objetivos sdo
apresentados com o mesmo tom de formar
docentes para as séries iniciais por meio do
ensino superior uma vez que aos Colégios
de nivel médio é determinada a extingdo dos
cursos de magistério.

Alguns aspectos que passaram a confi-
gurar a nova proposta merecem ser destacados
para maior analise para atender as especifi-
cidades locais e a LDB/96, dentre estes des-
tacamos, a insercao de competéncias e habi-
lidades como forma de caracterizar o curso
numa perspectiva diferenciada da anterior, a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
articulacdo do ensino com a pesquisa.

A formacéio do pedagogo procurou-se
assegurar o desenvolvimento de competén-
cias e habilidades intelectuais, comprometi-
das com a construcdo de uma realidade social
que abrangiam desde a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental até a organizagao e co-
ordenacao de escola. O objetivo maior estava
pautado em oferecer um ensino de qualidade,
tendo sua base constituida por uma perspec-
tiva em que destacavam as seguintes compe-
téncias e habilidades:

- compreensdo ampla e consistente do fe-
némeno e da pratica educativa que se dao
em diferentes ambitos e especificidade;
compreensao do processo de constru¢ao do
conhecimento no individuo inserido em seu
contexto social e cultural;

- capacidade de identificar problemas s6-
cio-culturais e educacionais propondo res-
postas criativas as questdes da qualidade
do ensino e medidas que visem a superar
a exclusao social;

- capacidade de articular ensino e pesquisa
na producdo do conhecimento e da prética
pedagogica;



- capacidade de desenvolver metodolo-
gia e materiais pedago6gicos adequados a
utilizacado as tecnologias da informacao e
comunicagao nas praticas educativas;

- compromisso com uma ética de atuacao
profissional e com a organizagao democra-
tica da sociedade;

- articulagdo da atividade educacional nas
diferentes formas de gestdo educacional,
na organizacdo do trabalho pedagégico,
no planejamento, execucao e avaliacdo de
propostas pedagdgicas na escola;

- compreensdo dos pressupostos avaliati-
vos do processo educativo. (PROPOSTA
DE ADEQUAQAO CURRICULAR, 1998,

p.11)

Quando tratamos de competéncia, esta-
mos tratando de um termo que possui flexibi-
lidade, ou seja, permite se realizar um ensino
criando condicdes para que o outro adquira
conhecimentos, habilidades, linguagens, va-
lores culturais e emocionais relacionados a
capacidade de realizar ou resolver uma situa-
¢do complexa. “As competéncias pressupdem
operacOes mentais, capacidades para usar as
habilidades, emprego de atitudes adequadas
a realizacdo de tarefas e conhecimentos.”
(BORDONI, 2008, p.1)

As competéncias e habilidades pro-
postas entdo, parecem se adequar ao concei-
to acima, porém vemos, na caracterizagao do
curso e na matriz curricular uma ampliagdo
de contetdos associando maior competéncia
a maior quantidade de contetidos. No Projeto
Pedagogico anterior tinhamos um eixo co-
mum com 25 disciplinas e um curso de 4
anos e, nesta Proposta um eixo comum com
27 disciplinas e mais 1 ano para obter uma
habilitacdo, ou seja, a formagdo do pedagogo
especialista aconteceria em 5 anos.

Procurou-se também utilizar o princi-
pio da flexibilizacdo curricular de forma que
se tivesse um leque maior de opgdes, visando
ampliar a formacao geral e o desenvolvimento
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das competéncias e habilidades especificas,
além de oferecer também um rol de discipli-
nas optativas para aprofundamento em outras
areas de interesse.

O curso passou a ter, entdo a seguinte
organizacao:

1- Base comum — que contemplava os fun-
damentos sociolégicos, filoséficos, psico-
l6gicos e histéricos, politicos e antropo-
l6gicos, assim como as questdes relativas
ao trabalho pedagogico e a gestao escolar,
constituindo o que se denominou de nu-
cleo-histérico-contextual, ou seja, sdo as
disciplinas que tratam dos conhecimentos
estruturantes do curso;

2- Eixo integrador do curso — com a inser-
¢do da disciplina de Pesquisa em Educacao
I, Il e Il na 1%, 2 e 4% séries respectivamen-
te, procurou-se apresentar os fundamentos
investigativos e reflexivos na area educa-
cional, eram disciplinas de conhecimento
intercomplementares, ou seja, aquelas que
forneciam o elo de ligacdo com os demais
ntcleos e disciplinas, além de propiciar es-
tudos sobre diferentes modos de pesquisar,
de olhar e de captar a escola e a pratica que
nela se realizava. A proposta de promover
a interacao do cotidiano da escola com a
teoria, tinha como meta propiciar um olhar
critico da realidade e, assim, orientar a ela-
boragdo do projeto e do trabalho final de
pesquisa. Este procedimento foi o ponto
de partida para que ao longo do curso se
pudesse formar o professor-pesquisador de
sua propria préatica pedagogica. A sistema-
tizacdo do trabalho de pesquisa aconteceria
com o Trabalho de Conclusdo de Curso,
o qual era socializado em seminarios de
pesquisa e outros eventos no ambito da
Instituicdo ou de outras Instituicdes. Esta
perspectiva na formagao do pedagogo im-
plicou na iniciagdo a formacao do pesqui-
sador em educacdo o que, até entdo, era
concebido, geralmente na p6s-graduacao,
pois além de articular a formagdo do pro-
fessor em pesquisa para aplica-la em sala
de aula, lugar privilegiado da producao do
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conhecimento, favorecia a construgdo do
saber e desenvolvimento do processo cri-
tico do conhecimento.

3- Nucleo dos contetidos didatico-metodo-
l6gico-profissionais — constituia-se pelos
fundamentos e conteudos curriculares da
educacao basica, conhecimentos didaticos
e as disciplinas de conhecimentos especi-
ficos, além da necessaria articulacdo com
a pratica de ensino denominada, neste con-
texto, como pratica pedagdgica que se ini-
ciava pela observacdao do cotidiano escolar,
passando pelas etapas de atuacao em mini
cursos, semindrios, palestras, observacoes
participativas e estagios supervisionados.
Neste enfoque as disciplinas pertencentes
a este nucleo eram, aqui, entendidas como
principios pedagbgicos gerais que nortea-
vam a organizac¢do do trabalho em sala de
aula e sua articulagdo com a organizacao
global da escola.

4- Nicleo complementar — compreendia
as disciplinas que veiculavam contetidos
complementares a estrutura do curso como
Pedagogia e Movimento, Tecnologias de
Comunicagao e Informagao, incluindo nes-
te contexto as disciplinas optativas e ele-
tivas as quais aprofundavam a analise e a
critica da conjuntura educacional brasileira
além de propiciar aos alunos um entendi-
mento significativo dos diversos segmentos
de atuagdo do pedagogo.

FONTE: DEDUC/UNICENTRO, 2000.

Outro aspecto a mencionar é a interdis-
ciplinaridade pensada no curso como uma li-
nha metodoldgica a ser utilizada nos diversos
nucleos das disciplinas ou entre as disciplinas.

Ainterdisciplinaridade como elemento
integrado, poderia ter acontecido ou ter sido
pensada de forma a se criar possibilidades de
efetiva-la. Porém nao fica claro no documento
como esta linha poderia se realizar, a apre-
sentacdo do termo é bastante confusa, como
vemos
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A interdisciplinaridade (...) porque ela pode
ser também compreendida se considerar-
mos arelacdo entre o pensar e o agir. Sendo
assim, todas as linguagens trabalhadas pelo
curso, nas diferentes disciplinas, sdo, por
natureza, “interdisciplinares,” por estarem
alicercadas na formacdo de professores e
professoras, em que os contetidos curricu-
lares se constituem em conhecimentos, isto
é, significados que ao serem formalizados
por alguma linguagem tornam-se mais
significativos.” (DEPED/UNICENTRO,
2000, p.12)

No entanto,
interdisciplinaridade,

entende-se por

a interacdo existente entre duas ou mais
disciplinas. Essa interacdo pode ir da sim-
ples comunicacdo de idéias a integracao
mutua dos conceitos diretores da epistemo-
logia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacao
referentes ao ensino e a pesquisa. Um gru-
po interdisciplinar compde-se de pessoas
que receberam sua formacdo em diferen-
tes dominios do conhecimento (disciplinas)
com seus métodos, conceitos, dados e ter-
mos proprios. (FAZENDA, 1996, p. 27)

Com isso, ndo ha um encaminhamento
na estrutura do curso nesta direcdo, nem mes-
mo aponta como ela podera acontecer pelas
diversas disciplinas além do mais, partindo
dessa linha metodolégica segue-se para um
mecanismo metodoldgico em que tem seu ali-
cerce na contextualizacdo. Estes termos grifa-
dos, empregados na Proposta de Adequacao
Curricular ora em questdo, ndo trazem ele-
mentos conceituais mais objetivos para sua
compreensdo na organizacao do curso que
corresponda aos demais aspectos numa abor-
dagem que, se pretende, como integradora.

Um tltimo aspecto esta relacionado a
articulacdo entre ensino e pesquisa que “tra-
ta-se da viabilizagdo da iniciagdo cientifica



como instrumentalizacdo necessdria a todos
os alunos e alunas, professores e professo-
ras em formacao, pelo reconhecimento de
todos como produtores de conhecimento.”
(DEPED/UNICENTRO, 2000,p. 14)

Nessa linha de constru¢do do profis-
sional ¢ que se pretendeu delinear a estrutura
organizacional do curso, tendo como eixo nor-
teador a formacao do professor pesquisador
com énfase na andlise critica e investigativa
dos problemas da pratica pedagogica que
possibilitassem a intervencao no processo da
propria formacao. Esta orientag@o justificou
a especificidade do Trabalho de Conclusdo
de Curso como parte integrante da matriz que
atendesse a perspectiva de formagao do pro-
fessor pesquisador no interior da graduacao,
articulando-a com o exercicio profissional nos
diversos ambitos escolares.

A formacao do professor-pesquisador
passou a ser uma alternativa para minimizar
ou eliminar as dicotomias que dificultavam
0s processos mais positivos da producdo do
conhecimento, ao mesmo tempo em que se
evidenciava a articulacdo teoria e pratica
como atividades integradoras na formagao
de professores, as quais operacionalizadas
na organizacgao curricular como dimensoes
de um mesmo processo, possibilitaria a flexi-
bilizacdo vertical e horizontal do curriculo na
formacao de saberes. Ou melhor, se pretendia
que a partir desta concep¢ao da pesquisa no
curso, pudesse ter sua continuidade na cons-
trucdo de um projeto de curso de Mestrado
em Educacao.

A proposta se delineava da seguinte for-
ma: as disciplinas de Pesquisa em Educacao
I e Pesquisa em Educacdo II ministradas na
1% e 2° séries se traduziam pela insercao do
académico na realidade escolar onde eram
orientados a realizar um trabalho numa li-
nha investigativa-exploratéria, sugeria-se
a participacdo em atividades de pesquisa e
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extensdo durante o curso. Paralelamente a
estas disciplinas, como parte do nticleo dos
contetidos didatico-metodolégicos encontra-
vam-se as disciplinas de Prética Pedagogica
I e II que procuravam responder as questdes
curriculares na vivéncia do cotidiano escolar,
propiciando a constante participacdo em situ-
acOes praticas, permitindo, aos académicos,
reconstruir conhecimentos teéricos trabalha-
dos no curso. Na série seguinte, como nao
havia uma disciplina especifica de Pesquisa, a
Pratica Pedagogica I1I — Estagio Profissional,
articulava os conhecimentos construidos an-
teriormente com o fazer pedagbgico, junto as
metodologias especificas. E, por fim, na 4°
série, estava alocada a disciplina de Trabalho
de conclusdo de Curso, momento em que fi-
nalizava o trabalho cientifico a partir das ex-
periéncias vivenciadas durante o curso.

Além disso, procurou-se inserir na
matriz curricular do curso, uma disciplina
que atendesse as tecnologias de informagao
e comunica¢do de modo que o profissional
pudesse desenvolver conhecimentos na mani-
pulagdo de programas, aplicativos e dominio
da internet para a realizagdo de atividades pe-
dagdgicas, conhecer as reagdes que se estabe-
leciam entre os setores no interior do processo
produtivo e a formagdo do educador face as
expectativas das areas sociais e dos servigos
integrados a educagao.

Cabe ressaltar ainda como uma apren-
dizagem essencial ao pedagogo, o dominio
de saberes de natureza ética, necessarios a
compreensao e analise das articulagdes entre
a proposta pedagogica e a visdo de sociedade
e de humanidade, além da capacidade de as-
sumir compromisso politico na realiza¢ao das
propostas pedagogicas nos diversos niveis de
ensino nas instituigdes educacionais.

Em processo de reconhecimento, vale
ressaltar que esta proposta curricular veio
a sofrer novas reformulacoes para os anos
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seguintes, com alteragdes de nomenclatu-
ras de algumas disciplinas ja constantes na
matriz, como também foram inseridas novas
disciplinas.

A partir do ano 2001, o curso de
Pedagogia passou a ser ofertado nos
Municipios de Laranjeiras do Sul e Pitanga
em regime de extensdo e, nesta ocasidao os
membros do Conselho Estadual de Educagao
do Parand, acabaram por sugerir que se levas-
se em consideracdo também, as discussoes
ocorridas em ambito mundial, o que levou os
professores do Departamento de Pedagogia a
buscar uma articulacdo entre as necessidades
locais e o contexto mundial.

Esse estudo levou o Departamento de
Pedagogia a propor a habilitagdo de Educacao
Inclusiva a fim de formar profissionais para a
chamada Educacdo Especial com o objetivo
de atender uma importante demanda social
e, aberto um novo mercado para o pedagogo.
De forma ampliada e melhorada, a habilitagdo
em Educacdo Inclusiva substituiu a formacao,
que até entdo era possivel, através dos Estudos
Adicionais.

Outro elemento importante na cons-
trucdo desta proposta estava o cuidado com
o interesse e as especificidades da regidao de
abrangéncia da Instituicdo, de forma a permi-
tir que os académicos pudessem cursar uma
parte do curriculo em comum e a outra de
modo mais flexivel. A intencdo era propor
uma formacdo baseada numa prdxis peda-
gbgica reflexiva. A formacao multipla, que
acontecia pela escolha de uma habilitagao,
contemplava os diferentes interesses e pos-
sibilidades para os alunos e, correspondia ao
dominio do contetdo cientifico pedagogico
capaz de oferecer condi¢Oes para uma prati-
ca educacional de intervencdo consistente e
explicativa da realidade pelas dimensdes pro-
fissional, epistemoldgica, politica e criativa.
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Quanto ao Estadgio Supervisionado,
foram destinadas 300 horas de Prética
Pedagogica, distribuidas ao longo do curso
desde a 1° série considerando aspectos pre-
vistos no art. 65 da LDB/1996 como:

- a pratica de ensino deve nortear a forma-
¢do docente no intuito de superar a visdo
fragmentada existente nos curriculos, em
que se desconsidera a teoria como fun-
damentagdo preliminar e a pratica como
aplicagao dos conhecimentos obtidos além
das situacdes criadas artificialmente nos
contextos escolares;

- a prética de ensino possibilita um trabalho
coletivo interdisciplinar entre os académi-
cos e entre os professores, no movimento
curricular, com valorizacdo das experién-
cias e vivéncias concretas dos envolvidos
no que tange as praticas de educacao.

A partir desses pressupostos, pretendia-
-se que a Pratica de Ensino no curso fosse
integrada com as disciplinas do nucleo dida-
tico-metodolégico-profissional e articulada
com a pesquisa, considerando que as demais
disciplinas pertencentes a matriz curricular
no que se referia aos procedimentos didatico-
-metodolégicos contribuissem na execucdo de
atividades, na busca de observacao e reflexao
e na iniciativa de enfrentamento de situagoes
complexas no processo de construcao de iden-
tidades profissionais para os académicos do
curso.

Com um projeto de formagdo de pro-
fessores procura-se desenvolver uma meto-
dologia de trabalho coerente com o tipo de
pratica pedagogica que se pretende com os
alunos. Os processos pedagogicos demandam
coeréncia entre o curriculo de formagdo e o
curriculo que se deseja aplicar aos alunos.
Parece que houve essa tentativa na organiza-
¢do do curso, porém ficou faltando esclarecer
melhor sua operacionalizagao.



Diretrizes curriculares nacionais para
o curso de pedagogia — res. Cne/cp
n°1, 15/05/2006

Embora sendo muito questionado o
Projeto de Resolucdo que instituiu as diretri-
zes curriculares para o curso de Pedagogia,
0s temas mais polémicos permaneceram na
Resolucdo posteriormente aprovada como,
por exemplo:

- a elevacao do curso Normal Superior
a condicdo de curso de Pedagogia com 2.800
que desconsideraram a duracdo do curso de
3.200;

- a dicotomia entre licenciatura e
bacharelado;

- 0 carater assistencialista do curso en-
tre outros.

A inseguranca na organizacao de um
novo Projeto de Curso aumentava por conta
destes embates e pela falta de uma diretriz
definida que somente foi aprovada em maio
de 2006, a Res. CNE/CP N°1 de 15/05/2006.

A mobilizagdo dos educadores e de-
mais 6rgdos relacionados a formacao de pro-
fessores foi importante para o debate sobre as
experiéncias e a politica educacional e para
socializar reflexdes e angtistias que pudessem
apontar um caminho para o curso que, por fim,
colocou a docéncia como eixo principal da
formacao e estabeleceu uma base comum que
ainda ndo tem muito clara uma definicao de
que forma podera ser concretizada.questoes,
especialmente no que se referiu ao Normal
Superior, foi motivo de polémica, pois obser-
vava-se um crescimento bastante significativo
deste curso na regiao.

Mesmo sem uma defini¢do, no ano de
2005, reiniciando o processo de estudo em
torno do curso, o Departamento de Pedagogia,
procurou acompanhar a flexibilizacao no mer-
cado de trabalho e as Diretrizes Curriculares
sobre a formacdo do pedagogo. Tal contexto
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proporcionou condigdes para o debate sobre
uma reformulacdo que nao privilegiasse mais
as especialidades/habilitacdes. O curso de
Pedagogia passou a centrar-se na Docéncia e
na Gestao Educacional em institui¢des esco-
lares e ndo escolares enfatizando a pedagogia
como ciéncia da educacdo e da formacao de
professores.

Visto que a opcdo pela docéncia tenha
sido o eixo principal na formacao do pedago-
go, essa formacdo ndo se restringiu apenas ao
aspecto técnico-pedagdgico do espago da sala
de aula, mas sim, compreendeu outros espa-
cos possiveis para a organizacdo do trabalho
pedagodgico.

Junto a essa formacdo inicial, procu-
rou-se também contemplar a formagdo con-
tinuada na Proposta Curricular de 2006 para
possibilitar, além da qualificac¢do profissional
para a Docéncia nos anos iniciais, na educa-
¢do infantil, nas disciplinas pedagégicas do
ensino médio — modalidade normal - e para a
Gestdo educacional, “a formagdo continuada
em nivel de p6s-graduacdo nas areas emer-
gentes da educacao que ndo estariam sendo
ofertadas na graduagdo como, por exemplo,
a Supervisdo Escolar e outros.” (DEPED/
UNICENTRO, 2000, p. 23)

Podemos inferir que, embora o
Departamento tenha atendido as Diretrizes
Curriculares, a concepcao fragmentada em
habilitacdes ainda estava muito presente, pois
0 que ndo aparecia na graduacao, passou a ser
proposto na po6s-graduacao.

Aos argumentos anteriormente apre-
sentados, somam-se o processo de diversifica-
cdo das atividades pedagogicas, a ampliacao
do conceito de educacdo e o surgimento de
novos sujeitos e espagos educativos, os quais
solicitam uma visao plural de educacao a par-
tir de uma abordagem interativa.

A nova proposta do curso de Pedagogia
baseada nas diretrizes curriculares de 2006,
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ndo apresentou modificacOes significativas
em relacdo aos encaminhamentos tedrico-
-metodolégicos do projeto anterior, apenas
sofreu uma adequagdo na matriz curricular.

A Educacdo Inclusiva, que estava como
uma habilitacdo passou a ser configurada de
uma forma transversal em que as ementas
das disciplinas pudessem contemplar as-
pectos direcionados a pessoas portadoras de
necessidades educacionais especiais. Ainda
assim, a ela foram dedicadas duas discipli-
nas no curso como Fundamentos da Educacao
Especial e Nogoes de Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS.

A pesquisa permaneceu COMmo eixo co-
mum do curso iniciando na 1° série com a
disciplina de Pesquisa em Educacdo I, perpas-
sando a 2° série com a disciplina de Pesquisa
em Educacdo IT e, finalizando com a Pesquisa
em Educacao III - Trabalho de Conclusao de
Curso na 4* série, com a mesma estrutura e
objetivos em formar o professor-pesquisador
articulada agora aos fundamentos da educagao
e as metodologias de ensino. Houve pretensao
de vincular os projetos de pesquisa dos acadé-
micos aos grupos de pesquisa dos professores
do Departamento de Pedagogia com o intuito
de, inicialmente, identificar as linhas de pes-
quisa que pudessem direcionar o projeto de
curso de Mestrado para que, posteriormente
se definisse, em estudo efetivo, uma proposta
mais concreta de curso em nivel strictu sensu.

O Estagio Supervisionado migrou da 1*
série, o qual estava contemplado na disciplina
de Pratica Pedagogica, para a 3" série em que,
de acordo com as Diretrizes deveria ter seu
inicio na segunda metade do curso, ou seja, a
partir da 3" série. O Estagio passou entdo a ser
realizado nas areas que abrangiam a docéncia
na educacdo infantil, nos anos iniciais (ambos
na 3° série ofertados em regime semestral) e
nas disciplinas pedagégicas do ensino médio
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e em Gestdo Educacional (na 4° série), todas
com 68 horas.

As disciplinas dos fundamentos da
educacao (ministradas na 1% e na 2% séries)
direcionaram em suas ementas subsidios aos
académicos para realizacdo dos estagios nas
disciplinas pedago6gicas do ensino médio;
as metodologias de ensino na 2% e 3% séries
encaminharam subsidios para o estdgio em
educacdo infantil e nos anos iniciais.

Incluiu-se na matriz curricular a dis-
ciplina de Leitura e producdo de texto para
reforcar aspectos da utilizagdo de uma lin-
guagem cientifica para subsidiar o processo
da pesquisa. Outra disciplina foi a que con-
templasse a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS que ficou alocada na 4* série.

Na proposta foi incluida a possibilidade
de destinar um total de 20% da carga horaria
de cada disciplina para ser realizada a distan-
cia e, acrescentou-se no nicleo complemen-
tar, um minimo de 100 horas para Atividades
Complementares que correspondem a parti-
cipacdo do académico em eventos, projetos,
publicacdes, semindrios, cursos, etc. e, que,
ao final do curso, a documentacado correspon-
dente deveria ser apresentada. Continuou-
se a enfatizar competéncias e habilidades
como elementos necessarios a formacao do
Pedagogo, porém ndo ficou explicito quem
€ esse pedagogo e quais suas atribuicoes,
apenas salientou-se o seu espaco de atuacao,
“nas diferentes areas da educacdo formal e
ndo formal, em atividades cientifico-tecnol6-
gicas do campo educacional, na produgdo e
na difusdo de conhecimentos proprios desse
campo, na organizacgao e gestao de experién-
cias educacionais escolares e ndo escolares
(...).” (DEPED/UNICENTRO, 2006, p.15)

A Gestdo escolar teve seus fundamen-
tos estabelecidos paralelamente ao Estagio em
Gestdo na 4° série, na qual, de certa forma,
acumulou vérias atividades como o trabalho



de conclusdo de curso, o estadgio no ensino
médio, o estagio em gestdo e as atividades
complementares.

Pela amplitude e abrangéncia do curso,
a formacdo do Pedagogo envolveu uma série
de mudangas. Vimos, dessa maneira, que o
curso de Pedagogia, assim como as Diretrizes
Curriculares revelam-se, conforme Saviani
(2007, p. 127)

(...) extremamente restritas e demasiada-
mente extensivas; muito restritas no es-
sencial e assaz excessivas nos acessorios.
Sao restritas no que se refere ao essencial,
isto é, aquilo que configura a pedagogia
como um campo tedrico-pratico dotado de
um acumulo de conhecimentos e experi-
éncias resultantes de séculos de historia.
Mas sdo extensivas no acessorio, isto é,
se dilatam em muiltiplas e reiterativas re-
feréncias as linguagem hoje em evidéncia,
impregnada de expressdes como conheci-
mento ambiental-ecolégico; pluralidade
de visoes de mundo; interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizagao; ética e
sensibilidade afetiva e estética; exclusoes
sociais, étnico-raciais, economicas, cul-
turais, religiosas, politicas; diversidade;
diferencas;géneros; faixas geracionais;
escolhas sexuais (..)

Com isso, ndo podemos descartar que
ha grande quantidade de elementos a serem
abordados na formacao de professores como
os mencionados por Saviani acima, e que sdo
importantes e estdo muito presentes no coti-
diano escolar e na vida de cada individuo,
mas precisam ser repensados em que medida
devem ser incorporados no projeto pedagdgi-
co do curso, para que realmente atendam as
necessidades académicas e sociais.

Margareth Fatima Maciel; Clarice Schneider Linhares

Partindo para uma conclusao e novos
parametros

A historia descrita durante mais de
uma década sobre o curso de Pedagogia na
UNICENTRO, nos ensina algumas li¢des im-
portantes e que valem a pena ser levadas em
consideragao:

1-Tratar sobre a formacdo do profissio-
nal pressupde um processo dindmico de
aprendizagem, mudangas e melhorias. A
aprendizagem, neste contexto, esta estrita-
mente relacionada ao conhecimento pratico
constituido por sua experiéncia, interesses,
necessidades, resisténcias, dificuldades
técnicas e habilidades para trabalhar no
ambiente escolar. E, também pelo conhe-
cimento teorico sobre o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos, os funda-
mentos que subsidiam os contetidos e as
técnicas de aplicacdo em situacOes praticas.
Esses conhecimentos subjetivos e objetivos
precisam ser considerados na formacdo a
qual se caracteriza ndo somente pela apro-
priacdo dos fundamentos epistemoldgicos
das teorias, mas também pela concepcao
do ensino como atividade pratica.
2-Levar os professores ao estagio da auto-
nomia é uma das prioridades em sua for-
macao, o que possibilitara a elaboragao de
projetos de inovacao institucional por meio
de acdes colaborativas. Por ser projetos co-
letivos de melhoria, o que demanda a par-
ticipagdo e envolvimento dos professores,
existe uma estreita relacdo entre a imple-
mentagdo de programas que resultem em
desenvolvimento profissional do professor
e o desenvolvimento da propria instituicao
escolar.

3-Por meio da investigacdo dos dados exis-
tentes relacionados a acao pedagogica dos
alunos egressos do curso, podera se ter um
parametro significativo quanto a varios as-
pectos da educagdo como a elaboracao de
uma proposta de um curso de formacao de
professores. Refletindo sobre o préprio tra-
balho e o confrontando com os resultados
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da aprendizagem, o professor vai compre-
endendo melhor sua pratica e se tornando
critico de si mesmo, e, ainda assume pesso-
almente a formacdo continuada como uma
exigéncia do processo de mudanga.

Por fim, a formacdo dos profissionais
da educacdo nas institui¢des, deve considerar
a criacdo de uma cultura profissional que tenha
como uma de suas caracteristicas a mudanga
gradual do conhecimento dos professores,
adquirido na sua vida experiencial profissio-
nal e social, para o conhecimento pedagégico
especializado. Essa mudanca gradual é um
dos obstaculos que o projeto de formagao de
professores deve procurar evidenciar e tornar
acessivel.

Na trajetéria percorrida até aqui, pro-
curei apresentar uma analise descritiva da
construcao do Projeto Politico Pedagégico
do Curso de Pedagogia em trés momentos.

O primeiro, a partir de 1976 quando da
criacdo do curso, que enfatizava uma forma-
¢do psicologizante e organizado dentro de um
modelo taylorista/fordista representado pelo
conhecimento técnico. Tinha um eixo comum
na formacao para o ensino normal e em duas
habilitag6es, uma em Administracdo Escolar
outra em Orientacdo Educacional

O segundo Projeto, a partir da LDB
9.394/96, estava direcionado a uma aborda-
gem baseada em competéncias e habilidades,
bem como a relacdo entre ensino e pesquisa e,
também a uma intencionalidade que colocava
a interdisciplinaridade e a contextualizagdo
como viés do curso, mas que, por seu pou-
co aprofundamento e maiores esclarecimen-
tos na proposta, nos pareceu inoperante. O
eixo comum passou a ser a formagdo para
0s anos iniciais e a insercdo das habilitacdes
de Supervisao Escolar, Educac¢do Infantil,
Educacdo Inclusiva somadas as ja existentes.

H& que se considerar, nesse per-
curso, a expansdo didatico-pedagogica da
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UNICENTRO que automaticamente levou
o Departamento a ampliar o curso, ofertan-
do o Curso em regime de Extensdo para trés
Municipios.

Em um terceiro Projeto, tendo por base
as Diretrizes Curriculares, poucas alteragoes
ocorreram no ambito das concepgdes do cur-
so, permanecendo os objetivos e principios, a
relacdo entre ensino e pesquisa, inserindo-se
novas competéncias e habilidades. O curso
passou a ser organizado na docéncia e na ges-
tdo educacional em instituicdes escolares e
nao-escolares, extinguindo-se as habilitacoes.

Na atualidade, o fato de o curso con-
templar a formagdo do Pedagogo para atuar
em espacos diversificados, o curso vem apre-
sentando um aumento na demanda ndo s6 na
sede como nos demais Campi Avancados.

Isso ocorreu devido a um compromisso
do Departamento com a qualidade no ensino,
respeitando-se a legislacdo nacional e procu-
rando atender a necessidade do mercado de
trabalho, especialmente da rede publica de en-
sino, que se abriu para a funcdo de Pedagogo.

O Departamento de Pedagogia da
UNICENTRO, com o intuito de organizar um
curso nesta perspectiva, demonstrou as suas
dificuldades e avancos, de certo modo, bas-
tante significativos na formacao do Pedagogo
no Municipio e, em sua regido de abrangéncia
e, a partir dos registros descritos podemos in-
ferir novos encaminhamentos para uma nova
proposta de curso.
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