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0 TRABALHO DOCENTE E A INCLUSAOQ ESCOLAR:
IMPACTOS E MUDANGAS EM SALA DE AULA

TEACHERS WORK AND SCHOOL INCLUSION:
IMPACTS AND CHANGES IN THE CLASSROOM

Alda Junqueira Marin’
Rosimeire Maria Orlando Zeppone™

Resumo: Este estudo tem como foco problematizar alguns impactos da politica de inclusdo escolar
no trabalho de professoras das séries iniciais do ensino fundamental. Seu objetivo é descrever e
analisar situacdes de sala de aula para compreensao de aspectos pedagdgicos detectados com auxilio de
questiondrios, entrevistas e observagoes em abordagem de cunho etnografico. Os dados obtidos foram
analisados por meio da categoria tedrica de habitus, proposta por Bourdieu (1989), e das categorias
acao e pratica, conforme delimitadas por Gimeno (1998). Foi possivel identificar impactos iniciais das
politicas e mudancas organizadas ao redor de algumas chaves de anélise selecionadas para este artigo:
procedimentos para ensinar, aprender, avaliar e dindmicas de socializacdo. A hipétese inicial orientadora
do estudo foi comprovada, pois a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no ensino regular das redes
de ensino causa impactos diferenciados no trabalho dos professores. Em face de disposi¢des presentes
em seus habitus, as professoras iniciaram seu trabalho com as praticas entendidas como disposi¢oes
culturais presentes nas escolas instaladas para o trabalho com criancas sem deficiéncia. Gradativamente
passaram a ter acOes diferenciadas entre elas, mas alterando seus procedimentos para ensinar de modo
que todas as criangas passassem a aprender e para avalia-las, assim como tomaram providéncias para
novas necessidades de dindmicas de socializacdo entre as criancas, apesar do acimulo de trabalho e das
condigOes precarias.

Palavras-chave: Educacao Especial. Politicas de Inclusdo Escolar. Trabalho Docente.

Abstract: This study focuses on discussing some impacts of the inclusion policy in the work of school
teachers of initial grades of elementary school. It aims at the description and analysis of classroom
situations to understand pedagogical aspects detected with the aid of questionnaires, interviews and
observations in an ethnographic approach. The obtained data were analyzed by means of the theoretical
category habitus, proposed by Bourdieu (1989) and categories of action and practice, as bounded by
Gimeno (1998). It was possible to identify initial impacts of policy changes and organized changes
around a few key analysis selected for this presentation: procedures for teaching, learning, rate and
dynamics of socialization. The initial hypothesis guiding the study was confirmed, because the school
inclusion of students with disabilities in the mainstream of education networks causes differentiated
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impacts to the work of teachers. Face to these provisions present in their habitus, the teachers began
their work with extended practices such as cultural dispositions present in the schools established to
work with children without disabilities. Gradually, they started to have different actions among them,
but changing its procedures to teach so that all children could learn and to evaluate them, as well as they
took measures to the needs for the dynamics of socialization among children, despite the accumulation

of work and poor conditions.

Keywords: Special Education. School Inclusion Policy. Teaching Work.

Introducao

No Brasil, importantes prescri-
¢Oes em vigéncia desde a década de 1980,
como, por exemplo, a Constituicao Federal
(BRASIL, 1988), a nova LDB 9394/96
(BRASIL, 1996), as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educagdo Ba-
sica (BRASIL, 2001), a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educa-
¢ao Inclusiva (BRASIL, 2008), entre outros
documentos, trazem, no plano formal, regu-
lamentagoes relativas a educacao nacional e,
mais especificamente, a inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia nas redes regulares
de ensino.

Dentre as indmeras esferas de atua-
¢do politica presentes nessa documentacao,
0 que interessa aqui é a esfera relacionada
ao trabalho dos professores. Essa foi a preo-
cupacdo central de uma pesquisa de onde se
originaram os dados do presente artigo, ou
seja, a problematizacdo de alguns aspectos
pedagégicos por meio do estudo do trabalho
docente em face do impacto da acao politica
educacional de inclusédo de alunos com defi-
ciéncia no ensino regular.

A pesquisa, ja concluida, teve como
objetivo a busca de verificacdo do impacto
dessa acao politica em sala de aula e a com-
preensdao da atuacdo das professoras. Foi
realizada em uma cidade do interior de Sao
Paulo, em salas de aula de 1?2, 2% e 4* séries
do ensino fundamental. Com orientacdo de
pesquisa de cunho etnografico (WOODS,
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1998) foram realizadas observagoes em salas
de aula, respondidos questiondrios e feitas
entrevistas com as professoras, obtendo-se
dados fundamentais em situagdes nas quais
havia alunos com deficiéncia, participantes
do processo de inclusdo escolar.

O recorte da pesquisa relatada neste
texto se estrutura em duas partes principais:
na primeira estdo alguns conceitos utilizados
para andlise dos dados e na segunda estdo
os dados relacionados a esfera pedagdgica,
ao ensino, em que ocorriam, e ainda ocor-
rem, impactos decorrentes do processo de
inclusdo, aqui analisados, apontando mu-
dancas em aspectos pedagdgicos a favor das
criangas.

O trabalho docente e a inclusao

Como um dos documentos mais im-
portantes e de ampla repercussdo, a Decla-
racdo de Salamanca (1994) aponta, com des-
taque mundial, a existéncia de pessoas com
diferentes necessidades especiais a serem
abrigadas pelas escolas, incluindo milhdes
de pessoas com deficiéncia que “carecem de
rudimentos duma educacao basica” (ESPA-
NHA, 1994, p.13). Destaca que 200 milhdes
de criancas em todo o mundo ndo tinham, na
época, acesso a educacdo, e que um numero
consideravel dessas criangas apresentavam



deficiéncia, evidenciando o velho entrave
educacional que é a democratizagdo do en-
sino fundamental. Antigos problemas de
acesso, permanéncia e qualidade da escola
publica marcam, ainda hoje, a realidade da
escola brasileira, que vem convivendo com
essa exigéncia da inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia no ensino comum. (BUE-
NO, 1999; BUENO, MENDES e SANTOS,
2008; MENDES e ALMEIDA, 2010; SOA-
RES, 2006).

Atualmente, as prescri¢des oficiais
brasileiras adentram os portdes escolares,
impondo o desafio da inclusado de alunos com
deficiéncia no ensino comum. E uma propos-
ta que vem sendo tanto questionada, critica-
da e repensada por uns, como, por exemplo,
Schwartzman (1997) e Bueno (1999), quan-
to defendida por outros, entre estes Mantoan
(1997) e Sassaki (1997). Apresenta-se, as-
sim, como uma area de estudos com confli-
tos e tensdes, dentre os quais os de verifica-
cdo de suas possibilidades e limites.

De qualquer forma, as alteracOes via
prescricOes oficiais estdao sendo implantadas
e vivenciadas no ambito escolar. Como frisa
Vifiao Frago (1996), ao abordar as relagdes
entre a escola e a sociedade, no que tange
a reformas e inovacOes, as instituicoes es-
colares mudam, podendo agrupar-se sob a
denominacdo de culturas escolares. Essas
alteracoes sdo, entre outras possibilidades, a
combinacdo de tradicdo e mudanga, conse-
quéncia de decisdes relativamente limitadas
por fatores externos, condicionantes tecno-
l6gicos e uma série de praticas sedimentadas
no tempo.

O referido autor tece, também, comen-
tarios sobre os professores, falando sobre
a cultura na atuacdo docente. Quando pon-
tua sobre a cultura partilhada pelos profes-
sores, considerada como a combinacdo das
crencas, mentalidades, habitos e praticas,
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gerada e compartilhada coletivamente por
um conjunto de professores, ao longo de
tempo, frisa que essa cultura sofre impacto
a cada reforma educacional. Ou seja, cada
nova proposta constitui pressdes e exigén-
cias que acarretam efeitos na combinacdo
citada.

Esse mesmo autor nos permite com-
preender que a aplicabilidade desses precei-
tos legais presentes nas prescri¢des oficiais,
ou seja, nas acgoes politicas de alteracdes,
como as de inclusdo escolar, constitui um
processo complexo, que resulta em impactos
e mudancas em toda a trajetéria até chegar as
professoras, entre as quais podemos incluir
as observadas na pesquisa. E quando ocor-
re esse encontro, na maioria das vezes ndo
acontece de maneira tranquila ou passiva,
pois nas realidades sociais, incluindo a esco-
la, ha situagOes de choques com o existente.

Nesse contexto de ocorréncia da pes-
quisa, ha que se considerar a complexidade
do trabalho do professor, que é a figura cen-
tral da atividade de ensinar, como conceitua
Marin (2005). No contexto escolar o ensino
conjuga varias acoes e

(...) se configura, portanto, como o tra-
balho executado pelo professor para dar
conta do ensino; tal atividade se mostra,
desde logo, como trabalho extremamen-
te complexo, ponto de convergéncia de
questdes praticas do processo educati-
vo, considerado este nas suas mais va-
riadas dimensdes de anélise (MARIN,
2005, p. 37).

Focalizado para atender criancas, esse
contexto de ensinar — em geral a sala de aula
— abrange acGes de planejar, as quais im-
plicam a definicdo de objetivos, assuntos e
temas dos varios componentes curriculares,
promovem a busca e selecdo de materiais.
A partir de consideragbes sobre as caracte-
risticas da classe de alunos, ha necessidade
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de organizar e selecionar os procedimentos
e as tarefas e avaliacGes, entre as atribuicdes
mais comuns dos professores. Mas esse con-
texto, ao sofrer as inimeras influéncias da
organizacdo escolar e de fora dela, sofre as
injuncOes das agOes politicas educacionais,
como, neste caso, as decorrentes das defini-
cOes sobre a inclusdo de criangas com defi-
ciéncias. Nesse conjunto, este artigo abran-
ge, sobretudo, procedimentos para ensinar,
aprender, avaliar e promover a socializacao.

E possivel, portanto, identificar uma
interferéncia no trabalho do professor quan-
do se altera significativamente a composicdo
da turma de alunos inserindo criancas com
deficiéncia. Essa circunstancia de heteroge-
neidade, ap6s a expansdo da escolaridade
para toda a populacdo, ainda ndo é dige-
rida pelo professorado, pois o que vigora
nas escolas é a busca da homogeneidade,
traco extremamente forte da cultura escolar
(FERREIRA, 2002).

Contribuindo para descrever e expli-
car o desempenho docente nessas mudan-
cas, compreendendo a inclusdo de alunos
com deficiéncia em sala de aula comum,
foi possivel localizar em Bourdieu (1989) o
conceito importante de habitus, ou seja, as
maneiras pelas quais as estruturas sociais se
organizam tanto em nossas cabecas como
€m nossos corpos, pela interiorizagdo da ex-
terioridade (modos de perceber, sentir, pen-
sar e agir vigentes no espacgo social) quanto
pela exterioridade do interior, ou seja, ma-
nifestando modos de percepcdo, expressao,
sentimento e acdo adquiridos anteriormente.

Corcuff (2001, p. 53), por sua vez,
ao analisar a sociologia de Pierre Bourdieu,
complementa as informacGes sobre o concei-
to de habitus, afirmando que:

(...) é constituido por ‘principios gerado-
res’, ou seja, um pouco COmo um progra-
ma de computador (mas um programa em
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parte auto-corretivo), ele é levado a dar
multiplas respostas a diversas situagoes
encontradas, a partir de um conjunto li-
mitado de esquemas de acao e de pensa-
mento. Assim ele reproduz mais quando
é confrontado com situa¢des habituais e
pode ser levado a inovar quando se encon-
tra diante de situagOes inéditas.

Sempre presentes nas subjetividades,
tais estruturas sociais constituem-se, inicial-
mente, por meio das primeiras experiéncias,
que Bourdieu (1989) denomina de habitus
primadrio.

O habitus primario é a base de todo
o desenvolvimento do habitus adquirido no
grupo social mais proximo, especialmente a
familia, o grupo de pares; ja o habitus secun-
dério é formado pelas situacdes posteriores,
tendo a escola como uma forte presenca des-
de a mais tenra infancia.

Pensandonessadire¢do,comBourdieu,
Bonnewitz (2003) colabora para a compre-
ensdo quando ressalta que o habitus é, por-
tanto, uma estrutura interna que continua-
mente se ajusta, pois, apesar de atuar como
principio de conservagdo, essa estrutura
pode tornar-se um mecanismo de invencdo
e, consequentemente, de mudanga.

E possivel verificar, entdo, refletindo
sobre esse conceito, que as acdes docentes
decorrem de um longo processo iniciado na
familia, perpassado pelas demais inser¢oes
até chegar as atividades desenvolvidas no in-
terior da escola, em um processo de sociali-
zacao/formacao continua. E, ao longo desse
percurso, sdo multiplas as interferéncias que
levam todos os sujeitos a adquirir e alterar
diversas disposicdes e a incorpora-las, cons-
tituindo os seus habitus alterados.

Nesse conjunto de incorporagoes de
disposicOes estdo as relativas aos modos
de pensar, sentir e agir ligados as ques-
toes enfrentadas por todos, incluindo-se as



questdes sobre as pessoas com deficiéncia,
constituidoras dos habitus iniciados na fami-
lia e constantemente reforcados ou alterados
ao longo da vida.

Complementando tais conceitos e, de
certo modo, articulando-os, Gimeno (1998)
nos auxilia diferenciando os conceitos de
acdo e pratica. Considera como pratica na
educacdo a cultura compartilhada por aque-
les que vivenciam a educacdo escolar, aque-
las estruturas ja criadas e em funcionamento
quando as acoes rotineiras do grupo dos pro-
fessores chegam a consolidacdo de padrdes
sedimentados, a cristalizacdo coletiva da
experiéncia. Para tanto se vale, também, do
conceito de habitus. As agdes sdo considera-
das como as possibilidades de subjetividade,
de alteracdo do que encontram, constituindo
uma dupla légica, fundamental para a com-
preensdo do que ocorre nesses momentos de
implantacdo de novas acoes politicas no in-
terior da escola.

Diferentes pesquisas, desde o inicio
da década de 1990, tém identificado estra-
nhamento por parte dos professores, diante
da nova situacdo e desafios que se apresen-
tam para a educacdo de criancas com defici-
éncia, sobretudo agora com as decisdes de
inclusdo escolar desse alunado em sala co-
mum (OLIVEIRA, 1996, 2005; LUNARDI,
2005; SILVA, 2003; SOARES, 1990;), situa-
cdo verificada também na pesquisa aqui rela-
tada. No entanto, percebeu-se, desde os pri-
meiros contatos com classes que possuiam
criancas incluidas, que as professoras se ma-
nifestavam de modo diverso, apresentando-
-se, assim, a faceta das subjetividades dentro
dos modos possiveis. Tal deteccdo levou a
problematizacdo da situacdo. E certo que a
instituicdo constitui-se de sujeitos também
histéricos, vinculados a relacdes concreta-
mente dadas. Mas, quais, efetivamente, sdo
as consequéncias desencadeadas no trabalho
docente pela politica de inclusdo escolar?
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Como operam os professores a partir da che-
gada de alunos com deficiéncia em suas tur-
mas? Qual o impacto das acdes politicas de
inclusdo no trabalho docente, no ensino, que
é o seu nucleo central?

O I6cus de pesquisa e alguns dados

A pesquisa foi realizada em escolas de
ensino fundamental que, no estado de Sao
Paulo, desde 1998, passaram a se organi-
zar como ciclos, denominando-se as quatro
séries iniciais como Ciclo I. As escolas que
permitiram acesso foram, respectivamente,
as responsaveis pelas 1¢, 2% e 4* séries, ante-
riores a implantacao da escola de nove anos.

Em seus pontos comuns, as trés esco-
las tém como fonte mantenedora o Governo
do Estado de Sdo Paulo, sendo administradas
pela Secretaria de Estado da Educacdo, com
supervisdo da Diretoria de Ensino (érgao re-
gional), e regidas com base nos dispositivos
constitucionais vigentes na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional e no Estatuto
da Crianca e do Adolescente. Sao, portanto,
sujeitas aos mesmos processos e determina-
coes.

Em suas diferencas estdo os lugares de
sede na cidade: 1) parte central, arquitetura
antiga, dois pavimentos, considerada “boa
escola”; 2) um dos primeiros bairros da ci-
dade, arquitetura antiga, considerada com
“bom ensino” pela populacao; 3) bairro afas-
tado do centro, constru¢do nos moldes das
ultimas décadas do século XX, portanto tér-
rea com blocos interligados. As trés turmas
tinham cerca de 30 alunos cada e professoras
com formagdo em curso de magistério, duas
delas com curso superior, uma com 20 anos,
outra com 10 e a terceira com 21 anos de ex-
periéncia no ensino. Duas dessas professoras
tinham, também, um ou dois anos de experi-
éncia com criancas com deficiéncia.
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Nessas escolas estavam com tais pro-
fessoras, respectivamente, criancas com
deficiéncia, a saber: 1) um aluno com diag-
nostico de deficiéncia intelectual, 12 anos, 2°
série (atual 3° ano); 2) uma aluna com qua-
dro de paralisia cerebral, 11 anos, 1% série
(atual 2° ano); 3) uma aluna com deficién-
cia auditiva bilateral de grau severo, 4° série
(atual 5° ano).

Quando questionadas sobre as mu-
dancas que vinham ocorrendo no interior das
escolas, percebeu-se que tais agOes politicas
pareciam realmente impactar as professoras,
mesmo no caso daquelas que ja haviam tido
alunos com caracteristicas de deficiéncia em
suas salas de aula.

A partir dos dados obtidos, foi pos-
sivel verificar impactos sobre o trabalho
docente das professoras, em geral nao for-
madas para atuar com tal heterogeneidade e
socializadas em contextos sociais e escolares
em que tais criangas, até pouco tempo, eram
segregadas em instituicdes e classes espe-
ciais pouco afeitas ao ensino e aprendizagem
de contetidos escolares (SOARES, 1990;
BUENO, 2004).

Foram selecionadas duas chaves de
analise, apesar de termos diferentes esferas
pedagogicas em que ocorrem impactos, tan-
to no trabalho das professoras quanto nos
espacos escolares em que foram percebidos
efeitos e reagoes relativos ao processo de in-
clusdo, nao abordados neste trabalho.

As chaves de analise emergiram das
intimeras leituras do material: a) procedi-
mentos para ensino preocupados com apren-
dizagem e avaliacao; e b) dinamicas de so-
cializacao.
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Procedimentos para ensino,
aprendizagem e avaliacao

Os procedimentos para ensino, apren-
dizagem e avaliacdo — aspectos centrais nas
escolas — sofreram fortes impactos.

As professoras atuavam sob o padrdo
cultural das escolas, com procedimentos que
visavam a atender a crenca no principio da
homogeneidade do alunado. Alguns excer-
tos das entrevistas e dos registros do cader-
no de campo com as observagoes realizadas
nas salas de aula sdo representativos dessa
perspectiva:

“Ele faz a mesma atividade que os outros
alunos.” (PROFESSOR 1)

“Se elogio, fago igualmente para todos.
Se preciso chamar a atengdo, também o
fago.” (PROFESSORA 1)

“Eu ndo sei como avaliar esta crian¢a.”
(PROFESSORA 3)

“Eu quero ajudar, mas ndo consigo, ndo
sou especialista.” (PROFESSORA 3)

“Eu tenho que dar o contetido e ndo consi-
go, 0 SARESP! estd ai.” (PROFESSORA 3)

A professora 1, que tinha um aluno
com deficiéncia intelectual em sua sala, ten-
tou mostrar que o aluno incluido era como
os demais. A professora 3, que atendia uma
aluna com deficiéncia auditiva, atuava com
ela da mesma forma que com os demais alu-
nos: chamava-os até sua mesa, embora tives-
se muita dificuldade de se comunicar com
essa aluna e estivesse bem preocupada com
0 seu ensino e avaliacdo, pois percebeu que o

! O SARESP (Sistema de Avaliacdao do Rendimento
Escolar do Estado de Sdo Paulo), é uma avaliagdo
aplicada pela Secretéria da Educacao do Estado de Sdo
Paulo para alunos da rede estadual de ensino que estdo
na 2% 4% 6 e 8 série do Ensino Fundamental, e 3° ano
do Ensino Médio.



procedimento pedagdgico a ser utilizado te-
ria que ser diferente do costumeiro.

Esses sdo exemplos de manifestacdes
docentes, ao lado dos procedimentos roti-
neiros de explicacdo coletiva da matéria,
copiar cabecalho da lousa, escrever o pon-
to na lousa para os alunos copiarem, fazer
ditado de frases, leitura coletiva de palavras
da lousa, entre outras atividades de ensino
e aprendizagem. Tais exemplos constituem
as praticas, ou seja, a atuacdo sedimentada,
rotineira, cristalizada na histéria da escola,
compondo padrdes na cultura que se trans-
mite e se recria (GIMENO, 1998), constan-
temente, a partir de habitus partilhados com
base na légica homogeneizadora de nossa
escola.

Essa mesma pratica docente, entretan-
to, foi impactada no sentido de que as pro-
fessoras percebiam que os procedimentos
que vinham utilizando ja ndo bastavam para
suprir a nova situacdo. Devagar, elas pas-
saram a mesclar o atendimento homogéneo
que anteriormente dispensavam para a classe
com um atendimento mais individualizado.

Alguns excertos de manifestacoes re-
gistradas sdo exemplificadores de tais per-
cepgoes:

“Eu ndo fiquei chateada e nem com medo,
eu so fiquei insegura quanto ao meu tra-
balho, como eu vou fazer para lidar com
esse problema, mas eu enfrentei, eu falei:
vou ver o que dd para fazer.” (PROFES-
SORA 1)

“A mesma atividade que eu dou para os
outros eu dou para ela também, s6 que
a dela de uma maneira diferenciada.”
(PROFESSORA 2)

“Eu procuro trabalhar diferente, trazer
coisas diferentes de casa.” (PROFESSO-
RA 1)

“Vamos mocinha, tem que terminar a ati-
vidade.” (PROFESSORA 2)
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“E para ela ndo se sentir atrasada, assim
ela copia” (PROFESSORA 3)

Verifica-se o atendimento das profes-
soras as condi¢oes dos alunos, procurando
atividades diversificadas, levando em con-
sideracdo o ritmo dos alunos, suavizando
o tom de voz para se dirigir aos alunos in-
cluidos, percebendo os limites cognitivos
da aluna com paralisia cerebral, que um dia
reconhece a letra A e no dia seguinte nao
reconhece letras nem ndmeros. Chamamos
a atencao para as subjetividades, principal-
mente por termos verificado a diversidade de
acdes propostas pelas professoras, pois cada
uma manifestou-se de forma diferenciada
da outra, mas todas apontando as mudancas
ocorridas em seu trabalho ap6s a entrada dos
alunos especiais na sala de aula.

O impacto foi ainda maior quando fo-
ram analisados os depoimentos das professo-
ras ao dizerem que aprenderam com a situa-
¢do, pois passaram a solicitar a participacao
de todos os alunos, fazendo perguntas todo
0 tempo enquanto passavam as atividades
na lousa, pedindo explicacdes. Perceberam
a necessidade de alterar os procedimentos
para ensinar, de modo que as criangas apren-
dessem, dando mais tempo para os diadlogos,
percebendo de modo mais claro e constante
as dificuldades das demais criancas a partir
das dificuldades identificadas nas criangas
incluidas e, com isso, alterando também o
modo de avaliar todas as criancas.

Essas modificagdes exemplificam as
possibilidades de reestruturacao do habitus
de cada professora diante do inusitado, opor-
tunizando a realizacdo de acdes pouco pre-
sentes anteriormente nas suas rotinas.

Dinamicas de socializacao

Na analise dos dados foram percebi-
dos impactos de alteracdo na dindmica do
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trabalho das professoras em seu dia a dia,
ou seja, suas atividades eram permeadas por
um conjunto de relagoes sociais desencade-
adas dentro de sala de aula, envolvendo as
criangas.

No inicio, as criangas sofreram impac-
tos com a presenca dos colegas com deficién-
cia incluidos no ensino comum. As criangas
ficaram assustadas, e pudemos identificar tal
impacto no depoimento da professora, no ex-
certo relatado a seguir.

“[...] tem algumas criangas que estdo as-
sustadas ainda, mas, também, no primeiro
dia de aula ela veio, as criangas ficaram
assustadas [...]. (PROFESSORA 2)

A professora, ao verificar a ocorréncia,
pediu para a mde trazer a menina um pouco
mais tarde no dia seguinte, de modo que ela
pudesse conversar com a classe sobre a de-
ficiéncia da crianga, os acontecimentos que
nela deixaram seqiielas, seu tamanho e idade
(12 anos) e por que ela estava sentada na pri-
meira carteira quando os mais altos estavam
atras.

Havia, entre todas as professoras, uma
preocupacao inicial com a socializacdo das
criangas incluidas no ambiente escolar, jun-
tamente com seus pares, principalmente em
sala de aula. Com a insercao, por exemplo,
do aluno com deficiéncia intelectual na clas-
se regular, a socializacdo de todos se altera,
como se pode verificar nos excertos apresen-
tados a partir das entrevistas:

“Arelagdo da aluna com os outros alunos
€ muito boa.” (PROFESSORA 2)

“A inclusdo de alunos foi uma parte que
me chamou a atengdo, eu achei muito legal,
os alunos comegcaram a se entrosar dentro
da classe normal.” (PROFESSORA 1)

“Eu acho que é hipocrisia da minha parte
falar que ela é igual a todo mundo, ela

Olhar de professor, Ponta Grossa, 15(1): 145-155, 2012.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

sabe que ela ndo é igual [...] ela sabe que
tem dificuldade, os alunos sabem, entdo
ndo é para a gente tentar mascarar, nada
disso [...] Ela entende que é diferente,
ndo adianta falar que ela é igual a todo
mundo, ela mesma sabe que é diferente.”
(PROFESSORA 2)

“Eu acho que se ela estivesse numa turma
especializada, ela estaria com pessoas, com
criangas com o mesmo problema dela, ai
ela poderia ter melhorado na parte da fala,
mas ela poderia ndo estar bem na parte da
socializagdo.” (PROFESSORA 3)

Os depoimentos das professoras sobre
a socializacdo das criangas sdo muito rele-
vantes para o resultado educativo geral, con-
siderando as possibilidades que essas situa-
¢Oes trouxeram para a formagdo geral, pois
as rotinas de muitas dessas criancas altera-
ram-se No que tange a contatos sociais. Al-
gumas criancas ja estavam na escola hé dois
ou trés anos, sem convivéncia com criangas
com deficiéncia; e estas também passaram de
situacoes de segregacdo para outras de inte-
gracao, “como orientacao para que as acoes
educativas do ensino do aluno que possui
um tipo de deficiéncia” (SOARES, 2006),
vigentes anteriormente ao aparecimento das
propostas de educacdo inclusiva no Brasil,
sejam adequadas e promovam, de fato, a ne-
cessdria insercao desse aluno na escola regu-
lar e na prépria sociedade.

Consideracoes finais

As professoras, no seu trabalho em
sala de aula com os alunos com deficiéncia
incluidos no ensino comum, em funcao da
acdo politica educativa estadual, considera-
vam dificil adequar-se a nova situacdo e con-
seguir fazer tudo o que precisavam diante do
excesso de trabalho que lhes era exigido, ja
como decorréncia de outras agdes politicas



de mudanca implantadas quase simultanea-
mente. Talvez esse dado apareca com mais
nitidez pelo fato de as professoras ndo serem
consultadas e muito menos receberem apoio
para a implantacdo dessa acdo politica aqui
abordada e pelas condi¢des de trabalho que
vivenciavam.

Evidentemente, essa nova situagao
inesperada gera inseguranca, medo e a0 mes-
mo tempo motiva alguns professores a en-
contrar forgas para enfrentar os conflitos, ao
ter que abandonar antigas certezas — como,
por exemplo, a de que a escolarizacdo desse
tipo de alunado tem que ser feita s6 por es-
pecialistas — e, entdo, assumir a nova situa-
¢do. Por isso, pode-se afirmar que a inclusdo
dos alunos com deficiéncia nas salas de aulas
observadas gerou impactos pessoais em cada
professor, impondo desafios e levando-os a
enfrentar os conflitos que ali se instalaram.

As esferas pedagdgicas descritas nes-
te texto permitem detectar alguns aspectos
nos quais foram percebidos efeitos e reacoes
relativos ao processo de inclusdo de crian-
cas com deficiéncia em sala de aula comum,
cujas andlises apontam que cada professor
recebe a prescricdo oficial de acordo com o
que pensa, sente, a maneira como trabalha,
ou seja, conforme seu habitus construido até
entdo. As salas de aula observadas puderam
ser vistas como lugares heterogéneos, com
conflitos, erros, acertos e muita dedicacdo
por parte das professoras. Vale destacar a
disposicdo, presente em seus habitus, de re-
fletir sobre seu proprio trabalho, analisar a
situacdo que estavam vivendo para enfrenta-
-la, o que possibilitou o resultado aqui apre-
sentado.

Essa imposicao politica, como tantas
outras, causou impactos no trabalho docente
das professoras pesquisadas. A falta de in-
centivo e de apoio fazia com que baseassem
sua propria pratica em um referencial pré-
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-existente, em praticas sedimentadas, roti-
neiras. Entretanto, os conflitos e as situagoes
inusitadas vivenciadas levaram-nas a grada-
tivamente alterar seu trabalho, com toda a
complexidade das situa¢des: novos procedi-
mentos, novas escolhas de materiais, de rela-
cionamento com os alunos, de avaliagdo, de
providenciar explicacoes sobre a realidade
que estavam vivenciando, passando a exer-
cer acoes peculiares. Foi possivel presenciar
caracteristicas distintas nas acoes docentes,
a partir de praticas comuns. Constataram-se,
também, mudancas em algumas disposicoes
de seus habitus, ainda que tenham sido ape-
nas naquelas turmas observadas, cuja analise
nos permite compreender parte do que ocor-
re nessas circunstancias.
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