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RETRATOS E DESAFIOS DA EDUCAGAO DO/NO CAMPO NO
BRASIL E NA AMAZONIA

PICTURES AND CHALLENGES OF RURAL EDUCATION IN
BRAZIL AND IN THE AMAZON

Maria Sueli Corréa dos Prazeres”
Eraldo Souza do Carmo™

Resumo: Este artigo tem como principal objetivo refletir sobre o cenario e os desafios da educagdo do
campo no Brasil e na Amazonia, situando os conceitos de campo e educacdo do campo, os principais
autores, sujeitos, desafios e perspectivas dessa modalidade educativa. Nossas reflexdes enfocam as duas
importantes bandeiras de luta do Movimento por uma Educacdo do Campo: 1) a inclusdo das demandas
do campo na agenda politica do pais; 2) a construcao do conceito de educagdo do campo. Posteriormente
situamos o desenho das politicas publicas educacionais que tém sido ofertadas historicamente para o
campo e refletimos acerca dos desafios da educacdo do/no campo na Amazonia. As andlises realizadas
destacam a existéncia de grandes desafios a serem vencidos para a oferta de uma educacdo de qualidade
no/do campo, uma educacdo que contemple a heterogeneidade e a diversidade dos sujeitos, que valorize
o homem do campo e seus direitos. O artigo destaca que apesar de haver avangos significativos no
ambito da legislacdo brasileira, estes ndo tém sido suficientes para a afirmacdo da educagdo no/do
campo. As andlises apontam as contradi¢des que ainda se materializam na qualidade da educagao
ofertada e finalizam apontando importantes elementos para o debate teérico acerca da educacdo para os
povos do campo do Brasil e da Amazonia.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Politicas ptiblicas educacionais. Movimentos sociais.

Abstract: The main goal of this article is to reflect about the scenario and the challenges of Rural
Education in Brazil and in the Amazon, focusing on the concepts of countryside and rural education,
major authors, subjects, challenges and perspectives of this educational modality. The reflections focus
on the two major themes of the Movement for Rural Education: 1) the inclusion of the demands of
the field on the political agenda of the country, 2) the construction of the concept of Rural Education.
The article considers the design of educational public policies that have historically been offered to
the field, and reflects on the challenges of Rural Education in the Amazon.The analyzes highlight the
existence of great challenges for the provision of quality Rural Education, an education that considers
heterogeneity and diversity, an education that values the country men and their rights. The article points
out that although there have been meaningful improvements in the Brazilian legislation; they have not
been enough for the affirmation of Rural Education. The analyzes highlight the contradictions that are
still present in the quality of the education offered; the article ends pointing out important elements for
the theoretical debate about education for rural people in Brazil and in the Amazon.
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Retratos e desafios da educagdo do/no campo no Brasil e na Amazénia

Introducao

Ao analisar as politicas publicas edu-
cacionais que tém sido direcionadas as po-
pulacdes do campo, chega-se a conclusao de
que a escola, ao longo dos anos, tem servido
a classe dominante, sendo inacessivel para
grande parte da populacao rural. Isso acon-
tece principalmente pela concepcao vigente
de que para desenvolver o trabalho no cam-
po nao seria imprescindivel a apreensdo dos
codigos da leitura e da escrita. Entretanto,
esse retrato vem sendo gradativamente alte-
rado. Desde o final da década de 1970 vém
se fortalecendo no campo do Brasil intimeras
iniciativas oriundas dos diversos movimen-
tos sociais que discutem a educagdo, em pri-
meiro lugar, enquanto direito; depois, como
dever do Estado.

O movimento em defesa da educacao
do campo tem se fortalecido com a adesdo
de intimeros sujeitos, a despeito dos gover-
nos federal, estadual e municipal, de orga-
nizacd0es nao-governamentais, associagoes,
sindicatos, confederacées de trabalhadores
e outros. Apesar dessa adesdo no que tange
as politicas publicas, o que se tem legitima-
do ndo chega a atender, de forma suficien-
temente satisfatoria, as necessidades dos su-
jeitos do campo. Apesar de alguns avancos
na legislacdo, suas insuficiéncias ainda sdo
latentes se observarmos a realidade da edu-
cacao e das escolas do campo no Brasil e, em
especifico, na Amazonia.

No sentido de estabelecer um maduro
debate acerca da educacao do/no campo, este
artigo objetiva refletir sobre o cendrio e os
desafios da educagdo do campo no Brasil e
na Amazonia. Para tanto, encontra-se estru-
turado em trés partes. Inicia refletindo acer-
ca dos desafios da educagao do/no campo no
Brasil e na Amazonia. Prossegue analisando
conceitos e perspectiva da educacdo do/no
campo e finaliza apontando limites da edu-
cacdo ofertada ao campo da Amazonia.
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Os desafios da educac¢ao do/no campo
no Brasil e na Amazonia

Refletir sobre a educacdo para os
sujeitos que vivem no campo brasileiro e
amazonico no contexto atual é um desa-
fio. Essa assertiva pode ser reforcada ao
analisarmos as condi¢Ges socioeconémicas
e educacionais dos sujeitos que vivem no
campo. Segundo o Instituto Nacional de Es-
tudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira — INEP (2007), se comparados os da-
dos relativos a populacdo da area rural e da
area urbana, constata-se que cerca de 30,8
milhoes de brasileiros que vivem no campo
encontram-se em franca desvantagem, tanto
em termos de recursos financeiros (capital fi-
sico) quanto em termos de escolaridade (ca-
pital sociocultural).

No aspecto educacional as cifras evi-
denciam a fragilidade da educagdo no cam-
po: de acordo com o INEP (2007), 29,8%
da populacdo adulta do campo é analfabeta,
enquanto esse indice é de 8,7% em relagao
a populagdo da area urbana. Se analisarmos
mais detalhadamente as condicdes de esco-
laridade dos brasileiros, constataremos que
os indicadores sdo realmente preocupantes.
Esse retrato é uma forte evidéncia de que os
anseios dos sujeitos do campo sempre foram
ignorados no desenho das politicas publicas
sociais, ficando a margem da agenda politica
de nosso pais.

Ao longo dos anos, as politicas
educacionais tém sido direcionadas para
atender a demanda do sistema produtivo,
seguindo assim na contramdo de um
processo educativo realmente inclusivo.
Isso nos leva a sintese de que a educacgao
tem servido a diferentes interesses e grupos,
sendo urgente e necessario, como evidencia
Meészarés (2005), “tecer alternativas para
que a educacdo possa transpor os limites
do capital”. O referido autor considera que



as solucdes no ambito da educagdo, para
romper com a légica do capital, ndo devem
ser formais; devem ser essenciais e abarcar
a totalidade das praticas educacionais da
sociedade.

Nesse sentido, as politicas sociais para
o0 Brasil e para a Amazdnia devem contemplar
a diversidade cultural e social existente, reco-
nhecendo que no campo habitam diversos su-
jeitos com diferentes especificidades e modos
de vida. Hage (20054, p. 61) afirma que

[...] a Amazonia apresenta como uma de
suas caracteristicas a ‘heterogeneidade’
que deve ser valorizada e incorporada nos
processos e espacos de elaboragao de po-
liticas educacionais para a regiao.

O autor destaca que a heterogeneida-
de, os saberes e as experiéncias presentes
nas praticas sociais locais tém sido ignora-
dos nas proposicoes das politicas e propostas
educacionais para a regiao.

De 1998 até 2007 houve avancos
fundamentais na afirmacao da educacdo do
campo, principalmente no que diz respeito
as politicas publicas. Anterior a esse periodo,
temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (9394/96), que reconhece em
seu artigo 1° que

o0s processos formativos se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicoes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais, organi-
zacOes da sociedade civil e nas manifesta-
¢oes culturais.

Esse paragrafo se constitui um marco
legal importante para a educacdo do campo,
uma vez que se reconhece que outros espa-
¢os socioeducativos podem contribuir com a
formacao dos jovens.

Em consequéncia das pressdes dos
movimentos sociais, tem-se em 2002 a
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aprovagdo das Diretrizes Operacionais para
a Educacao Bésica nas Escolas do Campo,
pelo Conselho Nacional de Educagdo/CEB,
as quais se apresentam como um avango das
discussoes, pontuando em seu paragrafo uni-
co que [...] a identidade da escola do campo
é definida pela sua vinculagdo as questoes
inerentes a sua realidade. As diretrizes expli-
citam a identidade da escola ndo circunscrita
a um espago geografico, mas definida a partir
da realidade, da cultura e modos de vida dos
sujeitos sociais, o que tem sido um grande
avanco em termos do reconhecimento das
especificidades da educacao e da escola do
campo.

Eis o grande desafio a ser enfrentado
pelos educadores, gestores, Poder Ptblico,
movimentos sociais e outros: fazer valer o
que tem sido de direito, mas ndo de fato,
construir uma educacdo do campo que dé
conta de contemplar a heterogeneidade e a
diversidade do campo brasileiro e amazoni-
co. Ao longo dos anos, o desenho de nossas
politicas publicas educacionais para o campo
tem sido norteado por uma perspectiva que
toma como referéncia o espaco urbano. Esse
fato explica o porqué de nossas politicas pu-
blicas educacionais seguirem uma perspecti-
va urbanocéntrica.

De acordo com Hage (2005b), uma
concepcdo urbanocéntrica de mundo disse-
mina um entendimento generalizado de que
0 espaco urbano é superior ao campo, de que
a vida na cidade oferece o acesso a todos 0s
bens ou servigos publicos, de que a cidade
é o lugar do desenvolvimento, da tecnologia
e do futuro, enquanto o campo é entendido
como lugar do atraso, da ignorancia, da po-
breza e da falta de condi¢des minimas de
sobrevivéncia.

Nossa histéria tem demonstrado que
as politicas publicas que seguem essa pers-
pectiva ndo tém sido exitosas, uma vez que
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negam a propria identidade dos sujeitos do
campo em diferentes aspectos. Pode-se inferir
que as condig¢des educacionais que se desen-
volvem nesse cotidiano condenam o aluno a
uma educagdo precdria. Esse contexto tem
suas origens na forma como as politicas pu-
blicas sdo pensadas e direcionadas ao campo,
nao considerando que nele existem intimeros
sujeitos com necessidades especificas.

Nessa logica urbanocéntrica, para os
sujeitos do campo nao sdo necessarias poli-
ticas publicas especificas, pois se encontram
fora do lugar no projeto de desenvolvimento
do pais. Raymond Williams (1989), ao refle-
tir sobre a relacdo campo/cidade, argumenta
que a relacdo que se estabeleceu historica-
mente entre esses dois espacos se deu via
submissdo. Segundo esse autor, na Inglaterra
a Revolugdo Industrial operou muito cedo e
em grau bastante acentuado as relacGes entre
campo e cidade, substituindo o campesinato
tradicional por um capitalismo agrario bem
desenvolvido. Essas transformacfes igno-
raram as relacdes e as experiéncias que se
tinha com o meio rural e as mudaram, secun-
darizando a importancia do campo e de seus
sujeitos.

Isso aconteceu porque, de um lado, o
desenvolvimento do novo sistema industrial
trouxe com ele uma nova ordem capitalis-
ta para a agricultura: o capitalismo agrario.
De outro, expds os homens a novos tipos
de perigos, a formas “desumanizadoras”,
paradoxalmente, coexistindo num mesmo
espaco a producdo capitalista em pleno de-
senvolvimento e o aumento do desemprego
generalizado e miséria substancial. Segundo
Williams (1989), historicamente a cidade foi
considerada como lugar de desenvolvimento
e 0 campo como lugar de atraso. Esse posi-
cionamento deriva de uma visdao de mundo
predominante, que se estendeu sobre as ou-
tras formas de organizagdo: a cultura domi-
nante, da elite, da classe no poder que prefe-
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re tratar aqueles que moram no campo Como
Jeca Tatu', ao invés de considerd-los como
sujeitos criativos e criticos.

Seguindo nessa direcdo, chegamos ao
conceito que Bourdieu (1989) cunhou como
“cultura dominante” para explicar essa rela-
¢do de subordinagao. Segundo o autor, nossa
sociedade é constituida por diversos grupos
e, em dado momento, um grupo toma o po-
der e tenta sobrepor seu projeto de vida e de
sociedade para os demais grupos. Dessa vi-
sdao dominante e excludente surge a concep-
cdo de que, para o campo, politicas publicas
compensatorias sao suficientes para atender
as demandas mais imediatas das comunida-
des menos favorecidas, uma vez que ainda
se alimenta a convicc¢ao de que para viver no
campo, para o trabalho na agricultura, sdo
necessarios poucos conhecimentos, o essen-
cial mesmo é ter instrumentos para trabalhar
na terra. Atualmente, essa realidade vem sen-
do modificada, seja pelas inimeras tensoes
no campo, na luta pela reforma agréria, ou
pela crescente mobilizagdo social de traba-
lhadores do campo e de diferentes entidades
e 6rgdos publicos que ddo novos contornos
as politicas publicas educacionais.

Nessa trajetoria de luta pela garantia
de direitos sociais, temos a constituicdo de
diversos sujeitos coletivos. Isso porque,
como assinala Bourdieu (2004, p. 26),
“o0 espaco social, bem como os grupos
que nele se distribuem, sdo produtos de
lutas histéricas”. Tais sujeitos encontram-
se nos diversos movimentos* que vdo ao

! Criado por Monteiro Lobato, o Jeca Tatu é um perso-
nagem brasileiro que caracteriza o homem do campo
como distraido, ingénuo e atrasado. Esse personagem
foi criado dentro do imaginario da Eugenia, por isso é
uma figura que representa algo negativo.

2 Podemos citar, entre esses movimentos, 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Via
Campesina, os Centros Familiares de Formacao
em Alternancia, a Confederacdo dos Trabalhadores



enfrentamento no campo das politicas sociais
por reconhecerem que somente o direito a
terra ndo é suficiente.

Essas iniciativas saem em defesa da
educacdo e de outras politicas, construindo
propostas alternativas que valorizam as es-
pecificidades do campo e seus sujeitos. Tais
movimentos indicam a urgéncia da constru-
¢do de outro projeto de desenvolvimento do
pais, pois o atual modelo “neoliberal e glo-
balizado” exclui dos direitos sociais basicos
parcela importante da populagdo.

Para os povos do campo que ndo fa-
zem a separacao entre educacdo/trabalho,
educacdo/vida, essas transformacdes tém
sido excludentes, pois esse modelo ndo reco-
nhece o campo como lugar de vida, espaco
de tensdes e conflitos; portanto, ndo conse-
gue incluir a grande diversidade de sujeitos
que vivem no campo e que possuem neces-
sidades humanas e sociais especificas e va-
riadas. Ainda, o Texto Base da I Conferéncia
por uma Educacdo Bésica do Campo (1999,
p. 34) destaca que

€ preciso romper com essa visdo dicoto-
mica que gera dominagdo, e afirmar o ca-
rater mutuo de dependéncia: um (rural ou
urbano, campo ou cidade) nao sobrevive
sem o outro.

Nesse sentido, torna-se necessario de-
senvolver propostas educacionais que deem
conta de combater a histérica tendéncia de
separar o campo e a cidade, e de reafirmar
esses locais enquanto espacos de interdepen-
déncia. Essa é uma das tarefas fundamentais
da educacdo do campo.

em Agricultura (CONTAG), a Federacdo dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar (FETRAF), a
Central Unica dos Trabalhadores (CUT), a Associacio
Nacional pela Reforma Agraria (ANARA), o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB).

Maria Sueli Corréa dos Prazeres, Eraldo Souza do Carmo

Educacao do/no campo: discutindo
conceitos e perpspectivas

Tratada historicamente como educa-
¢do rural, a educacdo do campo ganha ma-
terialidade nas ultimas décadas, sendo obje-
to de investigacdo de autores como Arroyo
(1999), Caldart (2002), Fernandes (2002),
Molina e Azevedo de Jesus (2004), entre
outros. Esses autores defendem um novo
conceito para a educacao do campo, conce-
bendo-a como aquela que deve ser pensada e
materializada a partir dos interesses dos su-
jeitos que vivem no campo e tendo-os como
protagonistas.

De acordo com Caldart (2002), a edu-
cacdo do campo identifica-se pelos seus su-
jeitos, com suas relacdes sociais especificas
que compdem a vida no e do campo, em suas
diferentes identidades e em sua identidade
comum, pessoas de diferentes idades, fami-
lias, comunidades, organizacdes e movimen-
tos sociais, e deve ter como objetivo educar
as pessoas que trabalham e vivem no campo
para que possam, organizadas, assumir a di-
recao de seus proprios destinos.

Nessa perspectiva, a educacdo do
campo deve ser uma educacao contextualiza-
da, que leve em consideracao a diversidade
de povos que vivem no campo, respeitando
suas diferencas e contemplando sua igualda-
de, sempre em busca de uma educagao para
além do que deseja o sistema em que esta-
mos inseridos, para além das perspectivas
homogeneizantes e mercadolégicas. Deve
ser um instrumento de luta pela legitimacao
de um direito universal, o direito a educacao.

Os autores acima referenciados ndo
utilizam o conceito de educacdo rural por
entenderem que historicamente esse conceito
esteve associado a uma educacdo precaria,
atrasada, com pouca qualidade e poucos
recursos. Essa nova concepcdo, contudo,
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deveria seguir uma trajetéria diferente
daquela que fundamentou a educagdo rural.
Deveria levar em consideracao a participagdo
dos sujeitos que vivem no campo, assim
como suas especificidades.

Para que pudesse contemplar os diver-
S0s segmentos sociais, seria necessario que a
educacao fosse do campo e no campo. Para
que possamos visualizar esses dois aspectos,
vejamos o que Caldart (2002, p. 26) afirma:

No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a
uma educacao pensada desde o seu lugar e
com sua participagdo, vinculado a cultura
e as suas necessidades humanas e sociais.

Para entender qual concepg¢do assume
a educacdo para os sujeitos do campo nessa
nova perspectiva, vejamos 0 que pontuam
diversos autores sobre a educacdo do campo.

Para Arroyo (1999), a educacdao do
campo deve incorporar uma visdao mais rica
do conhecimento e da cultura, uma visdo
mais digna do campo, que serad possivel se
a educacao for situada como direito, e as
criangas e jovens, os homens e mulheres do
campo como sujeitos desses direitos. Para
esse autor, a luta situa-se no campo dos di-
reitos que foram historicamente negados, so-
bretudo no campo do direito do trabalhador
a educacao.

Esses direitos serdo garantidos a par-
tir de uma nova forma de pensar, entender e
vivenciar a educacdo do campo, buscando-se
desconstruir a imagem das escolas do meio
rural como atrasadas, pobres e fora do lugar
no projeto de desenvolvimento do pais. Para
isso, deve haver um esforco para mudar a
concepgao que se tem do campo. Nessa nova
concepgao, 0 campo surge como espaco de
criacdo e recriacdo de processos educativos
que defendem os trabalhadores como sujei-
tos de direitos.
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Nesse sentido, a educacdo do campo
tem como principio fundamental a inclusdo
dos diversos atores que vivem no campo.
Para que essa inclusdao possa ser feita, ha
necessidade de que esses sujeitos sejam
reconhecidos, primeiramente, como sujeitos
de direitos; depois, como protagonistas de
seus processos educacionais. Nessa direcao,
Caldart (2002, p. 27) destaca que a educacao
do campo se identifica pelos seus sujeitos.
Para a autora, um aspecto fundamental
da educacdo do campo é a sua propria
identificagdo com os sujeitos a quem se
destina, ou seja, a educacao do campo é para
as pessoas que vivem no campo e deve ter
em sua esséncia pedagdgica e metodoldgica
tragos identitarios dos sujeitos do campo.

Mas, afinal, quem sdo esses sujeitos?
Conforme Kolling et al. (2002), sdo mi-
lhdes de brasileiros, pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribei-
rinhos, povos da floresta, caipiras, lavrado-
res, roceiros, sem terra, caboclos, meeiros,
boias-frias e outros. Definidos os sujeitos,
tornava-se urgente pensar a respeito de uma
questdo de vital importancia: qual educacao
se pretendia fortalecer?

Para responder a essa pergunta nos
fundamentamos nas Conclusdes da I Con-
feréncia Nacional por uma Educacdo Basica
no Campo (KOLLING, 1999, p. 86), na qual
foram tracados os desafios e uma proposta
de acdo que, em sintese, destacou que seria
necessario pensar em uma escola e uma edu-
cacdo que se identificasse com seus sujeitos
e valorizasse a cultura local. Para tanto, tor-
na-se imprescindivel aprofundar uma

pedagogia que respeite a cultura e a iden-
tidade do povo do campo: tempos, ciclos
da natureza, festas populares, amor a ter-
ra, valorizacdo do trabalho e sua dimen-
sdo educativa, respeitando as diferencas
locais e regionais.



Quanto a essa afirmativa, toda a lite-
ratura consultada concorda e ainda reafirma
a importancia de uma educacdo que respeite
as diferentes especificidades do campo, uma
educacdo contextualizada, tomando como
referéncia a realidade e a vida, o espaco e o
tempo, a memoria e a historia dos povos do
campo. De acordo com Fernandes (2002, p. 97),

A Educacao do Campo é um conceito
cunhado com a preocupacdo de se deli-
mitar um territério teérico. Nosso pensa-
mento é defender o direito que uma popu-
lagdo tem de pensar o mundo a partir do
lugar onde vive, da terra em que pisa, de
sua realidade.

Dito isso, torna-se essencialmente im-
portante situarmos o campo a que nos refe-
rimos. No texto Panorama da educacao do
campo (INEP, 2007, p. 08),

a expressdo ‘do campo’ é utilizada para
designar um espago geografico e social
que possui vida em si e necessidades pro-
prias, como parte do mundo e ndo aquilo
que sobra além das cidades.

Ao analisarmos essa conceituacao,
constatamos que o conceito de campo ul-
trapassa a visdo que quer considerar o cam-
po apenas como delimitador de éareas, para
situd-lo enquanto um espago socialmente
construido.

Os autores Fernandes e Molina (2004,
p. 63) ressignificam o conceito de campo,
entendendo-o como

espaco de vida e resisténcia, onde os cam-
poneses lutam por acesso e permanén-
cia na terra e para edificar e garantir um
modus vivendi que respeite as diferencas
quanto a relacdo com a natureza, trabalho,
cultura e suas relagdes sociais.

Essa colocacdo é importante para
percebermos qual é o lugar do campo nes-
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se novo projeto de educacdo que esta sendo
fortalecido. Essa concepcao segue na contra-
mado de algumas visdes que se cristalizaram
sobre esse espaco. Um dos primeiros contra-
pontos é ultrapassar a visdo dicotdmica ur-
bano/moderno, campo/atrasado. Essa visao,
como ja abordamos, tem uma longa trajetoria
e deriva da visdo ideoldgica de um projeto de
desenvolvimento que nega aos despossuidos
direitos inalienaveis.

As Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Baéasica do Campo (BRASIL/
MEC/CNE, 2002, p.5) assinalam que

0 campo ¢é mais do que um perimetro nao
urbano, é um campo de possibilidades que
dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a proépria produgdo das condigdes da
existéncia social e com as realizacoes da
sociedade humana.

Essa ponderacdo segue na perspectiva
de reconhecer que para além das prerrogati-
vas de considerar o rural como perimetro ndo
urbano, o campo tem caracteristicas proprias
que o identificam e o situam na dindmica da
sociedade.

Assim, ao fazer a defesa de politicas
publicas especificas para o campo, Arroyo
(2004) argumenta que estamos em um tempo
propicio para mudancas, onde ndo se aceita
mais politicas publicas compensatorias, mas
politicas que respeitem o especifico do cam-
PO, pois o campo estd mudando e encontra-se
em movimento. Nessa perspectiva, se o cam-
po é outro, ndo se podem aceitar as mesmas
politicas publicas anteriores. Ao analisar a li-
teratura pesquisada percebe-se a importancia
da educacdo do campo, assim com o reco-
nhecimento por parte daqueles que elaboram
as politicas publicas educacionais do campo
enquanto espaco de luta e de vida, local onde
vivem milhdes de brasileiros. Para continu-
armos nossas analises faz-se necessario situ-
ar quantos sao os brasileiros que vivem no
campo.
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De acordo com as analises do Gru-
po Permanente de Trabalho de Educacgao
do Campo (2005, p. 11), “apesar da intensa
urbanizacdo ocorrida nas ultimas décadas,
cerca de um quinto da populacdo do pais en-
contra-se no meio rural”. Pontua-se, nessas
analises, que cerca de 32 milhdes de habi-
tantes da area rural encontram-se em franca
desvantagem, tanto em termos de capital
fisico (recursos financeiros) quanto de capi-
tal sociocultural (escolaridade e frequéncia
a escola), em comparacdo aos que residem
na area urbana. Pelos dados mencionados
constata-se que esse quantitativo é muito ex-
pressivo e evidencia grandes desigualdades
no campo brasileiro.

Apesar de nos ultimos anos termos
tido avancos significativos, se levarmos em
consideragdo o acesso a educagdo, como in-
dica o INEP (2007),

Com uma taxa de atendimento de 97,1%
para a populacdo de 7 a 14 anos e de fre-
quéncia liquida de 93,8% no ensino fun-
damental para essa mesma faixa etdria, o
acesso em termos nacionais encontra-se
proximo da universalizagao.

Contudo, os dados revelam que o
grande impasse que se coloca ndo esta mais
centrado no acesso, mas na qualidade da
educacdo que é ofertada. O grande gargalo
encontra-se em outros aspectos importantes,
como a distorcdo idade série e a repeténcia.
Segundo Silva et al. (2006, p. 70), “cerca
de 40% de alunos do ensino fundamental
apresentam distorcdo idade série”. Esses da-
dos sdo preocupantes por percebermos que
a grande maioria desses alunos encontra-se
nas escolas do campo.

Tais estatisticas sdo reveladoras de
uma realidade que precisa ter outros contor-
nos, ter cor, cheiro e sabor. A ruralidade do
campo precisa ser afirmada e com ela os an-
seios de milhdes de brasileiros, seja pelos da-
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dos dos o6rgdos oficiais ou pelas alternativas
que se apresentem. Assim, torna-se urgente
uma mudanca de concepcao, de postura e de
politicas ptblicas.

E chegado o tempo de mudancas,
como nos coloca Mészaros (2005), o tem-
po em que as classes dominantes ja nao po-
dem governar a maneira antiga, e as classes
subalternas ja ndo querem viver a maneira
antiga. Nesse contexto, muitas mudancas
estdo acontecendo no horizonte de nossas
politicas publicas, mas precisamos avancgar
ainda mais. Do ponto de vista da legalidade,
grandes fronteiras foram rompidas, porém
somente isso ndo é suficiente; sdo necessa-
rias acOes inclusivas que deem respostas a
delicada realidade dos povos do campo.

A necessidade de politicas publicas
para o campo tem suas razoes na forma
como as mesmas foram construidas ao longo
dos anos. Molina e Azevedo de Jesus (2004,
p. 09) destacam que

as formas tradicionais de desenvolverem-se
as politicas publicas de educacao rural fo-
ram desqualificadoras da propria existén-
cia do campo e dos seus sujeitos.

Diante disso é preciso pensar a educa-
cdo do campo com todas as suas especifici-
dades e contempla-las no desenho de nossas
politicas ptblicas educacionais.

Os limtes da educacao do/no campo
na Amazonia

Discutir a educagdo, em especial a
educacdo do campo na regido amazonica,
¢ um desafio. Requer fundamentalmente
que se reflita sobre a heterogeneidade e a
diversidade cultural existentes na Amazonia
e sobre como estas sdo pontuadas no
desenho das politicas publicas educacionais.
De acordo com Hage (2005a), a Amazonia



apresenta como uma de suas caracteristicas
fundamentais a heterogeneidade. Entretanto,
historicamente, quando analisada no
ambito de nossas politicas publicas, essa
heterogeneidade tem sido desconsiderada.
Segundo o autor, a realidade vivenciada
pelos sujeitos nas escolas existentes no
campo evidencia grandes desafios a serem
enfrentados para que sejam cumpridos
0s marcos operacionais anunciados nas
legislagcdes educacionais, uma vez que a
realidade que se apresenta é denunciadora e
preocupante.

Vejamos o que nos indica Hage
(2005b, p. 44) sobre o retrato educacional
do campo na Amazdnia. Segundo o autor,
no caso da Amazonia a situacao no campo é
preocupante, pois 29,9% da populagdo adul-
ta é analfabeta; 3,3 anos é a média de anos de
escolarizacdo dessa populacao; e 71,7% das
escolas que oferecem o ensino fundamental
nas séries iniciais sdao exclusivamente mul-
tisseriadas, atendendo 46,6% dos estudantes
em condi¢Oes precarias e com pouco apro-
veitamento na aprendizagem.

Os dados acima nos revelam que so-
mente a institucionalizacdo de leis ndo é
suficiente para mudar o retrato educacional
do campo, pois muito ainda precisa ser feito
para que os aspectos legais sejam legitima-
dos, muitos desafios precisam ser vencidos.
Esses dados evidenciam uma realidade ja co-
nhecida, mas que precisa a todo o momento
ser relembrada, destacada, pontuada e pau-
tada no ambito das politicas ptiblicas. Em
nosso entendimento, as politicas sociais nao
podem ser compensatdrias nem passageiras.
Devem ser politicas de estado, para que pos-
sam assim contribuir para redesenhar o retra-
to de nossas escolas rurais.

Ao analisar a realidade educacional

amazoOnica, constata-se que as insuficiéncias
da acdo do estado no meio rural sdo latentes

Maria Sueli Corréa dos Prazeres, Eraldo Souza do Carmo

e relacionadas ndo somente ao aspecto edu-
cacional, mas também a outros direitos cons-
titucionais. Se, por um lado, tal fato atesta a
incapacidade do estado de atender a grande
diversidade e heterogeneidade dos povos da
floresta, dos rios e das aguas, por outro, de-
nuncia que um dos marcos fundamental da
Constituicdao Federal, o direito a educagao,
ndo vem sendo negado a um consideravel
contingente populacional.

Entretanto, considerando-se os da-
dos apresentados, pode-se concluir que na
regido amazonica as respostas do estado as
demandas da sociedade tém-se demonstrado
insatisfatorias. Isso € atestado se analisarmos
mais detidamente as condi¢des de oferta da
educacdo para o meio rural. Souza e Oliveira
(2003) destacam que as institui¢cdes respon-
saveis pela educacdao no meio rural pouco
levaram em consideracdo, ou deixaram cair
no esquecimento as demandas e os direitos
da maioria da populacdo rural, ndo ofertan-
do infraestrutura material e pedagégica com
qualidade e quantidade satisfatorias.

As consequéncias desse historico
abandono pelo qual passa a regido e, conse-
quentemente, 0s povos do campo sdo denun-
ciadores de uma realidade preocupante. No
caso paraense, predominam nas escolas do
campo as classes multisseriadas. Sdo esco-
las funcionando em condi¢Ges precéarias que
seguem a perspectiva de manter um mesmo
professor com duas, trés ou quatro séries
num mesmo espago e tempo.

De acordo com Hage (2005b), no
meio rural do estado do Para as escolas mul-
tisseriadas sdo a modalidade predominante e
somam em torno de 97,45% as matriculas no
primeiro segmento do ensino fundamental.
Nessas escolas, a taxa de distor¢do idade sé-
rie é de 81,2%, chegando a 90,51% no caso
das criancas matriculadas na 4° série; e a taxa
de reprovacao equivale a 23,36%, atingindo
um indice de 36,27% na 1? série.
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Esse é somente um aspecto da reali-
dade rural amazoénica. Outros aspectos tam-
bém se apresentam com bastante intensidade
e dificultam cada vez mais o cotidiano dos
sujeitos do campo. A precéria condicao es-
trutural em que as escolas funcionam (al-
gumas vezes em barracOes comunitarios),
onde as condicdes fisicas ndao favorecem a
aprendizagem; a escassa oferta de material
didatico e pedagodgico; a delicada oferta do
transporte escolar; a falta de formacao dos
docentes; o curriculo deslocado da realida-
de local sdo alguns dos aspectos que tornam
a educacdo do campo na Amazonia carente
de politicas publicas educacionais que deem
conta de contemplar sua realidade complexa
e heterogénea.

Essas condicoes de oferta podem in-
duzir-nos a imaginar a qualidade da educa-
¢do desenvolvida nesses espacos. Permitem
também perceber a caréncia ndo somente de
politicas publicas capazes de minimizar os
muitos obstaculos dos sujeitos do campo,
como também capazes de incentivar e im-
pulsionar uma nova dindmica para as escolas
do campo, delineando novos olhares para as
perspectivas de que as melhores escolas e a
educacdo de qualidade estdo localizadas na
cidade.

Metodologia e resultados

O artigo faz parte de um ensaio de
pesquisa realizado no ambito do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo
da Regido Tocantina (GEPECART), no qual
sao desenvolvidas diversas pesquisas que to-
mam a educagdo do campo como objeto de
analise.

O debate sobre a educacdo do/no cam-
po vem ganhando cada vez mais importancia
no contexto amazonico e brasileiro. Isso por-
que as politicas publicas ofertadas ndo con-
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seguem garantir uma educacao de qualidade
social as populagcdes do campo. Nesse con-
texto, para que sejam criados espagos e ca-
nais de participagdo e discussdo nessa area,
o debate teodrico e o acumulo das discussoes
fazem-se necessarios.

Orientando-se por essas premissas, 0O
ensaio em questdo foi desenvolvido com base
em uma investigacdo bibliografica que teve
o objetivo de fundamentar o debate tedrico.
Adotou-se uma gama de autores de nivel
internacional, nacional e local que se lancam
ao desafio de discutir sobre a educagdo do
campo e que tém servido de referencial
teérico das pesquisas acerca da temaética.
Dentre eles citamos Bourdieu (1989),
Williams (1989), Caldart (2002), Kolling
(2002), Arroyo (2004), Molina (2004), Hage
(2005), Mészaros (2005), Souza (2005), e
outros autores que tratam da educacao do/no
campo no Brasil e na Amazonia.

A pesquisa bibliogréafica teve como
fundamentacdo o estudo de artigos, livros,
publicacdes, dissertagdes e outros textos que
versam sobre a realidade da educacdo do
campo, particularmente na Amazonia.

A andlise documental apoiou-se na
legislacdo vigente e nos principais marcos
legais que dao aporte a educacdo do/no cam-
po, como leis, pareceres, diretrizes, decretos,
conclusdes de conferéncias e cadernos de
subsidios sobre o tema.

As discussOes apontam que as politi-
cas publicas educacionais urbanocéntricas
direcionadas as populacdes do campo tém
favorecido a classe dominante, uma vez que
ndo contemplam os diferentes modos de vida
e de trabalho dos sujeitos do campo. Apesar
de nos tltimos anos se estar desenvolvendo
um movimento em defesa da educagdo do/no
campo e de avancos na legislacdo em vigor,
os dados estatisticos evidenciam muitas bar-
reiras e limites a serem vencidos.



As reflexdes indicam que as politicas
sociais direcionadas para o campo devem
contemplar a diversidade cultural e social
existente, reconhecendo que no campo habi-
tam diversos sujeitos com diferentes especi-
ficidades e modos de vida. Apontam também
que nos ultimos anos houve significativos
avancos na afirmacdo da educacdo do cam-
po, principalmente no que tange as politicas
publicas. Contudo, o grande desafio a ser en-
frentado é exatamente fazer valer o que tem
sido de direito, mas ndo de fato, construir
uma educagdo que dé conta de contemplar
a heterogeneidade e a diversidade do campo
brasileiro e amazonico. Finalizam indicando
que somente a institucionalizacdo de leis ndo
é suficiente para mudar o retrato educacional
do campo, pois muito ainda precisa ser feito
para que os aspectos legais sejam legitima-
dos, muitos desafios precisam ser vencidos.

Consideracoes finais

Como se viu no decorrer deste texto,
discutir sobre a educacdo do campo na re-
gido amazonica é um desafio. Requer, fun-
damentalmente, que se reflita sobre como
a heterogeneidade e a diversidade cultural
existentes na Amazdnia sao pontuadas nas
politicas publicas educacionais. Segundo
Cristo et al. (2005), a Amazdnia possui uma
riqueza cultural muito vasta, que se expres-
sa de forma significativa nas lendas, dangas,
histérias que compdem o imaginario socio-
cultural das populacdes rurais e ribeirinhas.

De acordo com os autores, toda essa
riqueza é ignorada pela cultura urbana, que
gradativamente vai desconstruindo e desva-
lorizando o imaginario das comunidades do
campo, procedimento esse que surge cOmo
consequéncia de um processo histérico de
submissdo dos valores do meio rural aos va-
lores urbanos.

Maria Sueli Corréa dos Prazeres, Eraldo Souza do Carmo

Para além de suas riquezas naturais e
culturais, na regido amazoénica a realidade
socioecondmica e educacional nos permi-
te assegurar, com certo grau de convicgao,
que direitos sociais dos sujeitos do campo
vém sendo negados. Essa preocupante pon-
deracdo ancora-se na perspectiva de que a
oferta dos direitos basicos ao campo segue
na perspectiva de se oferecer, como destaca
Souza (2005, p. 07), “uma educacao pobre
aos pobres do campo”. Paradoxalmente, a
diversidade e a precariedade coexistem na
regido: diversidade atestada pelo nimero
significativo de povos e etnias existentes,
com diferentes costumes, culturas, modos de
vida e de trabalho; precariedade observada
nas insatisfatdrias condicoes de vida, de tra-
balho, de satide e de educagdo da populacdo
campesina.

Para contrapor essa preocupante reali-
dade, existem diversas alternativas no cam-
po brasileiro e amazénico que colocam os
sujeitos do campo como sujeitos de direitos.
Temos tido grandes avancos com o fortaleci-
mento de redes, foruns de educacao do cam-
po, grupos de pesquisas, rodas de conversa
sobre educacdo do campo, seminarios, mani-
festos e outras acdes desenvolvidas.

No estado do Pard vem sendo fortale-
cido um Movimento Paraense de Educacao
do Campo que aglutina em torno do Férum
Paraense de Educacdo do Campo inimeros
sujeitos publicos e sociais em defesa da te-
matica. Nessa trajetdria tivemos em feverei-
ro de 2004 a realizacdo do I Seminério Esta-
dual de Educacdo do Campo, o qual pautou
a defesa de politicas ptiblicas de desenvol-
vimento e educacdo do campo com qualida-
de social para as populacdes do campo, dos
rios e das florestas. (Caderno de Textos do 11
Semindrio Estadual de Educagdo do Campo,
2005).

Olhar de professor, Ponta Grossa, 15(2): 383-395, 2012.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

393



394

Retratos e desafios da educagdo do/no campo no Brasil e na Amazénia

Em junho de 2005, realizou-se o II
Semindrio Estadual de Educacdo do Cam-
po, das Florestas e das Aguas da Amazonia
Paraense, contando com a presenca de 630
participantes. O Semindrio buscou apontar
diretrizes, proposi¢cdes e encaminhamentos
para a educagdo do campo, e seguiu, como
aponta o Manifesto do I Seminario (2005,
p. 04), a perspectiva de

ruptura com a légica de exploracao e ex-
propriacao das riquezas naturais, sociais
e culturais, que historicamente e sistema-
ticamente tem gerado beneficios alheios
aos interesses das populacdes amazonicas.

No ano de 2007 foi realizado o III Se-
minario Estadual de Educacdo do Campo e o
I Seminario Estadual da Juventude do Cam-
po, o qual contou com a presenca de 1.200
participantes. O Caderno de Textos do III
Seminario Estadual de Educacdo do Campo
(2007) pontua que

os desafios remetem para aprofundar for-
mulagdes, proposi¢des e mobilizagGes no
ambito do Plano Estadual de Educacdo do
Para e das politicas publicas para o campo.

Como se constata, a realizacdo dos
seminarios estaduais tem sido um grande
avanco para reafirmar canais de discussdo
e proposicoes de politicas que atendam a
diversidade dos sujeitos do campo, assim
como para legitimar de fato e de direito poli-
ticas que ja vém acontecendo, como é o caso
da Pedagogia da Alternancia. Fazer valer
esse direito é um dos grandes desafios que
se coloca nos dias atuais, ndo somente para
0 campo na Amazoénia, como também para o
campo do Brasil.
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