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E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS
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Y TECNOLOGICA EN LOS INSTITUTOS FEDERALES DE EDUCACION, CIENCIA
Y TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS
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Resumo: Este trabalho é parte de uma pesquisa desenvolvida no doutorado em Educacdao. Tem
como objetivo compreender as politicas de formagdo de professores para a Educagdo Profissional e
Tecnolégica, bem como a sua materializag¢do nos curriculos dos cursos de licenciatura ofertados pelos
institutos federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais. Para tanto, consideram-se a
expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica e a transformagdo dos
CEFETs e das Escolas Agrotécnicas pertencentes a essa rede em Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia. Parte de nossas problematizagées estruturou-se a partir de reflexdes sobre a materialidade
dos curriculos, por concebé-los como instrumentos inerentes ao processo formal de educagdo e fio
condutor das concepgdes e inten¢des da formacgao de professores para a educagao profissional. Contudo,
embora tenham sido delimitados como campo empirico os Institutos Federais de Minas Gerais, fez-se
também uma incursdo nas licenciaturas ofertadas por todos os institutos federais, visando apresentar um
quadro geral das areas cientificas privilegiadas na formagdo de professores em dmbito nacional. Todavia,
foi possivel perceber que no Brasil ainda ndo se confirmaram politicas de formagao de professores para
a Educacéo Profissional e Tecnolégica. Também se observou que, a partir das propostas evidenciadas
nos curriculos investigados, ndo se tem clareza da objetividade e da materialidade da formagdo de
professores para a educagdo profissional.

Palavras-chave: Formacao de professores. Curriculo. Educagdo profissional e tecnolégica

Abstract: This work is part of a research developed for a Doctorate thesis in Education. It aims to
understand the policies of teacher training for Vocational and Technological Education, as well as its
realization in the curricula of undergraduate courses offered by federal universities in Education, Science
and Technology in the state of Minas Gerais. Therefore, we considered the expansion of the Federal
Network of Professional Education, Science and Technology and the transformation of CEFET’s and
Agrotechnical Schools belonging to this network in the Federal Institute of Education, Science and
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Technology. Part of our problematizations was structured from reflections on the materiality of the
curricula, by conceiving them as instruments inherent to the formal education and thread of ideas and
intentions in teacher training for education professionals. However, although the Federal Institutes of
Minas Gerais have been defined as the empirical field, we also studied the degrees offered by all federal
institutions, in order to present an overview of the scientific areas favored in teacher training nationwide.
But we noticed that in Brazil political training of teachers for Professional Education and Technology
are not yet definite and that, through the proposals of the curricula investigated, the objectivity and the
materiality of teacher training for professional education are not clear.

Keywords: Formation of teachers. Curriculum. Professional and technological education.

Resumen: Este trabajo forma parte de una investigacion desarrollada en el doctorado en Educacién.
Tiene como objetivo comprender las politicas de formacién de profesores para la Educacién Profesional
y Tecnoldgica, asi como también su materializacién en los curriculos de los cursos de licenciatura
ofrecidos por los institutos federales de Educacién, Ciencia y Tecnologia de Minas Gerais. Para tanto,
se consideran la expansion de la Rede Federal de Educacién Profesional, Cientifica y Tecnolégica y la
transformacion de los CEFETs y de las Escolas Agrotécnicas pertenecientes a esta red en el Instituto
Federal de Educacién, Ciencia e Tecnologia. Parte de nuestros planteamientos se ha estructurado a
partir de reflexiones acerca de la materialidad de los curriculos, pues los concebimos como instrumentos
inherentes al proceso formal de educacién e un hilo conductor de las concepciones e intenciones de la
formacion de profesores para la educacién profesional. Sin embargo, aunque se hayan delimitado como
campo empirico los Institutos Federales de Minas Gerais, se ha hecho también una incursién en las
licenciaturas ofrecidas por todos los institutos federales, con el objetivo de presentar un cuadro general
de las areas cientificas privilegiadas en la formaci6n de profesores en el &mbito nacional. No obstante, ha
sido posible constatar que en Brasil todavia no se confirmaron politicas de formacién de profesores para
la Educacién Profesional y Tecnoldgica. Ademads se observé que, a partir de las propuestas evidenciadas
en los curriculos investigados, no se tienen claras la objetividad y la materialidad de la formacién de
profesores para la educacién profesional.

Palabras clave: Formacion de profesores. Curriculo. Educacién profesional y tecnolégica.

Introducao

Este texto é parte de uma pesqui-
sa desenvolvida durante o Doutorado em
Educagdo. Tem por finalidade refletir sobre
a formacdo de professores para a Educacado
Profissional e Tecnolégica (EPT) a partir
da andlise das licenciaturas ofertadas nos
institutos federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFETs) do Estado de Minas
Gerais. Tais reflexdes se estruturam a par-
tir do projeto de expansdo da Rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (RFEPCT) por meio da im-
plantacdo dos IFETs, que incorporam a
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obrigatoriedade de formar professores —
sobretudo para a Educacdo Basica. O fio
condutor desta pesquisa foi a tentativa de
compreender em que medida a formacdo
de professores para a EPT é privilegiada na
estruturacdo dos modelos curriculares das li-
cenciaturas nos Institutos Federais mineiros.!

1. Neste texto, abordaremos a concepgao de curriculo
numa perspectiva de modelagem que ocorre dentro de
um sistema escolar, e que é dirigida a determinados
professores e alunos, servindo-se de determinados
meios para conceber um processo formativo de su-
jeito. Nessa dimensdo, o curriculo assume significa-
dos que extrapolam os modelos impostos pela teoria
tradicional. Como bem explicita Silva (2005, p.150),
“o curriculo é lugar, espago, territorio. O curriculo é



Embora a Educacdo Profissional seja
parte da Educacdo Bésica e se aproxime
do Ensino Médio, sendo inclusive de ni-
vel médio, ela tem caracteristicas préprias
que a vinculam direta ou indiretamente aos
mundos do trabalho. Esse foi um dos pres-
supostos que conduziram esta investiga-
¢do. Sendo assim, a Educacdo Profissional
requer uma formagdo docente que também
seja capaz de desvelar as contradi¢Oes pre-
sentes nos modos de producdo capitalista,
que se encontram em franco desenvolvi-
mento. Nesse sentido, visando cumprir com
nosso objetivo de pesquisa, foi necesséria
uma leitura critica da realidade, dos fatos,
“superando as impressOes primeiras e as re-
presentacdes fenoménicas desses fatos em-
piricos” (Frigotto, 2008, p.14). Assim, em
um primeiro momento, subsidiamos nossas
anélises no levantamento bibliografico, em
que selecionamos diferentes fontes que pu-
dessem amparar uma andlise critica de nosso
objeto de estudo. Levantamos os principais
conceitos sobre trabalho, educacdo e as re-
lagdes com os modos de producdo, visando
consolidar a fundamentacdo tedrica neces-
sdria @ compreensdo empirica. Ressaltamos

relacdo de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, per-
curso. (...) O curriculo é documento de identidade.”
Corroborando esse entendimento, Moreira e Candau
(2008, p.17) afirmam que a palavra curriculo se podem
associar diferentes concepgoes, que se relacionam a
fatores socioecondmicos, politicos e culturais, o que
contribui para que ele seja compreendido como: (a)
os contetidos a serem ensinados e aprendidos; (b) as
experiéncias de aprendizagem escolar a serem vividas
pelos alunos; (c) os planos pedagodgicos elaborados
por professores, escolas e sistemas educacionais; (d)
0s objetivos a serem alcangados por meio do processo
de ensino; (e) os processos de avaliagdo, que terminam
por influir nos contetidos e nos procedimentos selecio-
nados nos diferentes graus da escolarizagdo. Para Sa-
cristan (2000), o curriculo se desenvolve em diferentes
niveis, sendo que o curriculo prescrito é um deles — e
se destina, em qualquer sistema educacional, a algum
tipo de prescricdo ou orientacao do que deve ser seu
contetido em relagdo a escolaridade obrigatéria.
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que nossa pesquisa exigiu que buscassemos
em diferentes 4reas — Sociologia, Politica,
Educacdo, Filosofia, Economia — subsidios
para interpretar e problematizar os dados in-
vestigados. Em um segundo momento, reali-
zamos uma pesquisa documental, em que os
documentos analisados no dmbito do Estado
foram os dispositivos legais — leis, decre-
tos, resolugdes, pareceres —, ndo somente
aqueles destinados a regulamentar a for-
macado de professores, mas também os que
tém como objetivo regulamentar a Educacgdo
Profissional e Tecnol6gica em geral.

Em Minas Gerais existem cinco insti-
tutos federais, a saber: 1) Instituto Federal do
Norte de Minas (IFNM); 2) Instituto Federal
do Tridngulo Mineiro (IFTM); 3) Instituto
Federal do Sul de Minas (IF Sul de Minas);
4) Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG);
e 5) Instituto Federal do Sudeste de Minas
(IF Sudeste de Minas). Visando a preserva-
cdo da identidade dessas instituicdes, ndo
relacionaremos nossas analises e discussoes
diretamente com uma institui¢do especifica.
Dessa forma, nos referiremos aos institutos
como IFET1, IFET2, IFET3, IET4 e IFETS5.
Ressaltamos que essa ordem foi estabelecida
aleatoriamente e que, portanto, ndo obedece
a sequéncia de exposicdo da apresentagao
dos Institutos Federais de Minas Gerais.

A origem dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia no
Brasil

Os institutos federais de FEducacdo,
Ciéncia e Tecnologia foram implantados
pelo governo federal, por meio do decreto n°
6.095/2007, e, posteriormente, regulamenta-
dos pela lei n° 11.892/2008. Essas institui-
¢Oes tiveram origem no processo de trans-
formacdo de 31 centros federais de Educacéo
Tecnolégica (CEFETs), 75 unidades
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descentralizadas de ensino (UNEDs), 39 es-
colas agrotécnicas, sete escolas técnicas fede-
rais e oito escolas vinculadas a universidades,
em Institutos. Contudo, é importante registrar
que o CEFET-MG e o CEFET-RJ rejeitaram
e negaram esse modelo institucional, perma-
necendo como os unicos CEFETs do pais.

Para a criacdo e implantacdao dos
IFETs, o governo federal, de forma aparen-
temente desinteressada, editou em 2007 a
chamada publica MEC/SETEC n° 002/07,
que teve por objetivo a andlise e a selecdo
de propostas para a constitui¢ao dos institu-
tos. Visando consolidar a adesdo ao modelo
IFET, as institui¢coes proponentes deveriam
assinar um plano de metas, acordo celebra-
do entre a instituicdo e o Estado, composto
de dezenove metas e compromissos, entre
outros elementos. Dentre 0s compromissos,
constava a obrigatoriedade da oferta dos cur-
sos de licenciatura e/ou dos programas espe-
ciais de formacdo pedagégica. Esse acordo,
formatado pelo Estado e direcionado a todos
os IFETs, independentemente de sua locali-
zacdo regional, determinava o raio de agao
dos institutos, impondo-lhes algumas obri-
gacoes — como, por exemplo, a adogdo dos
cursos a distancia como atividade regular; a
manuten¢do de pelo menos 50% de matri-
culas no ensino técnico de nivel médio e de
pelo menos 20% de matriculas em cursos de
licenciatura e de formacgdo de professores,
bem como o compromisso de ofertar o curso
de PROEJA (técnico e FIC), na perspectiva
de promover a inclusdo e atender a demanda
regional. Portanto, tratava-se de metas pa-
dronizadas. Frente a esse contexto, observa-
mos que essas metas desconsideravam o fato
de o Brasil ser um pais marcado pela diversi-
dade e que, portanto, as necessidades socio-
politicas, econdmicas, culturais, regionais e
educacionais sdo diferentes em seus com-
plexos e heterogéneos estados. Percebemos
e pressupomos que algumas metas, como a
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prescricdo e a incorporacgdo dos cursos a dis-
tancia, articulam-se aos interesses do capital,
uma vez que se fomenta a adocdo de cursos
de qualificacdo profissional mais réapidos,
para atender as demandas mais emergenciais
dos setores produtivos. Porém, identificamos
que, no que se refere & implantacdo e con-
cepcdo dos IFETs, os discursos do governo
se fundamentam na defesa de um modelo de

[...] educagdo contraria a 16gica de merca-
do, sendo critica a toda a forma degradan-
te de produgdo e consumo. Uma educagdo
que ndo seja fonte de dominagdo, mas
sim de emancipacdo. Por outro lado, tem
como meta politica social, relacionar com
o setor publico, setor produtivo, mercado
de trabalho, institui¢des sociais, culturais
e educativas (BRASIL, 2008, p.11).

Embora o discurso oficial se estrutu-
re sobre os fundamentos de uma educagdo
inclusiva, percebemos vestigios de uma
proposta educativa que se subordina aos
desmandos do capital, numa perspectiva
tangenciada pelo apelo ao desenvolvimento
socioecondmico das regides brasileiras.

No que se refere a obrigatoriedade da
oferta de cursos de licenciatura, partindo do
contexto politico-educacional e do decreto
n° 6.095/2007, percebemos que o governo os
fomenta com vista “a formacdo de professo-
res para a Educacdo Bésica, sobretudo nas
areas de Ciéncias e Matemaética, de acordo
com as demandas de dmbito local e regio-
nal” (Decreto n° 6.095/2007, art. 4°, s/p).

Ao fomentar e requerer a formacdo de
professores para a Educacdo Bdésica, pressu-
ptinhamos que os 6érgdos governamentais es-
tariam incluindo a Educacdo Profissional. No
entanto, tal pressuposto ndo se confirma, pos-
sivelmente pelo fato de que, historicamente, a
EPT tenha sido apartada da Educacdo Bésica.
Entendemos que os arranjos curriculares
dos cursos de licenciatura das instituicOes



da RFEPCT corroboram e consolidam essa
exclusdo. A trajetéria do ensino técnico
nos possibilita reconhecer que esse fato é
consequéncia dos percursos descontinuos
e fragmentados da Educacdo Profissional
no Brasil, sendo inclusive regulamentado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, LDB n° 9.394/1996, que ndo in-
corpora a Educacdo Profissional a Educacdo
Bésica. Por conseguinte, o fato de se deixar a
Educacdo Profissional a margem da Educacdo
Bésica possibilitou a promulgacao do decreto
n° 2.208/97, que, segundo Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), juntamente com

outros instrumentos legais (como a
Portaria 646/97) vem nao somente proibir
a pretendida formacao integrada, mas re-
gulamentar formas fragmentadas e aligei-
radas de educagdo profissional em fungao
das alegadas necessidades do mercado
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS,
2005, p.35)

Desse modo, esse decreto vem insti-
tucionalizar e consolidar a dualidade do en-
sino, a medida que impossibilita a integra-
¢do da formacdo geral, o Ensino Médio, a
formacdo técnica, a Educacdo Profissional.
Esse rompimento da formagdo integrada se
contrapde as lutas sociais e educacionais por
uma educagdo que possibilitasse uma forma-
¢do profissional para além da qualificacdo e
do aprimoramento das técnicas produtivas.

Apesar de esse decreto ter sido revo-
gado, ainda percebemos vestigios de uma
educacdo fragmentada, consequéncia de oito
anos de uma desintegracdo curricular e po-
litica. Portanto, considerando ainda esses
vestigios, ressaltamos que os motivos que
incentivaram a inclusdo e a obrigatoriedade
das licenciaturas nos IFETs se referem a falta
de professores, ao déficit nacional de profes-
sores para as disciplinas de Biologia, Fisica,
Quimica e Matemaética, especialmente para

Maria Adélia da Costa

as séries finais do Ensino Fundamental e para
o Ensino Médio. Entretanto, ndo se conside-
rou a possibilidade da EPT ser evidenciada
na formacdo desse professor. Pressupomos
que a EPT seja compreendida somente por
seu carater técnico — assim, justifica-se a
énfase no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. E nesse cendrio que focaremos nos-
sas andlises nas licenciaturas dos IFETs de
Minas Gerais.

As licenciaturas nos Institutos
Federais de Minas Gerais

Visando compreender a materializa-
¢do das licenciaturas nos IFETs de Minas
Gerais, buscamos, nos projetos pedagogicos
dessas institui¢cdes, subsidios para que pu-
déssemos apreender em que medida a forma-
¢do de professores para a Educagdo Basica
inclui a atuagdo na Educacdo Profissional
técnica de nivel médio.

Logo, procuramos identificar os cur-
sos de licenciatura ofertados pelos institutos
mineiros. Constatamos que, assim como a
maioria dos IFETs do pais, os institutos de
Minas Gerais também privilegiaram as li-
cenciaturas nas areas de Ciéncias — Biologia,
Fisica e Quimica — e Matematica. Para me-
lhor retratar esse cenario, elaboramos os gra-
ficos 1 e 2, que identificam as areas de maior
oferta na formagdo de professores no estado
de Minas Gerais e no Brasil.

Analisando esses graficos, observa-
mos que, em Minas Gerais, 77% das licen-
ciaturas estdo voltadas as areas das ciéncias
e da Matematica. Esse percentual se aproxi-
ma da média nacional, onde 66% dos cur-
sos de licenciatura também sdo nessas areas.
Desse modo, compreendemos que as metas
governamentais vao se materializando nes-
ses institutos, uma vez que os documentos
oficiais enfatizam a prioridade na oferta de
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licenciaturas nesse campo do saber. Segundo
assegura Pacheco (2011, p.38, grifos nos-
sos), os IFETs

Gréfico 1:  Formagdo de professores/area nos
IFETs de Minas Gerais — 2011
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Fonte: Dados de pesquisa/2011

Gréfico 2: Formagdao de professores/area nos
IFETs do Brasil — 2011
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Fonte: Dados de pesquisa/2011
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[...] ocupam uma posicdo estratégica na
oferta de cursos de formacao de professo-
res para a Educagdo Bésica (especialmen-
te nas areas de Ciéncias e Matematica),
para a Educagdo Profissional e
Tecnolbgica, bem como para programas
especiais de formagdo pedagdgica.

Destacamos que o discurso do ex-se-
cretario da SETEC/MEC, Eliezer Pacheco,
refere-se a FEducacdo Bésica e a Educacdo
Profissional como sendo niveis distintos de
educacdo. Ou seja, a Educacdo Profissional
permanece na periferia da educagdo brasilei-
ra. Isso porque na atual LDB n° 9.394/1996
consta a estruturagdo da FEducagdo em
dois niveis — Educacdo Bésica e Educacdo
Superior. Contudo, a Educacdo Profissional
ndo se localiza em nenhum desses niveis,
“0 que explicita e assume uma concepgao
dual em que a Educacdo Profissional é posta
fora da estrutura da educagdo regular brasi-
leira, considerada como algo que vem em
paralelo ou como um apéndice” (BRASIL,
DCN, 2011, p.12). Entretanto, esse cenario
se modifica legalmente com a edicdo e a pro-
mulgacdo da lei n° 11.741/2008, que altera
a LDB - sobretudo porque, ao “localizar a
Educacao Profissional técnica de nivel médio
no Capitulo 11, da Educacdo Basica, explicita
que essa oferta educacional é integrante des-
se nivel de ensino” (BRASIL, DCN, 2011,
p-12). Portanto, quando o governo federal
institui a obrigatoriedade de se formar pro-
fessores para a Educacdo Béasica, compreen-
demos que a Educacdo Profissional deve ser
contemplada e incluida, inclusive com am-
paro legal.

No entanto, apesar de transcorridos
quatro anos da edicdo e da promulgacdo da
lei 11.741/2008, os atores educacionais, so-
bretudo aqueles que se encontram diretamen-
te ligados a Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM), ainda ndo assu-
miram a Educacgdo Profissional como parte



Quadro1.
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Objetivo dos cursos de licenciatura dos IFETs de Minas Gerais

IFET1

(...) formar profissionais qualificados para atuar como professores de Ciéncias e Biologia no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, respectivamente.

(...) formar profissionais nas areas de Ciéncias e de Quimica para atuar como professores do Ensino
Fundamental e Médio, respectivamente.

(...) formar professor de Matemética para os ensinos Fundamental e Médio, COM QUALIDADE.

(...) formar profissionais qualificados para atuar na Educacdo Basica, nas séries finais do Ensino
Fundamental e em todas as séries do Ensino Médio.

IFET2

(-..) licenciar professores em Geografia para atuar no Ensino Médio e no Ensino Fundamental.

(...) fornecer ao futuro licenciado habilidades voltadas a Educagdo em suas multiplas éreas (...) para
atuar com envolvimento no magistério do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

IFET3

Ensino Médio.

(...) formar um profissional capacitado para atuar na segunda fase do Ensino Fundamental e no

IFET4
Nivel Médio.

O curso de licenciatura em computacao (...) formar professores capazes de atuar no Ensino Fun-
damental, II ciclo (6° ao 9° ano), no Ensino Médio, e ainda na Educacdoe Profissional Técnica de

(...) formar e qualificar profissionais para os diversos setores desta area de conhecimento para atuar
no ensino e na pesquisa, principalmente na Educagao Basica (...)

IFET5 Basica — Ensino Médio.

(...) formar profissionais para o exercicio do magistério em Fisica, principalmente na Educagao

(...) formar professores para o exercicio do magistério na Educagao Basica (segunda fase do Ensino
Fundamental e Ensino Médio) em Matematica.

Fonte: Dados de pesquisa/2011, grifos nossos.

da Educacdo Bésica. Desse modo, as licen-
ciaturas propostas pelos IFETs se constro-
em em meio a “indefini¢des” do lugar da
EPTNM na educacao regular brasileira. E é
sobre esse terreno fragil que essas institui-
¢Oes sdo conclamadas a formar professores
para a Educacdo Bésica. Entretanto, a génese
dessas institui¢Ges ocorreu majoritariamente
para a oferta dos cursos técnicos — logo, elas
ndo tém experiéncia em cursos de formagdo
de professores. Vale registrar que a grande
maioria dos institutos federais, especial-
mente os que anteriormente eram Escolas
Agrotécnicas, ndo ofertava cursos de gradu-
acdo, limitando-se a formagdo de técnicos
de nivel médio. Esse fato é relevante, uma
vez que a oferta das licenciaturas se inicia
junto com um processo de redescobertas. Ou

seja, esses institutos ndo tém experiéncia na
formacao de professores, o que é contrario a
identidade das universidades que, historica-
mente, sdo instituicdes que tem em sua géne-
se o proposito da formacdo docente.

Todavia, embora tenhamos destaca-
do a inexperiéncia dos IFETs na formagdo
de professores, reconhecemos o esfor¢o dos
mesmos no sentido de valorizar a formagdo
docente, pois os editais de concurso para a
carreira de professor da Educagdo Baésica,
Técnica e Tecnolégica (EBTT) dessas ins-
tituicdes consideraram, na prova de titulos,
uma pontuacgdo diferenciada para os candi-
datos oriundos de licenciaturas ou de pro-
gramas de formagdo pedagoégica. Entretanto,
essa é uma acdo isolada, ndo fomentada pe-
las politicas de governo.
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O curriculo e a formacao docente
para a Educacao Profissional nos Ins-
titutos Federais de Minas Gerais

Consideramos relevante para nosso
objetivo conhecer os curriculos das licencia-
turas dos IFETs de Minas Gerais, em bus-
ca de pistas que nos convencessem de que
a formagdo de professores para a Educacdo
Bésica poderia de alguma maneira incorporar
a Educacdo Profissional. Isso posto, observa-
mos que, com excecao do IFET5, nenhum
outro contemplou em suas licenciaturas a
discussdo sobre a Educacdo Profissional. E,
ainda, no que se refere ao campo de atuacado
dos egressos desses cursos, apreendemos
uma desvinculacdo entre a Educacdo Bésica
e a Educacdo Profissional. No Quadro 1,
ilustramos essa observacdo.

Conforme foi apresentado no Quadro
1, os IFETs de Minas Gerais, em sua maio-
ria, desvinculam a Educacao Profissional da
Educacdo Basica, pois propdem a formacao
docente para a Educacdo Bdasica com énfase
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Nao obstante, observamos que o tinico curso
que tem como objetivo explicito a formacao
de professores para a Educacdo Profissional
é a licenciatura em ciéncias da computacdo.
E notério que essa area estd intrinsecamen-
te relacionada a formagdo técnica — portan-
to, coerentemente, é proposta a formacao
do professor para atuar na EPT. No entan-
to, entendemos que essa concep¢do ainda
estd muito arraigada a uma educacdo dua-
lista. E, neste sentido, indagamos: por que
ndo formar o professor de Quimica, Fisica,
Matemaética, Biologia, Histéria para o Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educacao
Profissional? Sobre essa indagacdo, Moura
(2008) contribui com a seguinte questdo:
“trabalhar no campo da EPT é a mesma coisa
que trabalhar na Educacdo Bésica sem vin-
culacdo com a EPT?”
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Nao. A formagdo para a Educagdo Baésica
ndo da conta para quem vai ensinar na
Educacao Profissional. (...) para ser pro-
fessor na Educagdo Profissional — quer de
disciplinas da formagdo geral, quer das
disciplinas especificas —, além do conhe-
cimento técnico especializado € preciso
ter uma formagdo na perspectiva mais ge-
ral do professor (MOURA, 2008, p.208).

Ou seja, se desvincularmos a Educagao
Profissional da Educacdo Bésica, fato ob-
servado nas licenciaturas investigadas, ndo
possibilitaremos que a formacdo do profes-
sor discuta e debata as especificidades da
EPT, tais como a histéria e os fundamentos
da Educacdo Profissional, o mundo do tra-
balho e a relagdo com o trabalhador, a cate-
goria trabalho numa perspectiva ontolégica
etc. Consideramos que as escolas, sobretudo
as escolas de Educacdo Profissional, podem
ser um espago de discussdo e conscientiza-
¢do do papel do trabalhador nesta sociedade
capitalista, onde o mercado é determinante
nos modos de producdo. Entendemos que
essa desarticulacdo entre a Educacdo Bésica
e a Educacdo Profissional é reflexo da atual
LDB - e, especialmente, vestigio do decreto
n° 2.208/1997.

Retomando nossas reflexdes a partir
dos objetivos apontados no Quadro 1, regis-
tramos que, apesar de ndo explicitar a fina-
lidade da atuacdo do professor na Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica, apenas o IFET5
insere em sua matriz curricular, para todas
as licenciaturas, a disciplina “Educacdo
Profissional e Tecnolégica”, com uma carga
horéria total de 80 horas/aula. A introducdo
dessa temdtica nos curriculos dos cursos
de formagdo de professores, sobretudo nos
cursos onde o campo cientifico estd delimi-
tado por disciplinas da formacdo geral — li-
cenciatura em Fisica, Quimica, Biologia e
Matemaética —, representa a possibilidade da
materialidade da atuagdo docente na EPT.



Ou seja, esses cursos de formacdo docente,
ao trazer a discussdo da EPT em seus cur-
riculos, possibilitam o rompimento entre
as fronteiras das disciplinas especificas, do
ensino técnico, com as disciplinas de forma-
cdo geral, de carater mais propedéutico, do
Ensino Médio.

Por conseguinte, entendemos que a
identidade e a formagdo do professor para a
EPT esteja em processo de construgdo pelos
institutos e, sobretudo, na RFEPCT. E, nesse
processo, percebemos avancgos e retrocessos,
numa relacdo dialégica e contraditéria, proé-
pria de projetos ainda ndo consolidados, num
contexto complexo e amplo como o terreno
da Educagdo Profissional e Tecnolégica.

Diante de tais consideragdes, acredita-
mos que todos os cursos de formagdo de pro-
fessores para a EPT necessitam da incorpo-
racdo do trabalho como principio educativo
bem como da problematizagdo das relacdes
de trabalho (trabalho e capital) que sdo re-
gulamentadas pela logica deste sistema capi-
talista e neoliberal. Formar os profissionais
docentes para a EPT pressupde o desvelar
das relacdes explicitas e implicitas entre o
mundo do trabalho e a sociedade. Implica
descortinar o cendrio de barbarie construido
sob a égide do capital. E, ainda, necessita de
problematizar o contexto social, politico e
econdmico no qual estamos inseridos, numa
perspectiva que possibilite os questionamen-
tos e as transformacoes societarias. Portanto,
é fundamental que se supere a figura do pro-
fessor instrutor que se preocupava em ensi-
nar, na Educacdo Profissional, apenas os co-
nhecimentos técitos.

Frente a isso, compete registrar que a
formacdo de professores para a EPT vem se
estruturando ao longo da histoéria sobre as ba-
ses de uma formacdo fragilizada. Conforme
assevera Santos (2008), do ponto de vista da
concepc¢do de formacgdo docente, o fato de
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que essa seja historicamente fragmentada,
apressada, conservadora, com oferta irre-
gular, emergencial, improvisada, dispersa,
é um agravante. E ainda se destacam os se-
guintes condicionantes:

(a) Dificuldade de articulagio de uma
base comum geral de conhecimentos com
uma base especifica associada a uma area
de formagdo mais ampla; (b) praticas pe-
dagdgicas conservadoras; (c) baixa incor-
poracdo de avancgos tecnoldgicos relacio-
nados com tecnologias da informagdo e
comunicacado; (d) baixa incorporagdo de
avangos tecnoldgicos necessarios a inova-
¢do pedagbgica para uma efetiva relagdo
tedrico-pratica; (e) oferta de formacdo
inicial nas universidades, licenciaturas
que, quando existem, ndo se voltam para
a EPT; (f) auséncia de atengdo as questoes
relativas ao trabalho e a EPT nos cursos
de Pedagogia; (g) precariedade na oferta
de cursos especificos por area; (h) escas-
sez de alternativas de pds-graduacdo e
custo elevado das alternativas existentes;
(i) falta de uma especificidade nas licen-
ciaturas atuais voltadas para formacao
de professores para a EPT; (...) (j) falta
de especificidade dos cursos de forma-
cao desses professores pelo fato de os
mesmos serem estruturados com base
na legislacdao que trata genericamente
da Educacao Basica; (1) oferta de cursos
de licenciatura por parte das institui¢cdes
privadas que visam exclusivamente ao
atendimento a demandas de mercado, o
que contribui para descaracterizar esses
cursos com relacdo a especificidade exi-
gida pela EPT; (m) reducdo da profissao
docente a uma tarefa parcial de contetido
definido destinada a atender uma deman-
da especifica; (n) negacdo do estatuto
epistemoldgico de ciéncia a educagdo e
consequente descaracterizagdo do pro-
fessor como intelectual responsavel por
uma area do conhecimento; (...) (0) nao
reconhecimento do trabalho docente no
ensino técnico como um trabalho que
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envolve um campo de conhecimento
préprio, a ser exercido por um profis-
sional préprio, no caso, o professor; (p)
dualidade entre conhecimento cientifico
e formagdo pedagdgica que ndo se coa-
duna com o desenvolvimento da ciéncia,
da tecnologia e do método cientifico; (q)
pouca articulagdo entre os saberes cien-
tificos, técnicos, tacitos e pedagdgicos;
(...). (SANTOS, 2008, p.128-30, grifos
N0SSs0s).

Concordamos com 0s argumentos
dessa autora e destacamos a auséncia da es-
pecificidade da EPT nas licenciaturas ofer-
tadas nos IFETs pesquisados. Apontamos,
ainda, a morosidade na elaboracdo e na
implantacdo de dispositivos legais, de po-
litica de Estado, para regulamentar a EPT,
que fica sob a regulamentagdo da Educagdo
Basica e, contraditoriamente, ndo é concebi-
da como parte dela. Outro agravante é o fato
de ndo ser reconhecido o trabalho docente na
Educagdo Profissional e Tecnolégica como
um trabalho que exige, também, uma forma-
cdo especifica. Em relacdo a esse aspecto,
causa estranhamento o fato de que institui-
¢bes federais tenham oportunidade de for-
mar os professores para que nelas atuem e se
omitam deste papel.

Consideracoes finais

Conforme foi anunciado, este texto é
resultado de uma pesquisa em que os dados
foram analisados a partir de determinados
referenciais teoricos, crencas e ideologias
da pesquisadora. Portanto, as conclusdes fi-
nais poderdo ser tomadas como o inicio de
novas reflexdes sobre as licenciaturas e a
materializagdo das politicas de formacédo de
professores para a EPT na RFECPT. Os es-
tudos realizados sobre a histéria da formagdo
de professores para a Educacdo Profissional
e Tecnoldgica nos permitem considerar que
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as licenciaturas, o curriculo e as politicas de
formacdo de professores para a EPT ainda
ndo se consolidaram como um projeto poli-
tico perene. Compreendemos e percebemos
um movimento favoravel a consolidagdo dos
cursos de licenciaturas nos IFETs; porém,
entendemos que esse é um processo que ne-
cessita de ajustes, acompanhamento e avalia-
¢do. Assim como todo projeto inicial, requer
ser (re)avaliado constantemente, envolvendo
a comunidade académica para que possam
ser coletados informacGes e dados que po-
derdo subsidiar e retroalimentar o processo,
corrigindo as possiveis falhas.

No entanto, destacamos que, ao focar
as séries finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio como campo de atuacdo do
egresso (futuro professor), essas licenciatu-
ras possibilitaram brechas para que a forma-
¢do docente especifica para o ensino técnico
fosse relegada a segundo plano. Convém des-
tacar que, se por um lado observamos uma
falta de clareza, entendimento e objetividade
em relagdo ao que seja formar docentes para
a Educacdo Bésica na modalidade de EPT,
por outro lado constatamos que o Estado
ndo tem fomentado politicas de formagao de
professores para a EPT. Dessa forma, apon-
tamos uma aparente contradi¢do, pois, ape-
sar de existir um fosso na formagdo desses
profissionais, a rede federal, que é o l6cus
de formagdo do trabalhador, ndo prioriza a
formacdo dos docentes para atuar posterior-
mente em sua propria estrutura. Ndo se trata
de depreciar a formagdo do professor para o
Ensino Médio, mas, sim, de enfatizar que é
urgente e necessario articular a formagdo do
professor do Ensino Médio com a formagdo
do professor do ensino técnico, rompendo
com as fronteiras entre essas modalidades de
ensino.

Nesse sentido, enfatizamos a contradi-

¢do de um governo que reivindica uma EPT in-
tegrada e, no entanto, fomenta uma formac&o



docente fragmentada e desarticulada. Por fim,
inferimos que os cursos de formacdo docente
dos institutos mineiros, em sua maioria, ndo
concebem a EPT como parte da Educacdo
Bésica, e, assim, mesmo que involuntaria-
mente, contribuem para a dualidade educacio-
nal: de um lado esta o ensino propedéutico, o
Ensino Médio; de outro, o ensino técnico, a
Educacé@o Profissional e Tecnolégica.
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