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DIRETRIZES CURRICULARES E PRATICAS ESCOLARES
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Resumo: Este texto traz uma reflexdo sobre as escolas ptiblicas localizadas no campo no estado do Parana
e apresenta resultados parciais de uma pesquisa que esta sendo desenvolvida pelo Programa Observatorio
da Educacdao (CAPES/INEP). A pesquisa, de perspectiva colaborativa, tem sido desenvolvida mediante
a utilizacdo da observacao e de semindrios com os professores das escolas publicas, com registros em
diario de campo. Criou-se, por meio do Observatoério, um processo de formacao continuada denominado
de Cursos de Extensdo Itinerantes. Nesse processo formativo discute-se a educacdo do campo a partir
de dois eixos teoricos: pratica escolar e experiéncia coletiva; politica educacional e diretriz curricular.
Os municipios em que estdo localizadas essas escolas possuem caracteristicas rurais. Apesar disso,
verifica-se que as politicas educacionais e as praticas escolares priorizam contetidos distantes da pratica
social dos sujeitos que estdao na escola, materiais didaticos que valorizam as relagoes urbanas e colocam
os povos do campo em posicdes inferiores. Constata-se que a maioria das Secretarias Municipais de
Educacao ndo teve acesso ao debate e nem a producdo do conhecimento da educacao do campo; da
mesma forma, os professores indicam que pela primeira vez tém podido estudar textos que os inquietam
a respeito do campo, trabalho e diversidade de povos.

Palavras-chave: Escolas ptiblicas. Educagdo do campo. Pratica escolar.

Abstract: This text brings a reflection about the public schools located in the field in the state of
Parana and presents parcial results of a research that is being developed by Education Observatory
Program (CAPES/INEP). The research, collaborative perspective, has been developed through the use
of observation, seminars with the teachers from public schools, with records in a rural diary. It was
created, through the centre, a continuing education process called “Extension Courses itinerary”. In this
training process discusses the rural education from two theorical themes: school practice and collective
experience; education policy and curriculum guideline. Municipalities in which these schools are
located have caracteristics completely rural. Nevertheless, there are policies educational and the schools
practices prioritize content of the distants social practice from subjects that are in the school, teaching
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materials that value the relantionships urban and put the rural people in lower positions. It appears that
the most of the Municipal Education had no access to the debate and not the production of knowledge in
the rural education, the same way, the teachers indicate that the first time have been able to study texts
that disquiet about the field, work and diversity of people.

Keywords: Public schools. Rural education. School practice.

Introducao

O presente artigo traz resultados de
pesquisa voltada a compreensao das esco-
las ptblicas do campo no estado do Parana,
com énfase a regido metropolitana de Curi-
tiba que possui 252 escolas localizadas no
campo, em seus 26 municipios. A pesquisa
vincula-se ao Programa Observatoério da
Educacdo!. E desenvolvida em perspectiva
colaborativa com os professores de seis es-
colas publicas localizadas em cinco muni-
cipios da regido metropolitana. Neste artigo
sdo apresentadas duas frentes de discussoes
a partir dos resultados registrados ap6s um
ano e meio de investigacao.

A primeira frente reporta-se aos regis-
tros das caracteristicas das escolas ptblicas
do campo no estado do Parana. Essa carac-
terizacdo foi realizada mediante andlise de
documentos fornecidos pela Secretaria de
Estado da Educacao e observacao seguida de
registro em diario de campo acerca das esco-
las da regido metropolitana

! O Observatério da Educacdo materializa-se na par-
ceria entre a CAPES, o INEP e a SECAD], instituido
pelo Decreto n° 5.803, de 8 de junho de 2006. O pro-
grama visa, principalmente, proporcionar a articulagdo
entre pos-graduacao, licenciaturas e escolas de Edu-
cacdo Basica e estimular a producdo académica e a
formagdo de pés-graduados, em nivel de mestrado e
doutorado. A Universidade Tuiuti do Parana integra o
Observatério da Educagdo — Nicleo em Rede UFSC
— UFPEL — UTP - por meio do projeto aprovado pelo
Edital 038/2010, intitulado Realidade das escolas
publicas do campo na regido Sul do Brasil: diagndstico
e intervencdo pedagégica com énfase na alfabetizagdo,
letramento e formacdo de professores.
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A segunda traz andlises preliminares
de uma experiéncia formativa, por nés inti-
tulada de Cursos de Extensao Itinerantes, de-
senvolvida diretamente em escolas publicas
municipais localizadas no campo.

A metodologia adotada na experiéncia
formativa integra a concepcdo de investiga-
¢do-acdo, cuja esséncia é colaborativa. Ela
requer o trabalho coletivo com os sujeitos
professores e diretores; o registro dos estu-
dos e da propria pratica; a reflexdao do con-
junto dos participantes para verificacdo das
acoes necessdarias para a mudanga da reali-
dade. Conforme escrevem Grabauska e De
Bastos (2001, p.19), “a constituicdo de co-
munidades de professores, como investiga-
dores criticos de suas praticas, contribui para
a construcao de uma ciéncia educacional
critica, que pode se estabelecer como marco
de enfrentamento as concepcoes técnicas da
educagao”.

O processo de investigacdo-acao teve
inicio com um diagnostico pedagégico fei-
to com os professores, cujo intuito era o de
encontrar condi¢des para instituir propostas
de formacao continuada, na proépria escola,
mediadas pela atividade da pesquisa sobre
a prética escolar na é4rea da alfabetizacdo e
letramento.

Nesse tipo de trabalho coletivo é fun-
damental a participacdo dos envolvidos nos
momentos de planejamento, execucao e ava-
liagdo para oreplanejamento, sendo que as de-
cisOes sdo tomadas por meio de negociagoes
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com o coletivo dos profissionais. A proble-
matizacdo da pratica social e dos problemas
emergentes da pratica escolar deve ser lida
na sua trama de relacdes e determinagdes
histoéricas e politicas, demandando o estudo
das questdes na sua relagdo teoria e pratica.

O processo de formacdo continuada
demanda reunides nas escolas do campo
para fins de reflexdo junto com os professo-
res sobre as praticas escolares em relacdo a
alfabetizacdo e letramento, sobre o projeto
politico-pedagdgico e a organizacdo do tra-
balho pedagégico-administrativo da escola.
Em sintese, a metodologia utilizada na pes-
quisa agrupa as técnicas de observacao e re-
gistro em diario de campo. O didlogo com
os professores das escolas ptiblicas tem sido
o ponto-chave para a definicdo do trabalho
com as praticas escolares e a revisao de pro-
jetos pedagdgicos e planos municipais de
educacao.

Destacam-se dois eixos tedricos neste
artigo. O primeiro diz respeito ao entendi-
mento da educacdo do campo. E importante
esclarecer que a concepcao e experiéncia da
educacdo do campo tém origem na pratica
coletiva de movimentos sociais como o Mo-
vimento dos Trabalhadores Rurais Sem Ter-
ra (MST), vinculadas a cultura, identidade e
trabalho dos povos do campo. Como escreve
Arroyo (2012), historicamente, sdo povos
que vivenciaram diversos processos de se-
gregacio. E fundamental lembrar que a edu-
cacdo do campo esta atrelada a um projeto
politico de campo e de pais que se contrapoe
ao cardter excludente imposto pelo modelo
do agronegocio. O segundo eixo tedrico re-
fere-se ao conceito de pratica escolar, a qual
tem sido concebida como atividade com in-
tencionalidade educativa formal. Essa pra-
tica estd sob a influéncia de determinantes
externos (diretrizes curriculares e processos
avaliativos da Educacdo Baésica) e inter-
nos (projeto politico-pedagdgico, planos de

ensino, planos de aula, projetos escolares lo-
cais), além de todo o conjunto de elementos
articuladores que a integra, tal como inten-
cionalidade politica, planejamento, relacdo
professor e alunos, processo avaliativo, defi-
nicao dos contetidos e estratégias de ensino.

Embora a experiéncia da educagdo do
campo nao esteja reduzida a educacdo es-
colar, considera-se fundamental trazer para
conhecimento dos professores a producao
coletiva, os debates e documentos nacionais
e estaduais construidos nos tultimos catorze
anos no pais. Mediante o registro por meio
da participacao em seminarios nacionais, es-
taduais e regionais é possivel verificar que
os professores das escolas publicas do cam-
po, em especial os que se vinculam a rede
municipal, ttm pouco conhecimento sobre a
educacdo do campo e sua trajetoria.

Enfim, pretende-se com o artigo tra-
zer os primeiros resultados da modalidade de
formacdo continuada que estd sendo deno-
minada de Curso de Extensao litinerante. No
estado do Parana, Martins (2008) tem impor-
tante obra sobre a formacdo continuada de
professores diretamente na escola do campo
e sobre o trabalho coletivo.

Para chegar a caracterizagcdo da ex-
periéncia coletiva — Cursos de Extensao Iti-
nerantes — foi necessario apontar aspectos
das escolas do campo no estado do Parana
e destacar a contribuicao das diretrizes cur-
riculares. Em funcdo dessa sistematica, este
artigo esta estruturado em trés partes, a sa-
ber: 1) caracterizacao das escolas publicas
do campo; 2) reflexdes sobre as politicas
educacionais com énfase na construcao das
Diretrizes Curriculares dos municipios; e 3)
apresentacao do Curso de Extensdo Itineran-
te que esta sendo realizado em municipios da
regido metropolitana de Curitiba.

E importante destacar que as reflexdes
empreendidas neste artigo tomam como re-
feréncia a prética social, suas contradigdes e
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a intencao de revelar os passos de uma expe-
riéncia coletiva de educacdo “virada para o
futuro”, nos termos de Suchodolski (2002).
Como escreve o autor:

Se queremos educar os jovens de modo
a tornarem-se verdadeiros e auténticos
artifices de um mundo melhor é necessa-
rio ensina-los a trabalhar para o futuro, a
compreender que o futuro é condicionado
pelo esfor¢co do nosso trabalho presente,
pela observacao lticida dos erros e lacunas
do presente, por um programa mais l6gico
da nossa atividade presente. (p. 102).

Portanto, do ponto de vista do conhe-
cimento educacional, adota-se neste texto a
dimensao da totalidade, ao trazer as marcas
das escolas publicas no estado; a dimensao
da quantidade articulada a qualidade, quan-
do se discute, por exemplo, o fechamento
das escolas do campo e os impactos dai ad-
vindos, ou quando se analisa a intensidade
dos eventos de formacdo de professores da
rede estadual, em oposicdo a fragil reflexao
da educacao do campo na rede municipal.
Dessa forma, ao analisar a realidade e a pra-
tica social em perspectiva ampla, chega-se a
proposicdo de praticas escolares organiza-
das coletivamente e com a intencionalidade
politica de empreender duas mudancas no
contexto da educacdao do campo, a saber: 1)
valorizacdo das escolas publicas e dos pro-
fissionais que trabalham no campo e nas es-
colas; 2) desencadeamento de processos de
reflexdo sobre a ruralidade do estado e o ne-
cessario redirecionamento do olhar politico
educacional ao campo e as instituicdes es-
colares.

Escolas publicas do campo no Estado
do Parana

No Parand existem 399 municipios, os
quaisnamaioria das vezes sao compreendidos
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pelos governantes apenas em seu sentido po-
litico e economico, sem considerar as rela-
¢Oes sociais, as identidades dos sujeitos que
vivem nesses territorios e o0 movimento his-
térico que expressa a luta dos trabalhadores
pela sobrevivéncia.

O estudo de Verde (2004) demonstra
0 quanto o estado é marcado por caracte-
risticas rurais, e deixa claro que o conceito
de rural ndo é dado pelo critério da divisao
politico-administrativa em perimetro urbano
e rural. A definicdo de rural se da na inter-
-relacdo entre as dimensdes espaciais, am-
bientais, demogréficas e culturais, e ndo ape-
nas na economia e na politica. Além disso,
a ideia de rural também se amplia e passa a
envolver pequenas e médias cidades, pois o
jeito de ser rural esta presente no campo e na
cidade, bem como o vinculo com o trabalho
agricola e agropecudrio que é marcante nos
diversos municipios do estado.

Nota-se que existem ruralidades no
territorio brasileiro, “embora as relagoes de
trabalho e de classe social [e os processos
de exclusdo] sejam as mesmas no rural e no
urbano” (SOUZA, 2010, p. 55). Com as ru-
ralidades é necessario reconhecer a existén-
cia da diversidade no campo brasileiro. Afi-
nal, os espacos rurais ndao sdo homogéneos,
abrigando diferentes comunidades rurais no
mesmo espaco. Essas comunidades podem
estar interligadas com os espagos urbanos ou
isoladas em outras areas. Reconhecer essa
realidade significa rever o lugar do campo
brasileiro enquanto construcdo histérica,
espago geografico e social que possui vida,
“identidade cultural prépria e praticas com-
partilhadas, socializadas por aqueles que ali
vivem” (INEP, 2007, p. 8). Entretanto, to-
das essas diferencas tém um ponto em co-
mum, estdo sustentadas nas desigualdades
sociais construidas historicamente no campo
brasileiro.
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Essa realidade impde alguns desafios
a educacao publica do campo no Parana (e
em todo pais), tendo em vista que a educa-
¢ao escolar dos povos do campo ocorre por
meio das escolas ptiblicas do estado, as quais
necessitam, portanto, (re)pensar seus planos
educacionais e conteudos curriculares, de
forma a reconhecer as particularidades de
cada comunidade rural e garantir suas identi-
dades nos espacos escolares, mantendo a ga-
rantia e o padrao de um ensino de qualidade,
conforme posto nas politicas educacionais
mais amplas.

Além disso, pensar um projeto de
educacdo do campo pressupoe “estabelecer
conexoes nas formas de produzir, de se or-
ganizar, de lutar e de educar/formar/ensinar
a sua base, como forma de se produzir trans-
formacdes substanciais na propria existéncia
humana desses sujeitos” (VENDRAMINI;
MACHADO, 2011, p.87).

No entanto, essas discussdes e princi-
pios pouco tém se aproximado da realidade
acerca da escolarizacao dos povos do campo.
Um exemplo disso é a realidade das escolas
municipais e estaduais que estao localizadas
no campo, especialmente na regido metropo-
litana de Curitiba, e que carecem de politicas
publicas democraticas.

O estado do Parand, em 2012, tem em
torno de 1.700 escolas no campo. Sao cerca
de 1.100 escolas municipais e 634 escolas
estaduais. Desde o ano de 2003, a Secreta-
ria Estadual de Educacdo tem dado atencao
a realidade das escolas puiblicas do campo.
Essa atengdo volta-se para a producdo de
materiais pedagégicos, realizacdo de sim-
posios e semindrios da educacdo do campo,
cursos de formacgdo continuada, elaboragdo
de diretrizes curriculares, diagnosticos das
escolas do campo. Todavia, a rede munici-
pal é a que necessita de maior atencao por
parte do poder publico, pois a maioria dos
professores desconhece as experiéncias e

debates da educacdo do campo. Os profes-
sores vivenciam a rotina da viagem até a es-
cola, de imersdo no cotidiano escolar, mas
se veem diante de esparsas iniciativas gover-
namentais de formacdo e de valorizacdo da
escola publica do campo.

Dados da Secretaria de Estado da
Educacdo registram que 20% das escolas pu-
blicas do estado do Parana encontram-se no
campo. Registra-se que na década de 1990
foram fechados 3.500 estabelecimentos mu-
nicipais de ensino no estado. Das escolas
estaduais existentes no campo, aproximada-
mente 80% funcionam em dualidade admi-
nistrativa. A rede estadual possuia, em 2008,
8.635 professores, sendo 49,60% do Qua-
dro Proprio do Magistério (QPM) e 50,40%
oriundos do Processo Seletivo Simplificado
(PSS). Dos 331.190 alunos residentes no
campo, 72,57% estudam em escolas locali-
zadas na area urbana e 27,43% estudam em
escolas publicas do campo. Em torno de 78%
dos alunos que estudam nas escolas estadu-
ais tém que se locomover para o perimetro
urbano para estudar; outros 22% se locomo-
vem para as escolas localizadas no préprio
campo. (PARANA, 2010, p.28 - 35).

Esses nimeros revelam que as escolas
existentes no campo sdo insuficientes para
atender a demanda das comunidades rurais,
particularmente no que se refere ao ensino
médio. Esse fato faz ampliar a demanda pe-
los servicos de transporte escolar, responsa-
vel pelo deslocamento dos alunos que mo-
ram no campo.

Para ilustrar essa problematica, desta-
ca-se a situacdo do municipio de Tijucas do
Sul, na regidao metropolitana. Nesse munici-
pio, o transporte escolar dispoe de 21 veicu-
los para atender 2.479 alunos: 17 que resi-
dem na parte central do municipio, 877 da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
que residem na area rural e 1.585 que moram

Olhar de professor, Ponta Grossa, 15(1): 91-108, 2012.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

101



102

Escolas publicas localizadas no campo no estado do Parand: diretrizes curriculares e prdticas escolares

no campo e frequentam escolas estaduais.
Esses dados revelam como o modelo de edu-
cacdo estd comprometido com o processo de
nucleacdo, que transfere os alunos para uma
escola-ntcleo, localizada em pontos centrais
das comunidades, para onde professores e
alunos se deslocam fazendo uso do transpor-
te escolar. Além disso, os trajetos sdo muito
longos e, em alguns casos, ndo atendem a to-
das as comunidades rurais, além dos casos
de alunos que precisam sair muito cedo de
casa.

Ao lado dessa realidade em ntime-
ros, ha o registro das acdes desencadeadas
no ambito educacional no estado do Parana.
Documento produzido pelo Comité Estadual
da Educacdo do Campo no Parana destaca
que nos dez anos que se sucederam a cria-
¢do da Articulacdo Paranaense da Educacao
do Campo ocorreram as seguintes conquis-
tas: Consolidagdo da Articulacdo Parana-
ense da Educacdo do Campo e articulagdes
regionais; reconhecimento da diversidade
de sujeitos que vivem e trabalham no cam-
po paranaense; estabelecimento de proces-
sos de formacdo continuada de professores
mediante parcerias entre Secretaria Estadual
de Educacgdo, universidades, movimentos
sociais e organizagOes populares. Também,
houve autorizacado para a criacao e o funcio-
namento de escolas localizadas nas ilhas, nas
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comunidades quilombolas e indigenas, e de
escolas itinerantes nos acampamentos.

Houve uma variada producdo biblio-
grafica e didatica destinada aos professores
das escolas do campo, bem como o incre-
mento de experiéncias educacionais tais
como: Pedagogia da Terra, Saberes da Terra,
Pr6-Jovem Campo, Licenciaturas em Edu-
cacdo do Campo, criacdo da Universidade
Federal da Fronteira Sul e da Escola Latino-
-Americana de Agroecologia, entre outras.
Virios projetos politico-pedagogicos especi-
ficos foram aprovados no estado, tais como o
projeto Ciclos de Formacao, do Colégio Iraci
Salete Strozak, e o projeto das escolas das
ilhas. Destaca-se a aprovacdo das diretrizes
estaduais da educacdo do campo, a criacao
do comité estadual e a aprovacao da resolu-
¢do? que dispde sobre a identidade das es-
colas do campo, em 2010 (COMIT]:Z, 2010,
p.84-85).

A regidao metropolitana de Curitiba,
tdo pouco analisada nos estudos sobre esco-
las publicas do campo, possui 252 escolas no
campo (208 municipais e 44 estaduais) no
conjunto dos seus 26 municipios®.

O quadro a seguir traz informacdes
sobre o numero de escolas estaduais e muni-
cipais localizadas no campo, nos 26 munici-
pios da Regido Metropolitana.

2 Resolugdo n° 4783/2010-GS/SEED.

3 Dados da regido metropolitana de Curitiba foram le-
vantados pelos membros do Nucleo de Pesquisa em
Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Praticas
Pedagégicas (NUPECAMP), da Universidade Tuiuti
do Parana.
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Quadro 1 — Ndimero de escolas localizadas no campo na Regidao Metropolitana

s Escolas Escolas Populacdo | Populacdo | Populacdo

Municipio da Rg(i.e da Rede Total Rural Urbana
Municipal | Estadual

ADRIANOPOLIS 15 2 6376 4316 2060
AGUDOS DO SUL 8 1 8270 5448 2822
ALMIRANTE TAMANDARE 0 103 204 4312 98 892
ARAUCARIA 4 119123 8918 110 205
BALSA NOVA 3 11 300 4430 6870
BOCAIUVA DO SUL 10 0 10 987 5859 5128
CAMPINA GRANDE DO SUL 1 38769 6808 31961
CAMPO LARGO 4 112 377 18206 94 171
CAMPO MAGRO 1 24 843 5296 19 547
CERRO AZUL 36 1 16 938 12130 4808
COLOMBO 0 212 967 9764 203 203
CONTENDA 2 15891 6660 9231
CURITIBA 0 0 1751907 - 1751907
DOUTOR ULYSSES 23 1 5727 4798 929
FAZENDA RIO GRANDE 2 1 81675 5747 75928
ITAPERUCU 3 1 23 887 3931 19 956
LAPA 16 6 44 932 17710 27 222
MANDIRITUBA 2 1 22 220 14806 7 414
PINHAIS 0 0 117 008 - 117 008
PIRAQUARA 9 0 93 207 44469 45 738
QUATRO BARRAS 1 0 19 851 1910 17 941
QUITANDINHA 7 6 17 089 12202 4 887
RIO BRANCO DO SUL 23 2 30 650 8605 22 045
SAO JOSE DOS PINHAIS 10 5 264 210 27315 236 895
TIJUCAS DO SUL 10 1 14 537 12252 2 285
TUNAS DO PARANA 1 1 6 256 3464 2792
TOTAL 208 44

Fonte: NUPECAMP/Observatério da Educacdo CAPES/INEP. Organizacdo: Maria Iolanda Fontana

e Poliana Pardal, maio de 2012.

No ano de 2000 havia um total de
2.725 escolas municipais localizadas no
campo, no estado. Em 2008 esse numero
era de 1.332 estabelecimentos, representan-
do uma queda de 48% (PARANA, 2010). O
fechamento das escolas gera a nucleacao de

escolas e amplia as necessidades acerca do
transporte escolar.

O fechamento dessas escolas ndo é fru-
to de uma fatalidade, expressa apenas a for-
ma como a educacao escolar dos sujeitos do
campo vem sendo tratada pelos municipios,
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estado e Unido. Apesar de nessa ultima déca-
da haver uma Politica Piblica Nacional e Es-
tadual da Educacdo do Campo, formalizada
por um aparato juridico-normativo, a atua-
¢do dos governantes revela a fragilidade das
medidas, pois as legitimas necessidades dos
sujeitos do campo ndo estdo sendo supridas.

No Quadro 1, apresentado anterior-
mente, é possivel identificar que a ruralidade
se faz presente, também, na regido metro-
politana de Curitiba, assim como em todo o
territorio paranaense. Como pode ser visua-
lizado no Quadro, existem municipios cuja
populacdo estd concentrada na drea rural.
Existem outros em que ha concentracdo na
area urbana, entretanto ha neles ampla exten-
sdo territorial rural. E possivel pensar a con-
centracdo da terra, bem como a necessidade
de politicas governamentais de incentivo
para os trabalhadores do campo brasileiro.
No plano educacional, as observacoes e en-
trevistas tém indicado o “desconhecimento”
das Secretarias Municipais de Educa¢do com
as politicas de educacdo do campo nacional
e estadual. Em decorréncia, as escolas mu-
nicipais estdo, em sua maioria, influenciadas
pela ideologia da educacdo rural, em que ne-
gam os processos historicos do campo bra-
sileiro e trabalham os contetidos escolares
distantes da pratica social dos sujeitos que
estdo na escola, além de utilizar materiais
didaticos que valorizam as relac6es urbanas
e colocam o homem do campo em posicao
inferior.

As discussdes sobre as politicas de
educacdo do campo chegam a esses munici-
pios, bem como as suas escolas, por intermé-
dio do programa governamental do Observa-
tério de Educacdo. A partir do envolvimento
dos pesquisadores nos municipios de Arau-
caria, Campo Magro, Quitandinha, Tijucas
do Sul e Fazenda Rio Grande, comeca a
haver interesse dos profissionais das Secre-
tarias Municipais de Educacdo, diretores e
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professores em rediscutir o projeto politico-
-pedagogico. Nessa rediscussdao, o enfoque
estaria nos sujeitos das escolas do campo e
nas relacdes histéricas do campo brasilei-
ro, assim como na insercao da educacdo do
campo nos Planos Municipais de Educacao,
impactando novas possibilidades de desen-
volver os conteddos curriculares em sala de
aula.

As experiéncias com o projeto do Ob-
servatorio sinalizaram a necessidade de criar
outros espacos de estudo e reflexdo volta-
dos a formacdo continuada de professores,
diretores e profissionais que trabalham nas
Secretarias Municipais de Educacdo. Nesse
sentido, o projeto vem construindo uma pra-
tica nas escolas da regido metropolitana de
Curitiba, pratica essa que recebeu a denomi-
nacdo de Cursos de Extensdo Itinerantes.

Em sintese, o que se verifica na reali-
dade das escolas publicas do campo no esta-
do do Parana pode ser resumido em quatro
aspectos, a saber: 1) Politica de fechamento
de escolas, especialmente as municipais. Nos
diarios de campo os pesquisadores registram
a predominancia de uma concep¢ao de cam-
po, ainda, como o lugar do atraso. Ha neces-
sidade de profissionalizacdo tanto de equipes
técnicas quanto dos gestores municipais de
educacdo, de modo que o ensino e as condi-
¢oes de trabalho nas escolas do campo sejam
valorizados. 2) Incipiente processo de debate
da educacdo do campo no ambito municipal
e modificacdo do ritmo de trabalho formati-
vo que vinha sendo feito, na gestdo politica
de 2003 a 2010, com os professores e ges-
tores das escolas do campo. Ha necessidade
de criacdo de novas frentes formativas e nos
proprios lugares de trabalho dos professores.
E assim que surge a proposta de Curso de
Extensdo Itinerante a ser caracterizado no ul-
timo topico deste texto. 3) Efetivacdo de po-
liticas educacionais no ambito estadual por
meio das acGes da coordenacdo da educacgao
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do campo, de 2003 a 2010. Constituiu-se na
referida conjuntura uma esfera publica em
que governos e sociedade civil organizada
foram os protagonistas de processos forma-
tivos, com a defini¢do de linhas politicas tais
como a producdo de cadernos tematicos da
educacdo do campo e as diretrizes curricu-
lares estaduais. Governo e sociedade civil
tracaram os rumos da educacdo do campo
no Parand, mediante valorizacdo da expe-
riéncia coletiva dos movimentos sociais e
organizacdes populares. Fortaleceram-se as
parcerias entre a sociedade civil e o governo
no periodo de 2003 a 2010. 4) Predominio
da ideologia de que o urbano é superior ao
rural. Essa visdo tem sido registrada nas fa-
las de secretarios municipais de educacao, de
diretores e de professores que aprenderam,
ao longo da trajetoria escolar, a pensar o Bra-
sil como se fosse unicamente urbano. E uma
visdo que necessita ser problematizada para
ser superada.

Em sintese, a realidade da educacdo do
campo no Parana gerou demandas por parte
dos movimentos sociais dentro da instancia
governamental. Com a criagao da coordena-
¢do da educacdo do campo, os didlogos entre
sociedade civil e governos foram fecundos
para a construcdo de uma politica educacio-
nal centrada na experiéncia coletiva. A politi-
ca educacional se faz na esfera publica, que,
por sua vez, é o espaco de encontro entre o
que demanda e propde a sociedade e o que o
governo de fato efetiva. Nessa esfera piblica
foi construido o documento que constitui as
diretrizes curriculares do estado do Parana e
foi suscitado o envolvimento dos municipios
no que diz respeito aos encaminhamentos
politicos e pedagdgicos de interesse dos po-
vos do campo.

Diretrizes Curriculares da educacao
do campo no Parana

A partir de 2003, a coordenacdo da
educacdo do campo passou a ser um dos
protagonistas fundamentais no avanco da
educacdo do campo. Tornou-se um espago
de didlogo entre os movimentos sociais do
campo e 0 governo. Em 2011, numa nova
conjuntura politica, tal coordenagdo recebeu
a denominacdo de Coordenacdo Escolar da
Educacdo do Campo, reduzindo assim a es-
fera publica de debate, experiéncias e parce-
rias de educagdo do campo.

No periodo de 2003 a 2010 foram for-
talecidas, no estado, as experiéncias e dis-
cussoes da educacdo do campo, buscando
institui-la como uma politica publica edu-
cacional. Foram organizados diversos se-
mindrios, simpdsios e eventos de formagao
continuada para professores e pedagogos, no
intuito de aprofundar discussoes teéricas e
praticas sobre a educacdo do campo, além de
se ter elaborado materiais pedagégicos cons-
truidos a partir das demandas surgidas nos
eventos e nos grupos de estudos.

E a partir desse contexto que a edu-
cacdo do campo insere suas concepcoes e
propostas nas esferas governamentais. Um
exemplo disso foi a elaboracao e implemen-
tacdo das Diretrizes Estaduais da Educacao
do Campo, documento constituido com a
ajuda dos profissionais da educacdo das es-
colas do campo e representantes de movi-
mentos sociais do campo, com a intencdo de
“tracar estratégias que visam nortear o tra-
balho do professor e garantir a apropriacdo
do conhecimento pelos estudantes da rede
publica” (PARANA, 2006, p. 5).

As Diretrizes orientam os professores
a articularem a pratica social dos povos do
campo com os conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade, reconhecidos

Olhar de professor, Ponta Grossa, 15(1): 91-108, 2012.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

105



106

Escolas publicas localizadas no campo no estado do Parand: diretrizes curriculares e prdticas escolares

e trabalhados nas instituicdes escolares.
Além de trazer subsidios a pratica escolar,
o documento aborda a concepcdo de cam-
po, mostrando que este estd além do peri-
metro rural e deve ser compreendido pelas
“particularidades dos sujeitos e ndo apenas
[por] sua localizacdo espacial e geografica”
(PARANA, 2006, p. 22). Assim, inicia-se o
reconhecimento da identidade da escola do
campo e, consequentemente, dos diversos
sujeitos que vivem no campo.

A partir das reflexdes advindas das di-
retrizes curriculares, os professores demanda-
ram do estado o esclarecimento sobre a identi-
dade das escolas do campo. Em funcdo disso,
foi publicada a Resolucado n® 4783/2010 — GS/
SEED, que institui a educacao do campo como
politica ptiblica no estado do Parané e define
em seu artigo 3° a identidade das escolas do
campo como sendo “[...] aquelas inseridas
em comunidades caracterizadas pelo vinculo
e trabalho com a terra, independente de sua
localizacao”. Essa resolucdo traz um avanco
para a politica educacional do estado e para
a valorizacdo dos povos do campo, pois pos-
sibilita que escolas localizadas na “periferia”
dos nicleos urbanos, que recebem alunos do
campo, sejam identificadas como escolas do
campo. No ambito curricular, tal inovagao exi-
ge que os professores, diretores e coordena-
dores pedagogicos reestruturem 0s projetos
politico-pedagdgicos adequando-os as dire-
trizes curriculares da educacao do campo

Algumas experiéncias de revisao dos
projetos politico-pedagogicos tém sido de-
sencadeadas pelas secretarias municipais,
mas todas elas mediante a intervencao de
processos formativos oriundos de parcerias,
capacitacdo ou cursos efetivados em conjun-
to com as universidades. Sdo exemplos de
municipios que vém reestruturando o projeto
politico-pedagégico, na regido metropoli-
tana, Araucaria, Campo Magro, Tijucas do
Sul, Fazenda Rio Grande e Quitandinha.
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Os processos de investigacao-acao de-
sencadeados no ambito do projeto Observa-
tério da Educacdo tém gerado a necessidade
e a disposicao dos profissionais para a rees-
truturacao do projeto politico-pedagoégico. E
como tais processos tém ocorrido? Inicial-
mente sdo discutidos aspectos da realidade
local, tais como a identificacdo dos sujeitos e
do tipo de trabalho existente no campo; pos-
teriormente sdo definidos com os professo-
res textos centrais para estudo (temas como
identidade, cultura, educacdao do campo e
diversidade); desenvolvem-se debates sobre
os contetidos estudados e, por fim, analisa-se
o contetido do projeto politico-pedagdgico,
identificando-se qual é a concepcdo de edu-
cacdo e de campo nele presente. Em todos
os municipios os proprios professores iden-
tificaram que o campo, quando aparece no
projeto politico-pedagégico, vem atrelado a
uma concep¢ao de “atraso”. Essa primeira
constatacdo é que aumenta a disposicao dos
professores para o estudo e modificacao do
projeto pedagogico, articulando-o aos aspec-
tos culturais, econémicos e sociais locais.

Aos poucos a equipe se aproxima dos
eixos tematicos indicados nas diretrizes da
educacdo do campo do estado do Parani,
a saber: trabalho (divisdo social e territo-
rial); cultura e identidade; interdependéncia
campo-cidade, questdo agraria e desenvol-
vimento sustentavel; organizacdo politica,
movimentos sociais e cidadania. (PARANA,
2006)

Portanto, no que diz respeito as dire-
trizes curriculares, quatro aspectos podem
ser apontados.

Primeiro: o documento foi elaborado
com o intuito de instituir no estado do Pa-
rana um processo de reconhecimento dos
povos do campo. Para esse reconhecimento
foi necessario organizar e efetivar parcerias
para fins de diagnostico da realidade escolar,
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cursos para incentivo ao estudo do campo
brasileiro e da concepcao de educacdo do
campo, semindrios, simposios e producao de
material didatico.

Segundo: o processo de divulgacdo
das diretrizes gerou a necessidade de anali-
sar os livros didaticos, os projetos politico-
-pedagogicos e os processos avaliativos. Afi-
nal, a rotina escolar no campo raramente era
diferenciada da rotina nas escolas da cidade.
Com as diretrizes e com a Lei de Diretrizes e
Bases de 1996, houve possibilidade de pro-
blematizar a mudanca do calendério escolar
e dos horérios das aulas, em locais nos quais
tanto o trabalho na agricultura como o tem-
po (muita chuva, por exemplo) dificultavam
0 acesso das criangas a escola e sua perma-
néncia na instituicdo. Assim, as diretrizes
estaduais vieram reforcar a necessidade de
se discutir as particularidades dos povos do
campo.

Terceiro: com o avango dos estudos
em educacdo do campo no estado, houve ne-
cessidade de producdo de material pedagogi-
co que enfatizasse o conceito de diversidade
e caracterizasse as categorias de trabalha-
dores do estado, a exemplo dos assentados,
acampados, faxinalenses, comunidades
quilombolas, ilhéus, pequenos produtores,
béias-frias entre outros.

Quarto: as diretrizes da educacdo do
campo do estado vao exigir que a pratica es-
colar seja repensada. Em funcao disso, foram
realizadas muitas oficinas pedagoégicas nas
diversas areas do conhecimento, com o intui-
to de motivar o professor da escola do cam-
po a estabelecer relacGes entre os contetidos
escolares, cientificos e os conhecimentos da
experiéncia de vida. Dessa forma, incentiva-
-se 0 professor a observar as caracteristicas
do campo brasileiro, a interrogar a prépria
realidade, as contradi¢des que a marcam.
No entanto, constatou-se — em pesquisas

realizadas nas seis* escolas integradas ao
Observatoério — a auséncia de formacao con-
tinuada para os professores, na area especifi-
ca da educagdo do campo.

Enfim, é com o intuito de preencher
essa auséncia e propiciar um repensar da
pratica escolar pelo proprio professor que se
criou o Curso de Extensdo Itinerante, anali-
sado a seguir.

Praticas escolares de alfabetizacao
e letramento na escola do campo: o
Curso de Extensao Itinerante

O Curso de Extensdo Itinerante foi
criado em 2011, pela equipe do Nucleo de
Pesquisa em Educacdo do Campo, Movi-
mentos Sociais e Préaticas Pedagogicas, no
contexto do projeto Observatério da Edu-
cacdo em desenvolvimento desde janeiro de
2011. Esse curso vem caracterizar uma nova
modalidade de trabalho coletivo e de forma-
¢do continuada. Tem como principio educa-
cional que é a indissociabilidade entre acdo e
reflexdo que gera a transformacgdo na prépria
pratica. Dessa forma, o curso estrutura-se
nos seguintes movimentos: 1) Despertar da
equipe para o estudo da pratica escolar, do
projeto politico-pedagogico e fungdo social
da escola no que diz respeito a alfabetizagao
e letramento. 2) Organizacdo dos estudos
coletivos e registros da pratica em diarios
de campo. 3) Planejamento de atividades
na propria escola. Esse planejamento é re-
alizado a partir das necessidades apontadas
pelos professores. 4) Identificacdo dos prin-
cipais desafios a serem superados no que diz
respeito a pratica escolar e a concepcdo de

4 As seis escolas estdo localizadas na regiao metropoli-
tana de Curitiba, nos municipios de Araucéria (duas
escolas), Campo Magro, Fazenda Rio Grande, Quita-
ndinha e Tijucas do Sul.
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mundo, em especial o relacionado ao campo/
rural brasileiro.

O Curso de Extensdo é itinerante por
ser realizado nas escolas do campo, em cinco
municipios da regido metropolitana. Muda-
-se de lugar, de tema e de estratégia de es-
tudo conforme as principais problematicas
apontadas pelo grupo. Por exemplo, o mu-
nicipio de Tijucas deseja fazer uma reestru-
turacao coletiva do projeto pedagégico que
orienta as escolas do campo. O municipio de
Quitandinha deseja fazer reformulacdo do
projeto politico-pedagégico de uma escola
localizada no campo. Segundo a coorde-
nadora pedagbgica, a concepcdo de campo
presente nesse projeto estd em oposi¢do aos
principios e critérios dispostos nas diretrizes
nacionais e estaduais da educacdo do cam-
po. O municipio de Araucéria tem feito re-
visdo do plano municipal de educacdo, com
participacdo de coordenadores pedagogicos
e diretores das escolas do campo. Dessa
forma, verifica-se que o Curso de Extensao
Itinerante pode fortalecer processos politico-
-pedagogicos que ja estdo em andamento e
dar origem a estudos e problematizacdo da
realidade local em municipios que ainda nao
participam do movimento da educacdo do
campo.

O municipio de Campo Magro foi
o escolhido para a descricdo de como tem
acontecido o curso de extensdo. E impor-
tante registrar que para os professores é uma
novidade o fato de os cursos acontecerem na
propria escola do campo e em conformidade
com as necessidades pedagégicas locais.

Em Campo Magro, o curso desen-
volve-se na Escola Professora Mercedes
Marques dos Santos, que atende 226 alunos
distribuidos em cinco turmas no turno da
manha e cinco no turno da tarde. Essa escola
teve o IDEB de 4,1, e 0 municipio registra
o Indice de Desenvolvimento Humano de
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0,74%. Nela trabalham uma diretora, uma
pedagoga, nove professoras, sendo que seis
delas atuam nos dois turnos escolares. To-
das as professoras da escola tém formacao
em nivel superior, sendo que a maioria delas
cursou a distancia.

Realizou-se na escola a exposicdo dos
objetivos da pesquisa e dos procedimentos
que seriam utilizados no processo de inves-
tigacdo, envolvendo o coletivo de profissio-
nais para o diagndstico, analise e intervencao
em problemas detectados. Com o conjunto
de professores, definiram-se como procedi-
mentos de pesquisa a observacdo em sala de
aula, didlogos com o grupo de professores,
diretora e pedagoga, entrevistas e analise dos
diérios de aula elaborados pelas professoras.

Inicialmente, constatou-se que nao
existe horario comum para o planejamento
coletivo do trabalho pedagogico. Ha previ-
sdo de duas horas semanais para cada profes-
sora realizar o planejamento e avaliacdo das
atividades realizadas pelos alunos, e quando
€ possivel a pedagoga acompanha esse traba-
lho. Essa condicdo jé indica dificuldades que
a equipe escolar tem para organizar, analisar,
pesquisar e planejar o trabalho pedagégico,
fato que aponta a necessidade de politicas
publicas que melhorem as condicoes de tra-
balho, a lotacdo e valorizacdo da permanén-
cia de profissionais nas escolas do campo.

No desenvolvimento da investigacao-
-acao, fez-se necessario reorganizar o tempo
escolar, para envolver o coletivo dos profis-
sionais da escola nas atividades de didlogo
sobre os problemas da pratica pedagogica
relacionados aos contetidos e métodos de al-
fabetizacao e letramento.

Tomou-se como referéncia para a pre-
sente pesquisa a questao: Quais intervencoes
pedagdgicas se fazem necessarias nas esco-
las do campo, especialmente quando se tra-
ta de pensar a ampliacao das habilidades de
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leitura dos professores quanto aos conheci-
mentos relacionados as contradi¢des da so-
ciedade brasileira, em particular no campo,
e aos conhecimentos especificos necessarios
a alfabetizacdo e letramento dos estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

A partir dessa indagacao foram estru-
turados os instrumentos de levantamento de
dados, cujos resultados e analises apresen-
tam-se em categorias que envolvem a forma-
¢do profissional dos professores e a pratica
pedagégica de alfabetizacdo e letramento na
escola do campo.

Sobre a formacdo das professoras, os
dados coletados nos questionarios e dialogos
realizados denotam fragilidades tedricas e
préaticas que limitam a sua atuacdo frente a
realidade da escola do campo. A maioria das
professoras diz ter dificuldades de conheci-
mentos didatico-metodoldgicos para melho-
rar a aprendizagem de alunos, principalmen-
te daqueles que apresentam dificuldades para
avangar no processo de aquisicao da leitura
e escrita. Nos questiondrios e falas fica evi-
denciada a queixa sobre a falta de acompa-
nhamento das familias nos estudos dos filhos
e de compromisso com a escola. Os dados
revelam ainda que as professoras reconhe-
cem a necessidade de estudar e compreender
arealidade do campo e dos seus sujeitos para
nela melhor intervir. Queixam-se de falta de
formacdo continuada para o enfrentamento
dessa realidade.

Destaca-se o que dizem as professoras
da referida escola, quando questionadas so-
bre quais acdes consideram necessarias para
melhorar o seu trabalho e a aprendizagem
dos seus alunos:

"Uma formagdo especifica para nos
professores do campo para melhor tra-
balharmos a realidade do campo e
sua importdncia para a sociedade."
(PROFESSORA F, 2011).

"Ter uma formagdo profissional de acordo
com a realidade do campo para que pos-
samos dar mais importdncia a essa drea
que muitas vezes acaba ficando de lado.
E um maior comprometimento dos pais
em relagdo a aprendizagem dos filhos."
(PROFESSORA C, 2011).

"Mais cursos profissionalizantes para
o professor aprender ndo sé o tedrico,
mas sim a prdtica principalmente com
os alunos com bastante dificuldades."
(PROFESSORA G, 2011).

As professoras foram questionadas
sobre a frequéncia do trabalho com textos
que abordam os temas da realidade do cam-
po. Com excecdo de uma professora que
respondeu que utiliza esses textos sempre
que necessdario, principalmente na area de
Histdria e Geografia, as demais responderam
que tais temas sdo poucas vezes trabalhados.
Elas justificam o pouco tempo para a pes-
quisa, o desconhecimento do assunto e até
a pouca importancia dada a esses conteddos,
como exemplificam as falas:

"Ndo sei o suficiente sobre o assunto para
ter seguranga para trabalhar com o as-
sunto." (PROFESSORA B, 2011).

"Talvez por ndo ter consciéncia de impor-
tdncia desse trabalho com o tema, acreditan-
do que é melhor abordar temas diferentes,
mostrar o novo." (PROFESSORA F, 2011)

"Falta de tempo e muitas vezes co-
nhecimento cientifico sobre o mesmo."
(PROFESSORA G, 2011).

A inadequacdo do projeto pedagogico
a realidade do campo foi verificada na ana-
lise do documento feita pelas pesquisadoras,
logo no inicio do processo de investigacao
na escola. As professoras relatam que nao sa-
bem como fazer a adequacao curricular para
melhor atender as especificidades do campo
e também alegam que nao receberam orien-
tacdo técnica da mantenedora.
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Com base em tais dados, e a partir da
solicitacdo das professoras, fez-se o planeja-
mento para momentos de leituras coletivas
na escola, de documentos oficiais sobre as
politicas governamentais para a formacao de
professores, de teorias e pesquisas desenvol-
vidas sobre a educacdo do campo, destacan-
do-se entre os autores: Frigotto (2010), Mu-
narim (2010) e Souza (2008; 2011).

Pretende-se com os estudos desen-
volver uma pedagogia do campo que tome
como ponto de partida a particularidade e
singularidade de homens e mulheres que
produzem suas vidas no campo. Nessa pe-
dagogia, “nao se postula o localismo e nem o
particularismo, mediante os quais se nega o
acesso e a construcdo do conhecimento e de
uma universalidade histérica rica, porque é a
sintese do didlogo e da construgdo de todos
0s espacos onde os seres humanos produzem
sua vida”. (FRIGOTTO, 2010, p.36). Enten-
de-se ser este um desafio que demanda pes-
quisas e debates na escola, para efetivamente
construir saberes e praticas pedagbgicas que
ultrapassem a reproducdo de modelos urba-
nos em realidades singulares do campo.

No que diz respeito as praticas esco-
lares, realizou-se, como dito anteriormente,
a observacdo em sala de aula, a aplicacao de
questionario e a verificacdo dos diarios or-
ganizados pelas professoras, nos quais sdo
registradas as atividades realizadas pelos
alunos em sala de aula. Esses diarios utili-
zados em todas as escolas do municipio de
Campo Magro sdo denominados de “cader-
nos itinerantes”, pois é por meio deles que a
coordenacao pedagogica do municipio faz o
acompanhamento do trabalho realizado nas
escolas.

As observacgoes realizadas nas salas
de aula do 1° ao 5° ano/4* série, no ano de
2011, detiveram-se no primeiro ano de pes-
quisa aos aspectos da organizacdo do espago

Olhar de professor, Ponta Grossa, 15(1): 91-108, 2012.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

e dos alunos na sala de aula. As atividades
pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento
foram analisadas por meio dos cadernos iti-
nerantes e de questionario.

Quanto a organizacdo do espaco e dos
alunos em sala, constata-se que ha diferencas
entre os procedimentos utilizados pelas pro-
fessoras. Nas turmas de 1° ano e 2° ano, estdo
expostos poucos materiais para motivagao
da escrita e leitura, os alunos sao agrupados
em duplas e as professoras circulam na sala
para acompanhar a realizacdo das ativida-
des. Ndo se observou o trabalho em grupos
nas turmas de 3°, 4° e 5° ano/4® série, sendo
que a sala de aula esta organizada em filas de
carteiras e quase nao ha exposicao de mate-
riais didaticos. E consenso entre os autores
que estudam o processo de alfabetizagao e
letramento a importancia de construir com
os alunos um ambiente alfabetizador; um
ambiente que veicule, por meio de textos,
imagens, letras do alfabeto, as praticas so-
ciais de leitura e escrita, inserindo a crianca
em contextos de letramento.

Para verificacdo das atividades de al-
fabetizacdo e letramento desenvolvidas pelas
professoras, registradas nos cadernos itine-
rantes, estabeleceram-se critérios de analise,
utilizando-se, como referéncia, os descri-
tores de aprendizagem de leitura e escrita
adotados pelo MEC/INEP na prova Brasil.
Sdo denominados descritores a “associacdo
entre contetdos curriculares e operagoes
mentais desenvolvidas pelos alunos que tra-
duzem certas competéncias e habilidades”.
(BRASIL, 2008, p.18).

A analise tomou como referéncia as
atividades selecionadas pelas professoras,
durante o 2° trimestre do ano de 2011, com
o objetivo de verificar quais contetidos curri-
culares e estratégias metodologicas elas tém
privilegiado no processo de alfabetizacdo e le-
tramento. Identifica-se que a maioria das ati-
vidades trabalhadas envolve a apresentacao
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de textos, principalmente os poéticos e nar-
rativos, no 1° e 2° ano; e informativos no 3°,
4° e 5° ano/4® série. Os textos abordam temas
variados — principalmente relativos as areas
de Ciéncias e Historia — acompanhados de
atividades de interpretacdo. Constata-se que
apenas uma professora desenvolve o traba-
lho com unidades tematicas, apresentando
diferentes tipologias textuais para um mes-
mo tema. Verificou-se a auséncia de textos
sobre a realidade do municipio; localizou-se
apenas um texto informativo sobre a funda-
¢do da cidade, trabalhado por todas as pro-
fessoras, e sobre as atividades de agricultura
no municipio, no 3° ano.

As atividades de interpretacdo solici-
tam aos alunos, quase sempre, habilidades
de localizacdo de informacdo explicita no
texto. Com menor frequéncia, no 5° ano/4*
série, as professoras solicitam aos alunos a
localizacdo de informacdo implicita no tex-
to, identificacdo do tema, da finalidade de
textos de diferentes géneros, de conflito de
um enredo, e o estabelecimento de relagdes
causa/consequéncia entre as partes do texto.

Constata-se que, nos cadernos iti-
nerantes do 1° ao 5° ano, ndo ha propostas
de producdo de textos; apenas frases, dita-
dos de palavras e exercicios para fixacdo
das normas gramaticais. Nos trés primeiros
anos, ndo se observou a sistematizacao de
atividades de correspondéncia grafo/sono-
ra e de consciéncia fonolégica, ou seja, de
exercicios de atencdo aos sons da fala e da
escrita. Quanto a oralidade, aparecem apenas
registros de solicitacdo de opinides sobre os
assuntos estudados.

As atividades de leitura e escrita se-
lecionadas pelas professoras mostram fra-
gilidades na sistematizacdo e selecdo dos
contetidos de ensino em cada ano escolar.
Também preocupante é a falta de ativida-
des de producdo de textos e do contexto de

letramento nas atividades de codificacao e
decodificacado do sistema alfabético.

Soares (2003, p. 69-70) esclarece que
os professores devem ter como objetivo pro-
porcionar aos alunos condic¢des para se apri-
morarem nas habilidades de leitura e escrita.
As atividades de leitura devem promover
a capacidade de interpretar sequéncias de
ideias e eventos, analogias, comparacdes,
linguagem figurada, relagdes complexas, co-
nhecimentos prévios e informacao textual de
forma interpretativa. Quanto as atividades
de escrita, que se constituem como a maior
fragilidade observada na escola, o professor
deve incentivar a producao de diversos tipos
de textos, preparando o aluno para expressar
ideias e organizar o pensamento de forma
grafica adequada, dirigindo-se a um leitor
potencial e mantendo com ele a desejada in-
terlocugao.

Autores como Soares (2004), Leite
(2010) asseveram que houve a partir da dé-
cada de 1980 o abandono dos métodos de al-
fabetizacdo e a restricdo velada de atividades
de sistematizacdo, pois tais atividades cho-
cavam-se com a ideia da construcdo indivi-
dual do conhecimento. Cabem investigacoes
para verificar se a falta de sistematizacdo dos
contetidos da alfabetizacdo na escola se deve
a essa premissa, ou decorre da falta de pla-
nejamento da acdo pedagdgica; ou, ainda, de
lacunas de conhecimento metodolégico de
alfabetizacdo e letramento.

Por essa razdo, decidiu-se trabalhar
com as professoras a investigacao da propria
pratica escolar, no que concerne ao conteu-
do e método da alfabetizacdo e letramento.
Segundo Soares (2008), o professor somente
estara habilitado para uma agdo pedagogica
competente se o seu processo de formacao
for marcado pelas pesquisas nas areas es-
pecificas de atuacdo. A autora reforca que
ndo basta ao professor conhecer o sistema
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ortografico da lingua portuguesa, ou estar
informado sobre teorias psicolégicas ou psi-
colinguisticas. Porém, é fundamental que o
professor “conheca as pesquisas lingiiisticas
sobre as relacdes entre o sistema fonoldgi-
co e o sistema ortografico, as pesquisas psi-
colingiiisticas sobre a aquisicdo do sistema
ortografico pela crianga, as pesquisas psi-
colbgicas sobre a aprendizagem e o desen-
volvimento cognitivo”. (SOARES, 2008, p.
101).

Em sua dissertacdo de mestrado sobre
as condicoes de letramento de professores de
municipios do estado do Parana, Reis (2009)
constata a estreita relacdo entre o nivel de le-
tramento dos professores e a qualidade das
intervencOes pedagogicas que realizam. A
autora descobriu que os professores pouco
escrevem e isso reflete em sua pratica peda-
gbgica, confirmando a argumentacao de Kra-
mer e Souza (1996, p. 10): “para o professor
tornar seus alunos leitores/escritores vivos
precisa ser ele mesmo leitor e escritor”.

Busca-se por meio da investigacdo-
-acdo qualificar os processos de formacdo
continuada na escola, visando a revisao do
planejamento da pratica pedagégica de alfa-
betizacao e letramento e ao desenvolvimento
da leitura, escrita e interpretacdo de textos
vinculados a realidade brasileira, em parti-
cular ao campo. Pretende-se, dessa forma,
desenvolver estratégias de trabalho coleti-
vo nas escolas do campo, mediante énfase
na investigacdo-acao e no levantamento de
dados sobre as condicdes de letramento dos
professores e sobre os conhecimentos espe-
cificos sobre alfabetizacdo e letramento dos
estudantes, como também sobre os conteu-
dos socioambientais locais.
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Consideracoes finais

As pesquisas desenvolvidas no estado
do Parana tém permitido analisar as escolas
do campo, a prética escolar e as diretrizes
curriculares a partir do conceito de experién-
cia e de politica educacional. A experiéncia
no contexto da educacdo do campo é para ser
coletiva, porém o que se verifica na maior
parte dos municipios é que os professores
estdo em meio a rotina escolar de planeja-
mento do ensino, desenvolvimento das au-
las, execucdo de projetos escolares, viagens
até a escola, encontros nas secretarias muni-
cipais. Essa rotina produz uma experiéncia
bastante centrada no fazer e reduzida no que
tange a observacao e reflexao da propria pra-
tica e do entorno onde se encontra a escola.
Fato é que muitos professores ficam admi-
rados quando descobrem que nunca tinham
pensando no campo ou nos povos do campo,
em particular na regido metropolitana. Dessa
forma, fica-se diante de uma experiéncia que
nem é vivida como classe — trabalhadora —
e nem ¢é percebida em sua cultura, valores e
sentimentos.

Nesse cenario sdo produzidas as po-
liticas educacionais, muitas delas centradas
na equipe de coordenadores pedagdgicos e
gestores da educacdo, fundados na l6gica da
racionalidade econdmica. O que se busca é a
construcao, no dmbito municipal, também de
politicas oriundas da participacdo dos inte-
ressados na formagao escolar e humana.

Neste artigo foram apresentadas ca-
racteristicas das escolas do campo no Para-
na e pode-se dizer que a principal delas tem
sido o fechamento de escolas. Eis uma deci-
sdo que € politica — dos gestores municipais
em didlogo com as comunidades — e é cultu-
ral, pois ha uma ideologia que forca a mente
crer que o ensino na cidade é melhor; que o
campo tem que ser superado. Essa ideologia
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é oposta a todos os estudos que mostram que
a viabilidade de uma sociedade econdmica
e socialmente sustentdvel encontra-se na
definicdo de politicas de geracdo, emprego
e formacdo escolar no campo. Ao final, fo-
ram pontuados elementos vinculados as di-
retrizes curriculares, sendo que o processo
de formacao continuada é o que mais chama
a atencdo e, com ele, a importancia da ela-
boracgdo de praticas diferenciadas de debate
pedagégico e politico, a exemplo dos cursos
de formacao itinerantes.
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