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Resumo: Este artigo apresenta resultados de pesquisa em que se analisaram configuracdes da Didatica
como disciplina escolar, tomando como material empirico manuais de Didatica Geral publicados no
Brasil a partir de 1980, conceitualmente entendidos como elementos visiveis do cédigo disciplinar.
A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas: na primeira etapa, foram localizados dezoito manuais
de Didética caracterizados como obras produzidas para ensinar o professor a ensinar; na segunda
etapa, foram selecionados para andlise nove destes manuais, trés de cada década (1980, 1990, 2000).
As analises selecionadas para apresentacdo neste artigo referem-se particularmente aos elementos
relacionados a duas categorias analiticas, o conceito de Didatica e os temas apresentados como corpo de
conhecimentos da disciplina. Os resultados apontaram que os debates académicos no campo da Didatica
resultaram na focalizagcdo do objeto da disciplina em torno do ensino e dos elementos da agdo docente,
ressignificando suas finalidades. O cédigo disciplinar da Didética expresso nos manuais, no periodo
analisado, pode ser caracterizado como o de reaproximacdo dos seus contetidos e finalidades com o
espaco da sala de aula e com o ensino, sem desconsiderar outras dimensdes que envolvem o trabalho
docente.

Palavras-chave: Didética Geral. Manuais Escolares. Manuais de Didética. Codigo Disciplinar.

Abstract: This paper presents the results of a research which analyzed some aspects of Didactics as
a school course. Manuals of general didactics published in Brazil from 1980 onwards were used as
empirical material, conceptually understood as visible elements of the disciplinary code. The research
was developed in two phases: the first one identified eighteen didactics manuals characterized as books
on how to teach the teacher to teach; the second phase selected nine of these manuals, three from each
decade (1980, 1990, 2000). The studies presented in this article refer to the elements of two categories
of analysis in particular: the concept of Didactics and the themes considered as the body of knowledge
of the course. The results pointed out that the academic debates in the field of Didactics came as a
consequence of focusing the course’s object on teaching and its elements, signifying their purposes.
The Didactics disciplinary code expressed in the manuals of the period studied can be characterized as
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the approximation of contents and purposes with the classrooms and teaching, without disregarding the
other dimensions involved in the professors’ work.

Keywords: General Didactics. Textbooks. Didactics Textbooks. Disciplinary Code.

Resumen: Este articulo presenta resultados de pesquisa en que se analizaron configuraciones de la
Didéactica como disciplina escolar, tomando como material empirico manuales de Didéctica General
publicados en Brasil a partir de 1980, conceptualmente entendidos como elementos visibles del codigo
disciplinar. La pesquisa fue desarrollada en dos etapas: en la primera etapa, fueron localizados dieciocho
manuales de Didactica caracterizados como obras producidas para ensefiar el profesor a ensefiar; en la
segunda etapa, fueron seleccionados para analisis nueve de estos manuales, tres de cada década (1980,
1990, 2000). Los analisis seleccionados para presentacién en este articulo se refieren particularmente a
los elementos relacionados a dos categorias analiticas, el concepto de Didéctica y los temas presentados
como cuerpo de conocimientos de la disciplina. Los resultados apuntaron que los debates académicos
en el campo de la Didactica resultaron en la focalizacién del objeto de la disciplina en torno de la
enseflanza y de los elementos de la accion docente, resignificando sus finalidades. El cédigo disciplinar
de la Didactica expreso en los manuales, en el periodo analizado, puede ser caracterizado como el de
reaproximacién de sus contenidos y finalidades con el espacio del sal6n de clase y con la ensefianza, sin
desconsiderar otras dimensiones que involucran el trabajo docente.

Palabras-clave: Didactica General. Manuales Escolares. Manuales de Didactica. Codigo Disciplinar.

Introducao

As sucessivas reedicoes de alguns ma-
nuais de Didatica Geral ao longo dos tltimos
trinta anos e a oferta de novos titulos publi-
cados por editoras comerciais mais recente-
mente motivaram a realizacdao de pesquisas
sobre esses manuais no ambito do Nucleo de
Pesquisa em Publicacdes Didaticas, ligado ao
Programa de P6s-Graduagao em Educacao da
Universidade Federal do Parana.

Além da constatagdo sobre a perma-
néncia dessas obras no mercado, o tema dos
manuais de Didética Geral mostra-se instigan-
te por outros motivos. Um deles esta relacio-
nado ao fato de que, embora frequentemente
criticados em espacos académicos e pouco
recomendados para leitura ou consulta por
especialistas, alguns desses manuais sdo su-
geridos em referéncias para concursos e sdo
incluidos, também, como bibliografia em cur-
sos de formagao de professores.

Entende-se que a permanéncia desse
tipo de manual na cultura escolar esta rela-
cionada a natureza de sua finalidade: ensinar
a ensinar — expressao que da titulo ao livro
de Afranio Peixoto (1930) e se repete em
publicaces mais recentes, como o livro or-
ganizado por Amélia Domingos de Castro e
Ana Maria Pessoa de Carvalho (2001). Nesse
sentido, tais manuais expressam, com dife-
rentes abordagens e a partir de concepgoes
diferenciadas, elementos que constituem a
Didatica enquanto uma disciplina voltada a
formacao de professores.

Do ponto de vista tedrico, portanto,
o conceito de codigo disciplinar usado por
Cuesta Fernandez (1998), para estudar a dis-
ciplina de Histéria, e o usado por Schmidt
(2011) e Urban (2009), para o caso da Didatica
da Historia, aponta possibilidades de discutir
a configuracdo da Didatica como disciplina
escolar por meio da analise dos manuais pro-
duzidos, de forma geral, para o ensino dessa
disciplina ou a partir dela.
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E com esse escopo que foram realizadas
investigacOes relatadas por Garcia (2006;
2007; 2010), por Garcia e Hegeto (2011), por
Hegeto e Garcia (2013) e por Hegeto (2014).
Localizando, catalogando e analisando ma-
nuais de Didatica Geral que circularam no
Brasil desde as primeiras décadas do século
XIX, tem sido possivel problematizar e conhe-
cer elementos constitutivos da disciplina, de
forma complementar a outros tipos de investi-
gacdo que usam outras fontes empiricas, como
0s programas, ementas e documentos legais.

O objetivo deste artigo é, portanto,
apresentar elementos teéricos e metodologi-
cos que sustentam as investigacdes realizadas,
com destaque aos resultados da andlise de ma-
nuais publicados a partir da década de 1980,
na esteira do movimento de renovacao dos
debates no campo da Didatica com o objetivo,
segundo Candau (1984, p. 21) de “superacdo
de uma Didética exclusivamente instrumental
e a construcao de uma Didatica fundamental”.

O texto esté organizado de forma a apre-
sentar inicialmente algumas caracteristicas da
disciplina nos tltimos trinta anos, selecionadas
em funcdo das possiveis relagdes com o tema
dos manuais. Em seguida, foram apontados os
elementos constitutivos do conceito de “codigo
disciplinar” que contribuem para sustentar a
analise da Didatica pelo que os manuais ex-
pressam. Finalmente, apresentam-se os proce-
dimentos relacionados a localizagdo e selecdo
dos manuais e resultados da investigacao, em
particular quanto ao significado da Didatica
para os autores e quanto aos conteidos e temas
privilegiados por eles.

Problematizacoes sobre a Didatica
como disciplina escolar nas ultimas
décadas

Apesar de ser uma disciplina “classi-
ca”, obrigatéria em grande parte dos cursos de
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formacao de professores, a Didatica vem per-
dendo espaco no curriculo, pelo menos com o
nome Didatica Geral, como tem sido aponta-
do por autores como Martins e Romanowski
(2010), Gatti e Nunes (2009), entre outros
estudos. Além da preocupacdo com a perda
de espacgo, aponta-se também uma possivel
dispersao e diversificagdo quanto ao conteido
e objeto de ensino (CANDAU, 2009).

Segundo Gatti e Nunes (2009), a for-
ma como a disciplina aparece nos curriculos
aponta para a existéncia de varios entendi-
mentos para a palavra Didatica. “Ha disci-
plinas nomeadas Didatica, disciplinas iden-
tificadas como Didética Geral e disciplinas
identificadas como Didética do Ensino de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Artes, Ciéncias e Educacdo Fisica”
(GATTI et al, 2008, p.41). Assim, 0o campo
abrangido ultrapassa o ambito da Didatica
Geral para estender-se também ao dominio
das metodologias de ensino especificas.

Em relacdo aos variados nomes que
tem recebido a disciplina de Didatica, Castro
(1991) destaca que o fendmeno, que nao é
novo, pode estar relacionado a um equivoco
que identifica a disciplina com o seu conteudo:

Novos modos de interpretar o fendmeno
Ensino, orientacdes praticas derivadas de
teorias diferentes, desencadeiam, parece-
-me, a necessidade de encontrar um novo
nome para um procedimento e uma reflexao
que se alteraram: se chamam o ensino de
“direcao da aprendizagem”, exigem nova
denominacdo para a disciplina que dele se
ocupa. Os adjetivos que sao acrescentados
a Didatica parecem periodicamente cum-
prir esse papel de altera-la ao sabor do seu
conteddo. (CASTRO, 1991, p. 22)

Essa precisa observacdo da autora
remete a necessidade de analise atenta dos
pesquisadores interessados em compreender
as configuragoes da disciplina. Também nos



titulos de manuais didaticos podem ser de-
tectadas, de forma indiciaria, objetivacdes
do fendmeno apontado por Castro, como se
observa: Didatica Minima (GRISI, 1952) em
contraposicdo a Didatica Magna de Comenius,
a Didatica da Escola Nova (AGUAYO, 1970),
para se contrapor a concepcao tradicional
de ensino, ou ainda a Didatica do Ensino a
Distancia (PETERS, 2006) na diferenciacao
com o ensino presencial.

A problematica dos adjetivos atribui-
dos ao nome da disciplina Didatica e quanto
ao modo como a disciplina se faz (ou ndo)
presente no curriculo em determinados perio-
dos afeta a proposicdo dos contetidos, que se
modificam, entdo, para atender as demandas
de cada tempo. Assim, a andlise do contet-
do de uma disciplina estara obrigatoriamente
submetida a anéalise dos contextos histéricos
especificos nos quais sua presenca no curri-
culo é reconhecida como necessaria.

No caso da Didatica, os embates de-
correntes de diferentes concepg¢des na abor-
dagem dos contetidos tém sido apontados por
autores como Libaneo (2010), que enfatiza a
persisténcia de um carater instrumental na dis-
ciplina. Por outro lado, André e Cruz (2012)
afirmam que o ensino de Didatica parece su-
perar a tendéncia instrumental, embora cons-
tatem uma dificuldade na focalizagdo de quais
seriam os elementos fundamentais a serem
ensinados na disciplina.

Marin, Penna e Rodrigues (2012, p.
67), ao tratarem especificamente do ensino
superior, destacam que sao muitos 0s conhe-
cimentos que fazem parte do universo com-
plexo que é o campo pedagdgico. Assim, de
acordo com as autoras, muitos professores
acabam abordando contetdos de outros cam-
pos de conhecimento por trazerem contribui-
¢Oes a formacdo do professor, ocasionando
ao discurso didatico atual uma desorienta-
¢do quanto as suas prioridades e tematicas.
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Conhecimentos sobre as condi¢des sociais
dos alunos, seu desenvolvimento e condigoes
para a aprendizagem, por exemplo, sdo con-
siderados como necessarios, mas nao como
contetidos de Didatica.

E quais seriam esses contetidos? Com
a finalidade de contribuir com a pratica em
sala de aula, Marin, Penna e Rodrigues (2012)
sugerem que sejam abordadas questdes como:
exigéncias de cada aula com seus contetidos;
procedimentos diversificados; recursos ma-
teriais; o planejamento; formas de relaciona-
mento com os alunos, formas de avaliacado e
relacOes com a organizacgao do trabalho peda-
gogico escolar em que estdo inseridos.

Historicizando a questdo, relembra-se
a perspectiva apontada por Candau (1993) ao
final da década de 1980 quanto ao objeto da
Didatica Geral. O estudo do processo de en-
sino e, nele, a compreensdo da aula como fe-
nomeno especificamente didatico foram pro-
blematizados e traduzidos, naquele momento,
pela ideia de que o objeto da Didatica seriam
as praticas pedagogicas e seus estruturantes
(CANDAU, 1993, p.38). A partir de entdo, ao
longo das ultimas décadas, a questdao do ob-
jeto da disciplina tem sido posta em debate e,
por consequéncia, também os conteidos que
devem compor o espectro dos seus programas
nos cursos de formacdo de professores.

E necessario reconhecer a complexidade
da questdo. Os contetidos chamados “classi-
cos” foram abordados, ao longo do periodo,
tanto em alguns programas quanto em alguns
manuais didaticos. Criticados pela abordagem
tecnicista que marcou esses temas por déca-
das, constata-se que retornam agora ao cen-
tro de proposicdes, com ressalvas como as
apresentadas por Marin, Penna e Rodrigues
(2012, p.72): “manté-los por serem de fato
centrais, porém operar com eles de forma des-
critiva, analitica, critica”. Essa autora acres-
centa ainda que ndo cabem prescri¢cdes, mas
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sim compreensdes sobre esses conteudos de
modo a estabelecer relagdes com os demais
conhecimentos pedagogicos. Para as autoras
é preciso retomar o papel central conferido a
Didatica voltando-se a:

[...] algo que lhe é peculiar, — 0 modo de
agir para ensinar — ou seja, a técnica, sim,
como parcela da cultura em geral e da cul-
tura escolar em particular, portanto ndo
despregada de todo ambiente organizativo
que lhe da contexto e, neste, ndo apenas o
curriculo estritamente pensado (MARIN,
2008, p. 10).

Essas problematizacoes foram reto-
madas, aqui, para justificar a proposta de
continuar investigando a Didatica enquanto
uma disciplina de formacao de professores,
que tem sido caracterizada e conceituada por
pesquisadores do campo, entre outras formas,
como o estudo do ensino (VEIGA, 2006), es-
paco de embates entre uma perspectiva teérica
e outra pratica (MARTINS, 1989), ou ainda a
partir da nocao da multidimensionalidade do
processo de ensino e aprendizagem a sustentar
uma didatica fundamental (CANDAU, 1984).

Apesar da existéncia de estudos signi-
ficativos sobre os manuais didaticos, sua ana-
lise para a compreensao das configuracdes da
propria disciplina é pouco frequente. Assim,
essa opc¢do tem orientado as pesquisas do
NPPD/UFPR com a inten¢ao de contribuir, ao
lado de outros estudos, para conhecer elemen-
tos constitutivos da Didatica Geral enquanto
uma disciplina, tradicionalmente presente nos
curriculos de formagdo de professores.

Nesse sentido, diante de tais preocu-
pacdes, buscou-se analisar a Didatica como
disciplina escolar no Brasil nas tltimas trés
décadas, a partir de uma abordagem especifi-
ca, ou seja, a partir da analise de manuais de
Didatica Geral entendidos como elementos do
codigo disciplinar (CUESTA FERNANDEZ,
1998). Tomados como “elementos visiveis”
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desse codigo, podem ser tomados como ex-
pressdes do codigo disciplinar da Didatica
Geral, pois esses livros sugerem e legitimam
determinados contetuidos, regras, normas,
ideais e discursos relacionados ao ensino.

Portanto, defende-se a centralidade que
os manuais de Didatica Geral assumiram na
construcdo da trajetéria da Didatica como
disciplina escolar, destacando que, ao mes-
mo tempo em que contribuiram para a sua
organizacdo, também se organizaram a partir
dela. Considera-se a existéncia da Didatica
Geral como uma disciplina que é produzida
no dmbito de um campo cientifico! no qual os
agentes produzem e fazem circular um tipo de
conhecimento especifico (HEGETO, 2014).

Os manuais como elementos visiveis
do codigo disciplinar: possibilidades
para a pesquisa

O estudo dos livros escolares - também
chamados de manuais escolares, manuais di-
daticos ou livros didaticos - constituiu-se, nas
ultimas décadas, como um campo consolida-
do no ambito académico, cuja complexidade
foi reconhecida a partir de trabalhos como
os de Choppin (2001). Desde sua conceitua-
cdo, passando pelas abordagens possiveis
desse objeto e as dificuldades em mapear a
producdo de pesquisas ao redor do mundo, o
manual escolar se apresenta aos pesquisado-
res como um desafio, pela sua reconhecida
complexidade.

Ao examinar as relagées dos livros es-
colares com a configuragdo das disciplinas,

! Quanto ao conceito de campo cientifico, o define
como o lugar de disputas pela autoridade cientifica,
resultante da combinacdo entre competéncia técnica e
poder politico. O campo é considerado por esse autor
tanto como um ‘campo de forgas’, que constrange os
agentes nele inseridos, quanto um ‘campo de lutas’,
no qual os agentes atuam mantendo suas posi¢des ou
modificando sua estrutura (BOURDIEU, 1996).



Cuesta Fernandez (1997) afirma que os ma-
nuais escolares sdo elementos visiveis do
codigo disciplinar, uma vez que ordenam os
contetdos considerados necessarios em cada
periodo, contribuindo para a organizacao das
disciplinas. O codigo disciplinar deve ser en-
tendido como uma tradicdo social configu-
rada historicamente, que legitima a fungao
educativa que deve cumprir cada disciplina
escolar e que regula a pratica do seu ensino.
Nessa perspectiva, o estudo de uma disciplina
escolar pode apoiar-se nos elementos do seu
codigo disciplinar, sejam os visiveis — como
as normatizacdes, 0s programas e 0s anuais
—, sejam os elementos invisiveis - como as
préticas escolares.

No caso da pesquisa aqui relatada, o in-
teresse voltou-se aos manuais que sdo destina-
dos a formacao de professores. No Brasil, eles
foram difundidos durante todo o século XX.
Segundo Bufrem, Schmidt e Garcia (2006),
o tripé difusdo da escola, formacdo de pro-
fessores e renovacdo pedagogica estimulou a
producdo de livros destinados a formacao de
professores. “Estas publicagdes consolidar-
-se-d0 como documentos importantes para
orientacao das praticas pedagogicas escolares,
de modo geral, e de cada disciplina, em par-
ticular” (BUFREM, SCHMIDT, GARCIA,
2006, p.124.125).

Estes livros foram usados inicialmente
por normalistas?, que frequentavam os anti-
gos cursos normais preparando-se para serem
professores; posteriormente se mantiveram
fazendo parte das leituras promovidas pela
escola com os futuros professores e foram
escritos para transmitir determinados sabe-
res, ordenando-os no interior de determinada
disciplina do curriculo (CORREIA, 2000). De
acordo com esse autor, os manuais didaticos

2 A formacdo de professores na primeira metade do
século XX esteve vinculada a existéncia das escolas
normais de nivel médio, que continuaram existindo no
pais até a década de 1990.
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congregam aspectos tedricos e orientacoes
para a conducdo da pratica docente, articu-
lando num mesmo impresso o campo dou-
trindrio da pedagogia, as determinagoes le-
gais e os procedimentos necessarios para sua
consecucao.

Manuais que apresentam esses conheci-
mentos tém como objetivo divulgar formas de
ensinar, ou seja, orientam os professores sobre
como agir em sala de aula, sobre a postura
que devem ter, sobre praticas e metodologias
a utilizar, produzindo o que foi chamado por
Silva (2006) de “gramatica do magistério”.
Contudo, segundo a mesma autora, pesquisas
sobre os manuais para professores sdo, ainda,
relativamente escassas (SILVA, 2008, p. 117).

Guerefia, Ossenbach e Pozo (2005), re-
conhecendo também a lacuna, acompanham
a percepgao de outros autores quanto ao fato
de que o estudo sistematico dos manuais vem
ganhando espaco, e sua relevancia esta justifi-
cada na possibilidade de ampliar a compreen-
sdo sobre os processos de profissionalizacdo
dos professores ao longo do tempo.

Uma distincdo foi apontada por
Bufrem, Schmidt e Garcia (2006) quanto ao
fato de que uma parte desses manuais apre-
senta uma gama de saberes que podem ser
incluidos nos saberes e praticas que sdao pro-
prios da Didatica das disciplinas. O contetido
destes manuais pode ser apreendido, entao,
como um conjunto de saberes que exercem
a “funcao de mediacdo entre o conhecimento
cientifico especifico e os modos de ensina-
-lo na sala de aula” (BUFREM, SCHMIDT,
GARCIA, 2006, p.123).

Entre os diferentes tipos de manuais
destinados aos professores, aqui se destacam
aqueles voltados especificamente a ensinar
a ensinar. Eles podem ser a principio cate-
gorizados em dois grupos: os Manuais de
Didatica Geral e os de Didatica especifica.
Segundo Garcia e Nascimento (2009), os
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antigos manuais de Didatica Geral tinham
como objetivo estabelecer “regras para bem
ensinar” e neles apresentava-se uma parte ge-
ral - principios, regras e métodos para o traba-
lho nas aulas - e as vezes uma segunda parte
em que mostrava como aplicar tais ideias nas
disciplinas especificas. No inicio do século,
alguns sdo identificados como Tratados de
Metodologia.

Bufrem, Schmidt e Garcia (2006) e
Garcia (2006) examinam a questdo dos ma-
nuais para professores a partir do conceito
de cédigo disciplinar e chamam a atencao
para o fato de que as analises realizadas, em
especial no ambito da Didatica da Histoéria
e da Didatica Geral, tétm evidenciado a ne-
cessidade de organizar acervos e desenvolver
pesquisas que buscam relacOes entre a tema-
tica dos manuais didaticos e a formacao de
professores, tomando os manuais como fontes
para entender a configuracdo das Didaticas
como disciplinas escolares.

Quanto aos manuais de Didatica Geral,
eles se mantiveram presentes nos cursos de
formagdo de professores, continuam a ser
utilizados como leitura para professores em
formacao, circulam em livrarias, bibliotecas,
acervos fisicos e virtuais e, no caso de alguns,
continuam sendo sucessivamente reimpres-
sos. Apesar disso, deve-se dizer também que
as pesquisas sobre os manuais de Didatica
Geral sdo poucas, o que justificou esta pes-
quisa cujos procedimentos e resultados serao
apresentados nas proximas secoes. A analise
desses manuais pode evidenciar elementos
que constituiram a Didatica como disciplina
escolar ao longo do século e pode contribuir
para compreender sua configuracao atual, seu
significado, suas questdes e desafios.
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A pesquisa empirica: constituicao do
corpus documental e procedimentos

Para a constitui¢ao do acervo e do cor-
pus documental, definiu-se como demarca-
¢do temporal o periodo de 1980 a 2013, em
fungdo das discussdes no campo cientifico
da Didatica na primeira metade da década
de 1980, que promoveram mudangas no en-
tendimento sobre o significado da Didatica
para a formacao de professores, opondo-se
a perspectiva instrumental e tecnicista que a
caracterizava. Portanto, a op¢ao foi por exa-
minar os manuais produzidos a partir desse
momento histdrico, para compreender se eles
expressaram e expressam as transformagoes e,
por outro lado, se contribuiram para mudan-
¢as na configuracdo dessa disciplina escolar.

Na etapa inicial, realizou-se pesquisa
empirica para identificacdo, selecdo e catego-
rizacdo de manuais em circulacdo. Na busca
em bases virtuais para localizar producdes so-
bre a Didatica, ao lado de artigos e trabalhos
cientificos, foram identificados dois grupos
de obras: a) Livros sobre a Didatica como
disciplina ou campo de conhecimento, obras
que tém a finalidade principal de divulgar a
producao académica sobre o tema; b) Manuais
de Didatica, destinados aos professores, cuja
finalidade principal é a orientagdo para o en-
sino, ou seja, ensinar a ensinar.

A opgdo em analisar manuais de
Didatica esta sustentada em alguns motivos:
esses manuais cumprem um determinado pa-
pel na formacdo do professor, sdo utilizados
nos cursos de formacao de professores, alguns
tém sido sucessivamente reimpressos — indi-
cio de que continuam sendo utilizados e com-
prados - e tém sido indicados em bibliografias
para concursos publicos para professores. O
levantamento inicial resultou na identificacao
de quarenta e oito obras. Dentre elas, foi pos-
sivel categorizar dezoito manuais cuja finali-
dade é ensinar professores a ensinar. A etapa



seguinte consistiu em uma leitura flutuante
das obras e a selecdo de nove manuais para
analise, trés de cada década, um publicado ao

Quadro 1: Manuais de Didatica Geral analisados
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inicio, um no meio e um ao final da década,
conforme indicado a seguir:

MANUAL |TiTULO AUTOR ANO |EDITORA
Manual 1 | Didéatica Geral Claudino Piletti 1982 |ATICA
Manual 2 Elfiéjggfftfﬁ;ﬁﬁgﬁ Avaliagio | 105¢ do Prado Martins 1985 |ATLAS
Manual 3 | Didatica tedrica Didatica pratica Pura Lucia O. Martins 1989 |LOYOLA
Manual 4 | Didatica Jose Libaneo 1992 |CORTEZ
Manual 5 | Curso de Didatica Geral Regina Célia C. Haydt 1994 |ATICO
Manual 6 | Didatica Geral: um olhar para o futuro | Maria Raineldes Tosi 1996 |ALINEA
Manual 7 Ensinar a Ensinar: Didéticg para a Amélia D. de Castro/ Ana 2001 THOMPSON
escola Fundamental e Média. Maria P Carvalho (orgs) PIONEIRA
Manual 8 | Ligoes de Didatica. Ilma Passos A. Veiga (org.) 2006 |PAPIRUS
Manual 9 5_?;;2%1? docéncia: aprendendo a Isabel Maria S. de Farias (org.) | 2009 3]\3/];:{[({)5

Fonte: HEGETO, 2014.

As obras foram analisadas em seu con-
teido, com apoio em Franco (2005) e Bardin
(2009). Considerando-se o objetivo de com-
preender as configuracdes da Didatica como
disciplina escolar a partir dos manuais, as ca-
tegorias estruturadoras da andlise foram defi-
nidas em torno dos seguintes elementos: a) O
conceito de Didatica apresentado explicita ou
implicitamente nos manuais; b) As tematicas
abordadas nos manuais; c) As atividades de
ensino propostas para orientar a aprendizagem
dos alunos.

As analises possibilitaram eviden-
ciar os elementos do codigo disciplinar da
Didatica e, nos limites deste texto, foram
privilegiados resultados obtidos a partir das
duas primeiras categorias, 0s quais serao apre-
sentados a seguir.

Significados da Didatica Geral:
finalidades e temas nos manuais
analisados

Em trabalho avaliativo sobre o co-
nhecimento didéatico, André (2008) proble-
matiza o lugar que a Didatica tem ocupado
nas pesquisas educacionais. Os resultados
da pesquisa indicam que, lamentavelmente,
o ensino da Didatica que era um forte obje-
to de estudo “nos primeiros tempos do GT
[Grupo de Trabalho da ANPED], desapare-
ceu das pesquisas” (ANDRE, 2008, p. 499).
Pode-se acrescentar um elemento a esse de-
bate, lembrando que a Didatica nao aparece
na lista de temas de pesquisa dos programas
de pos-graduacao em educacao da regido sul,
denominado “Anpedinha”, no ano de 2014.

Por outro lado, em obras de outros au-
tores, ha a afirmacdo de que a Didética ainda
esta em questdo (FRANCO; FUSARI, 2010),
sugerindo a possibilidade de um movimento
similar ao que ocorreu na década de 1980, que
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recoloca em pauta questdes relacionadas ao
campo de producao dos conhecimentos dida-
ticos e ao lugar que a disciplina tem ocupado,
seja nas pesquisas seja nos curriculos para
formagdo de professores.

Essas referéncias foram aqui esco-
lhidas por serem indiciarias da problemati-
ca complexa que caracteriza a trajetoria da
Didatica Geral como uma disciplina esco-
lar, como destacado por Gatti et al (2008) e
Martins e Romanovski (2010), que apontam
controvérsias quanto a finalidade e objeto da
disciplina, sua desvalorizacao e a diminuigdo
em sua carga horaria em cursos de Pedagogia
e Licenciaturas e, inclusive, sua substituicdo
por outras disciplinas.

Esses debates sobre o significado da
disciplina podem ser enriquecidos pela andlise
dos manuais de Didatica Geral que circulam
desde a década de 1980 no pais. O que esses
manuais revelam sobre a trajetoria da disci-
plina? Como a apresentam aos professores em
formacdo? Que finalidades atribuem a esse
conhecimento? Que temas sdo apresentados
aos professores como contetido necessario a
quem ensina? Que mudangas e permanéncias
eles expressam?

Conceituagoes sobre a Diddtica nos
manuais analisados

No que se refere ao conceito de
Didatica, verificou-se a tentativa de (re)definir
a funcao e o papel da disciplina, evidenciando
que os debates no campo cientifico ao longo
das tltimas décadas produziram efeitos nes-
ses artefatos da cultura escolar. Alguns ma-
nuais apresentam uma unidade ou capitulo
especifico em que a conceituacdo é feita de
forma explicita, como no manual 1 (1982), em
que o autor propoe um capitulo denominado
“Pedagogia e Didatica”.

Olhar de professor, Ponta Grossa, 17(1): 20-36, 2014.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

Outra obra, publicada na década de
1990, também apresenta tépicos especificos
para discutir o conceito, entre os quais duas
unidades denominadas “Educacdo escolar,
Pedagogia e Didatica” e “A Didéatica e a for-
macao profissional do professor”. Nesta, a
presenca da relacdo com o conceito de for-
macao profissional de professores ja expressa
a incorporacgdo dos debates da sociologia do
trabalho no ambito do discurso pedagégico.
As discussdes no pais foram influenciadas
por autores, como Anténio Névoa (1995),
organizador de obra denominada Profissao
Professor, publicada em 1992.

Destaca-se uma perspectiva diferen-
ciada para apresentar o conceito de Didatica
que se encontra no manual 7, organizado por
Castro e Carvalho (2001) e publicado no ini-
cio dos anos 2000. Na primeira parte do livro,
intitulada Reflex0es sobre a Didatica, autores
discutem o objeto da disciplina — o ensino —e
tratam de algumas relacdes entre a Didatica e
a Escola, o Curriculo e a Aula. Essa organiza-
cdo reflete os debates no campo do curriculo
desde a década anterior, que recolocou ques-
tdes ao campo da Didatica, expressos na obra
como um espaco de reflexdo que antecede a
apresentacao da segunda parte, intitulada “A
Didatica em agdo”.

Com esses destaques, pode-se exem-
plificar a diversidade de formas pelas quais
os autores dos manuais selecionados orga-
nizaram a apresentacdo do seu conceito de
Didatica. Ao mesmo tempo, pode-se compre-
ender que 0s manuais expressam, nesse aspec-
to, algumas transformacdes que ocorreram no
ambito educativo, pedagogico e didatico, re-
colocando questdes a partir de novas relacoes
entre a disciplina e outros campos de conhe-
cimento. Duas subcategorias foram definidas
para organizar os elementos constitutivos do
conceito de Didatica nos manuais analisados,
COmo se apresenta a seguir.



Didadtica, o campo de produgdo
cientifica e a disciplina escolar:
explicitando relagées, desfazendo
equivocos.

Uma das constatagoes feitas ao analisar
os manuais selecionados refere-se ao fato de
que, ao longo das ultimas décadas, esses arte-
fatos da cultura escolar foram gradativamente
—ainda que de forma nao linear — apresentan-
do elementos que contribuem para esclarecer
uma problematica que foi apontada por Castro
(1991) quanto ao fato de que o conteido de
uma disciplina nao deve ser confundido com
o contetdo que se produz a respeito dessa
disciplina, enquanto atividade cientifica e de
meta-analise.

Obviamente, as duas instancias guar-
dam relagdes, mas essas questdes acabaram
por gerar dificuldades, ao longo das ultimas
décadas, na definicdo dos conteidos que um
professor deveria trabalhar com seus alunos
em aulas de Didatica. No caso dos manuais,
em algumas situagdes observou-se que os
contetidos seriam mais adequadamente de-
nominados de contetidos sobre a Didatica, e
ndo contetdos de Didatica.

Essa constatacdo tedrica e empirica
levou a decisdo, explicada na secdo sobre
os procedimentos de pesquisa, de distinguir
dois tipos de manual, escolhendo para andlise
aqueles que foram considerados “manuais de
Didatica”, ou seja, livros que se organizaram
para apresentar, aos professores, contetidos
necessarios ao exercicio da acdo docente, do
ponto de vista da Didatica Geral.

Nesse sentido, os manuais selecionados
fornecem evidéncias de que a maior parte dos
autores, ao lado do reconhecimento da exis-
téncia de um campo de produgdo cientifica
que investiga as questdes sobre 0 ensino, tam-
bém apresentou seus leitores a um conjunto
de conhecimentos considerados necessarios
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ao exercicio da profissao docente, quanto ao
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo
do ensino.

Assim a Didatica foi identificada pelos
autores como campo de conhecimento, mas
também como uma disciplina escolar, que
tem objetivos préprios. Dos nove manuais
examinados, seis dizem explicitamente que
ela é uma disciplina. Destacam-se as citacdes:

A didatica é uma disciplina técnica e que
tem como objeto especifico a técnica de
ensino (direcdo técnica da aprendizagem).
A didatica, portanto, estuda a técnica de
ensino em todos 0s seus aspectos praticos
e operacionais podendo ser definida como:
“A técnica de estimular, dirigir e encami-
nhar, no decurso da aprendizagem, a for-
macao do homem (Aguayo)” (PILETTI,
1982, p.42).

A Didatica como disciplina que tera de
compreender o processo de ensino em suas
multiplas determinacGes para, intervindo
nele, transforméa-lo, por meio de propos-
tas concretas de acdo, tendo em vista um
posicionamento politico claro e definido,
deixando de ser uma disciplina meramente
instrumental (MARTINS, 1989, p.14).

Embora com diferentes perspectivas
e abordagens, os dois autores reconhecem a
existéncia de uma disciplina escolar que tem
especificidades, e cujo objeto centraliza-se em
torno do processo de ensino, que necessita ser
compreendido. De forma ampla, essa com-
preensdo também esta presente nos demais
manuais, permitindo afirmar que, enquanto
elementos visiveis do cddigo disciplinar, eles
evidenciam a existéncia e o reconhecimento
da disciplina, contribuindo entdo para desfa-
zer alguns equivocos que circularam e circu-
lam no campo educacional.

Ao lado de elementos como a legisla-
cdo educacional, programas e ementas, mate-
riais que tém sido objeto de outras pesquisas,
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0s manuais evidenciam a existéncia da disci-
plina e um consenso quanto ao seu objeto — o
ensino - a partir da segunda metade da década
de 1980; poder-se-ia falar que, nesse aspecto,
a disciplina encontra-se em um periodo de
estabilidade desse elemento em seu c6digo
disciplinar.

Natureza do conhecimento ensinado: do
tecnicismo a multidimensionalidade

Como se apontou anteriormente, a par-
tir da década de 1980, registrou-se um forte
consenso em torno da necessidade de rever
a énfase nas técnicas e procedimentos que
caracterizava a Didética enquanto uma dis-
ciplina escolar. Essas transformagoes foram
constatadas, de alguma forma, nos manuais
analisados. Para as autoras de um dos manu-
ais, a Didatica é entendida como

[...] um conhecimento pedagégico funda-
mental a acdo do professor e que extrapola
o carater aplicado. Seu estudo abrange a
problematizagdo, o entendimento e a sis-
tematizacdo de questdes relacionadas a
docéncia, articulando objetivos, contet-
dos, metodologias, e avaliacao do ensino
a reflexdo sobre a identidade profissional,
a dimensao ética do trabalho do professor,
os conhecimentos necessarios a pratica
educativa, entre outras pautas (FARIAS,
et al, 2009, p.18).

Observa-se neste fragmento, que o
carater instrumental e técnico que havia
marcado as obras da década anterior, como
evidenciado em diversos estudos sobre a dis-
ciplina (CANDAU, 1984) e sobre 0s manuais
(GARCIA, 2006), foi substituido gradativa-
mente por uma concepcao que, sem deixar
de considerar os elementos didaticos como
planejamento, técnicas e procedimentos de
ensino, sublinhou a reflexividade na acdo
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didatica e a natureza investigativa do conhe-
cimento didatico.

Os debates no campo cientifico sobre a
necessidade de reflexdo critica sobre o proces-
so de ensino e sobre a realidade social trou-
xeram transformacoes na disciplina. As dis-
cussOes foram sistematizadas nos seminarios
realizados ao inicio da década e foram incor-
poradas de diferentes formas, pelos manuais.
No livro 1, publicado ao inicio da década, ja
se encontra uma referéncia a necessidade de
que o professor escolha as alternativas que
considera mais adequadas, evidéncia de que
a neutralidade das técnicas deixava de ser
uma premissa: “No decorrer dos capitulos
deste livro, além de apresentarmos uma sé-
rie de alternativas para a atividade docente,
apresentamos também alguns elementos de
reflexdo, para ajudar o professor a escolher as
alternativas mais adequadas para cada situa-
cdo” (PILETTI, 1982, Apresentacdo do livro).

O questionamento que teve inicio nos
primeiros anos daquela década quanto ao
carater instrumental e mecanicista da Didatica
e, por consequéncia, sobre a necessidade de
uma maior reflexdo e consciéncia critica en-
tre os professores, desencadeou um processo
de mudancas no entendimento da fungdo da
disciplina, que se expressa também nos ma-
nuais. Pode-se constatar em varios manuais a
presenca da ideia de multidimensionalidade
como alternativa a uma visao exclusivamente
técnica da disciplina.

Verificou-se em alguns manuais (3, 8
e 9) a preocupacdo em denunciar o aspec-
to instrumental na Didatica, como se obser-
va neste texto: “Entendemos ser necessario
romper com a concepg¢ao tecnicista de apren-
dizagem que ainda sustenta nossas praticas
de ensino. E preciso pautar nossa atividade
docente na compreensdo da aprendizagem
como um ato coletivo e continuo, ir além da
acdo metodologica restrita a exposicao verbal



e aos exercicios de fixagdo” (FARIAS et al,
2009, p.124). No manual 4 o autor reconhece
que a formacao do professor abrange duas
dimensdes: a formacdo teérico-cientifica e a
formacao técnico-pratica “visando a prepara-
¢do profissional especifica para a docéncia”.
Também no manual 9 afirma-se a im-
portancia dos métodos e estratégias de en-
sino, que podem ser traduzidos como: “Um
conjunto tedrico constituido por pressupostos,
principios e procedimentos orientadores do
trabalho pedagégico”. (FARIAS et al, 2009,
p.138). Para essas autoras, a orientagdo no li-
vro quanto a forma de utilizagcdo da exposicao
oral e dialogada segue uma sequéncia como:
abertura do tema, sintese do assunto, sociali-
zacdo, contextualizacdo, apresentacao de situ-
acoes problemas, exposicao. Porém as autoras
fornecem ao professor algumas orientacdes
quanto ao emprego desta estratégia que requer
“certos cuidados e atencdo para com os obje-
tivos e a sequéncia dos topicos da exposicao;
o limite de tempo e os recursos auxiliares, a
movimentacdo no espago em que 0corre; a
linguagem, o ritmo e a entonacdo de voz do
expositor” (FARIAS et al. 2009, p.143).

Outro aspecto observado é o deslo-
camento do objeto da Didatica da “direcdo
da aprendizagem”, no inicio da década de
1980, para a “direcdo do ensino”. Deve-se
lembrar de que a Psicologia havia exercido
grande influéncia sobre as teorias educativas
na primeira metade do século XX, e a apren-
dizagem havia se constituido como centro das
discussdes, especialmente na perspectiva da
Escola Nova.

Foi possivel localizar tal deslocamento
na concepgao expressa Nos manuais analisa-
dos quanto ao objeto da Didatica, centrali-
zando o ensino e seus elementos. Mas, ao
mesmo tempo, muitos autores colocaram
em evidéncia que a aprendizagem é a fina-
lidade dos processos de ensino. Esta posicao
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corresponde, de alguma forma, aos pressupos-
tos das diretrizes curriculares produzidas no
pais na década de 1990, de natureza constru-
tivista, referenciados na Psicologia e que dao
centralidade a aprendizagem como construcao
do conhecimento.

Verificou-se, portanto, quanto a cate-
goria Conceito de Diddtica, que a partir de
1980 os manuais incorporaram, em diferentes
medidas, os debates sobre a natureza do co-
nhecimento escolar especifico da disciplina,
especialmente no que se refere a superagao
da perspectiva tecnicista/comportamentalista.
Os manuais expressam de diferentes formas
que o conhecimento da Didatica exige uma
visdo de multidimensionalidade do processo
de ensino. No entanto, foi observado em al-
guns manuais um alerta no sentido de que a
dimensao técnica ndo fosse desconsiderada.

Os temas a serem ensinados na Diddtica

De acordo com Chervel (1990), o cor-
po de conhecimentos a ser ensinado é um
elemento fundamental na constituicao de
uma disciplina escolar. Enquanto elementos
visiveis do cédigo disciplinar, os manuais
revelam temas que constituem o corpo de
conhecimento em dado periodo, permitindo
ao pesquisador verificar permanéncias, mas
também capturar movimentos de inclusdo
e exclusdo de contetidos, na relacao com as
transformacdes sociais daquele periodo.

As temadticas cldssicas

A anélise dos manuais apontou a
permanéncia, com pequenas variagoes, das
tematicas aqui denominadas de cldssicas,
relacionadas aos elementos do ensino - pla-
nejamento, objetivos, metodologia, relacdo
professor-aluno e avaliagdo. Pode-se afirmar
que essas tematicas se apresentaram como
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uma materializacdo do codigo disciplinar da
Didatica nesse periodo. Sabe-se, com apoio
nos autores de referéncia, que a existéncia
das temadticas em um livro est4 condicionada
por varios fatores do ambito social, da cultura
escolar e da cultura da escola, como novas
demandas da sociedade, os interesses e prefe-
réncias do proprio autor, as defini¢des edito-
riais, 0s aspectos comerciais, a aceitagdo pelos
professores e a relevancia social e académica
naquele momento histérico.

Verificou-se uma variagao no que se
refere a forma como esses temas aparecem
nos manuais, ao longo das trés tltimas déca-
das. Enquanto os livros analisados da década
de 1980 e 1990 trazem as tematicas nos ti-
tulos de capitulos — por exemplo, Capitulo
6: Objetivos -, os livros da década de 2000
evitam essa forma de apresentacdo, criando
titulos como “Atividade de ensino como acdo
formadora”, em que o autor trata da organi-
zacdo do ensino abordando assuntos como “o
modo como o conhecimento é adquirido” e
“as finalidades do que se aprende” (MOURA,
2001, p.146).

Assim, o que se observou nos livros
analisados é que, mesmo sem apresentar as
temadticas classicas nos titulos dos capitulos,
os manuais de algum modo abordam e de-
monstram a importancia de tais tematicas.
Autores de relevancia no campo cientifico
da Didatica reafirmam de diferentes formas
a presenca e a necessidade de retomada de
temas classicos, como destacado por Veiga
(2010, p. 52) e Candau (2006).

Trata-se de uma decorréncia dos de-
bates e embates no campo cientifico, que
apos as discussoes da década de 1980 e 1990
quanto aos pressupostos e fundamentos da
Disciplina, apontavam a auséncia — do ponto
de vista da producao de conhecimento — dos
grandes temas da disciplina. Nos manuais,
contudo, esses temas ndo estiveram ausentes
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nas ultimas trés décadas, revelando uma per-
manéncia que se contrap0s a um discurso que
exigia uma transformacao radical na discipli-
na, gerando um equivoco que identificava os
temas classicos com sua abordagem tecnicista
naquele momento.

Portanto, constatou-se que as temati-
cas, apesar das criticas e mudangas na no-
menclatura, permaneceram nos manuais,
apresentando-se transformadas, adaptadas
ou ajustadas as demandas e pressdes nesse
periodo, coexistindo com as novas tematicas.
Nesse sentido, o olhar para os manuais deve
supor sempre o cuidado analitico de identifi-
cacao dessas formas que dao novos contetdos
aos temas. Assim, eles sdo os mesmos, clas-
sicos, mas também ndo os sdo.

As novas temadticas

Evidenciou-se que as novas tematicas
encontradas nos manuais tiveram origem nos
debates sociais, educacionais e curriculares.
Elas mostram o desafio da disciplina quanto a
necessidade de ampliacdo das questGes trata-
das, de diversificagdo e pluralidade de tema-
ticas, ainda que sob o risco de uma perda de
foco ou de uma dispersdo, como ja apontado.

Dentre os temas que passaram a ser tra-
tados nos manuais de Didatica, substituindo
ou dividindo espaco com os temas classicos,
podem ser citados os temas da multiculturali-
dade e da interdisciplinaridade - que nao sdo
temas exclusivos da Didatica, mas que se in-
serem no ambito das questdes tradadas pela
disciplina. Além desses, nos dezoito manuais
localizados podem ser citados os seguintes
temas, encontrados nos sumarios analisados:
competéncias; professor reflexivo; identidade
do professor; temas transversais; sistemati-
zacdo coletiva do conhecimento; tecnologia;
informatica; sociedade digital; ética; trans-
posicdo didatica; fracasso escolar; disciplina/



indisciplina; educacdo inclusiva; sexualidade;
questdes de género e racga; livro didatico.

Das tematicas mencionadas, algumas
derivam de novas concepcdes sobre a profis-
sdo docente, outras ganharam espaco a partir
de problematicas especificas do trabalho es-
colar e outras, ainda, remetem as conquistas
decorrentes de lutas sociais e conquistas de
direitos por grupos especificos, nas tltimas
décadas. Independentemente dos motivos
que geraram esses Novos temas, as analises
mostraram COmo 0S manuais expressaram as
mudancas ocorridas nos debates académicos
e sociais, evidenciando caracteristicas do
codigo disciplinar da Didatica no periodo
considerado.

Consideracoes Finais

Os resultados obtidos na anélise per-
mitem afirmar, no que se refere as caracteris-
ticas e elementos constituintes da disciplina
de Didatica a partir da década de 1980, que
as transformacgdes ocorridas na Didatica en-
quanto campo cientifico - e que produziram
transformagdes também nos manuais didati-
cos - resultaram em uma focalizagdo mais cla-
ra do objeto da disciplina em torno do ensino
e dos elementos da acgdo e da pratica docente,
ressignificando as finalidades da disciplina em
torno de trés eixos: a formacdo didatica de
professores em perspectiva multidimensio-
nal; a transformacao do trabalho docente pela
valorizacdo da reflexdo e da investigacao; a
compreensdo ampliada dos elementos cons-
titutivos do ensino que inclui, nas tematicas
classicas, dimensoes e temas originados das
demandas sociais.

Afirma-se que o cédigo disciplinar
da Didatica, atualmente, se caracteriza por
uma reaproximacdo dos conteudos e finali-
dades da disciplina com o espaco da sala de
aula e com os procedimentos de ensino, sem
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desconsiderar suas outras dimensoes. Assim,
ao mesmo tempo em que se observa a exclu-
sdo da disciplina em curriculos de formacao
de professores, a pesquisa sobre os manuais
contribuiu para estimular o debate sobre o
papel que a disciplina pode cumprir na com-
preensdo dos processos de ensino, por meio
dos temas classicos que giram em torno da
organizacao e desenvolvimento do ensino, de
maneira situada e critica, mas também por
meio das novas tematicas, reveladoras das
questoes sociais e educativas relevantes nesse
momento histérico, no pais.

Diante da complexidade da tematica,
devem-se reconhecer os limites da pesquisa
e apontar a necessidade de articular novas
perguntas a serem respondidas em futuras
investigacOes, principalmente no que se re-
fere a tentativa de evidenciar a importancia
da disciplina de Didéatica e o seu reposicio-
namento na formacao inicial e continuada de
professores.
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