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Resumo: No Brasil, na Itdlia e na Espanha, o brincar é reconhecido como eixo estruturante do curriculo da
Educacio Infantil, embora frequentemente ocupe, no cotidiano escolar, espagos de menor valor pedagogico. Este
artigo objetiva compreender como experiéncias pessoais constituem percepgoes e saberes docentes acerca do
brincar entre professoras desses trés contextos. Adotou-se pesquisa qualitativa, descritiva e exploratoria, com
método (auto)biografico, mobilizando narrativas de 30 professoras (10 por pais). O referencial teérico articula
estudos sobre brincar, saberes docentes e experiéncia. Os resultados indicam que vivéncias pessoais sao decisivas
na elaboragido de percepgbes e saberes sobre o brincar. A transferéncia dessas experiéncias para a pratica
pedagdgica ocorre pela articulagio de saberes procedimentais, atitudinais e conceituais. Conclui-se que
reconhecer a experiéncia lidica docente contribui para qualificar o fazer pedagégico na Educagio Infantil.
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O brincar na educacao infantil: percepcdes e saberes docentes em contextos brasileiro, italiano e espanhol

Abstract: In Brazil, Italy, and Spain, play is recognized as a structuring axis of the Early Childhood Education
curriculum, although it often occupies spaces of lower pedagogical value in everyday school life. This article aims
to understand how personal experiences shape perceptions and teacher knowledge about play among teachers
in these three contexts. A qualitative, descriptive, and exploratory study was conducted using the
(auto)biographical method, drawing on narratives from 30 teachers (10 from each country). The theoretical
framework brings together studies on play, teacher knowledge, and experience. The results indicate that personal
experiences are decisive in the construction of perceptions and teacher knowledge about play. The transfer of
these experiences into pedagogical practice occurs through the articulation of procedural, attitudinal, and
conceptual knowledge. It is concluded that recognizing teachers’ experiences of play contributes to improving
pedagogical practice in Early Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education. Play. Teacher knowledge.

Resumen: En Brasil, Italia y Espana, el juego es reconocido como eje estructurante del curriculo de la Educacion
Infantil, aunque con frecuencia ocupa, en la vida cotidiana escolar, espacios de menor valor pedagogico. Este
articulo tiene como objetivo comprender como las experiencias personales constituyen percepciones y saberes
docentes sobre el juego de profesoras de estos tres contextos. Se adoptd una investigacion cualitativa, descriptiva
y exploratoria, utilizando el método (auto)biografico a partir de las narrativas de 30 profesoras (10 de cada pais).
El marco teodrico articula estudios sobre juego, saberes docentes y experiencia. Los resultados indican que las
vivencias personales son decisivas en la elaboracion de percepciones y saberes sobre el juego. La transferencia
de estas experiencias a la practica pedagdgica ocurre mediante la articulacion de saberes procedimentales,
actitudinales y conceptuales. Se concluye que reconocer la experiencia lidica docente contribuye a mejorar la
practica pedagogica en la Educacion Infantil.

Palabras-clave: Educacion Infantil. Juego. Saberes docentes.

Introducao

Este artigo é fruto de pesquisa colaborativa entre instituigoes do Brasil, da Itdlia e da Espanha
voltada a andlise das concepgoes e praticas do brincar na Educagao Infantil. Por serem respaldados por
diferentes referenciais pedagogicos e marcos regulatérios da Educagao Infantil, os trés contextos foram
selecionados por permitirem examinar singularidades dos saberes docentes acerca do brincar.

O brincar como experiéncia humana é parte inexoravel da infincia. E uma dimensio
fundamental da humanidade de tal modo que se pode dizer que onde existirem criangas sempre existira
o brincar como companheiro fiel (Rinaldi, 2012) e, como tal, se faz presente, ou deveria se fazer, nos
diferentes ambitos do cotidiano de vida das criancas, da casa a escola e, por consequéncia, do cotidiano
de vida pessoal e profissional dos adultos que com estas criangas convivem, como € o caso da docéncia,
principalmente na Educacao Infantil. No Brasil, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao

Infantil (Brasil, 1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009) ja
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reconheciam o brincar como pilar central do curriculo. Mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017) endossou essa perspectiva ao destacar a linguagem do brincar como eixo
integrador das experiéncias educativas com outras linguagens curriculares, como a oral e escrita, a
musica, a matematica, o movimento, as artes, a natureza e a sociedade.

Similarmente, os contextos educacionais italiano e espanhol apontam na mesma diregao. No
nido e scuola dell'infanzia3 italianas, o brincar também é considerado eixo estruturante da pratica
educativa. O Decreto Legislativo n® 59 de 2004 do Ministero dell'Istruzione dell'Universita e della
Ricerca, que estabelece as normas gerais para a scuola dell’infanzia, destaca como fundamental a
“valorizzazione del gioco in tutte le sue forme ed espressioni (e, in particolare, del gioco di finzione, di
immaginazione e di identificazione per lo sviluppo della capacita di elaborazione e di trasformazione
simbolica delle esperienze)”# (Italia, 2004, p. 6). O documento ressalta que a estruturagao lidica da
atividade didatica assegura as criangas experiéncias de aprendizagem em todas as dimensdes de sua
personalidade, assim como € importante a experiéncia direta com a natureza, as coisas, os materiais,
o meio social e a cultura.

Da mesma forma, nas escuelas infantiles® espanholas, o brincar tem um papel fundamental
como nucleo do trabalho educativo. De acordo com a Ley Organica 2/2006, que trata do sistema
educativo espanhol, em seu artigo 14, “los métodos de trabajo en ambos ciclos se basaran en las
experiencias, las actividades y el juego y se aplicaran en un ambiente de afecto y confianza, para
potenciar su autoestima e integracion social’é¢ (Espanha, 2006, p. 22). O brincar é, portanto,
considerado um recurso indispensavel ao docente na medida em que o aproxima das criangas e da

experiéncia educativa, pois potencializa o desenvolvimento e a aprendizagem.

3 Correspondem, respectivamente, a creche e a pré-escola brasileiras.

* A valorizagio do brincar em todas as suas formas e expressdes (e, em particular, do jogo de ficgdo, de
imaginagao e de identificagao para o desenvolvimento da capacidade de elaboragao e transformagao simbdlica de
experiéncias). Tradugio nossa.

> Na Espanha, a Educacio Infantil esta organizada em dois ciclos, sendo o ciclo | voltado as criangas de 0 a 3 anos
e o ciclo 2 as criancas de 4 a 6 anos.

® Os métodos de trabalho em ambos os ciclos serio baseados em vivéncias, atividades e jogos e serio aplicados
em um ambiente de afeto e confianga, para aumentar a sua autoestima e integragao social. Tradugao nossa.
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Entretanto, apesar desse reconhecimento normativo, ha no contexto escolar um
distanciamento histérico entre a escola e o brincar. O brincar tende a ser marginalizado, tido como
atividade de menor valor, situado nos intervalos, nos momentos de nao estudo ou associado a praticas
recreativas sem relacdo com o ato de aprender. Esse tensionamento, que se revelou nos relatos das
professoras colaboradoras deste estudo, evidencia uma contradi¢ao entre aquilo que ¢ instituido pelos
documentos oficiais e o que a escola, de fato, materializa. Nesse sentido, o presente artigo se justifica
pela necessidade de compreender como os saberes docentes acerca do brincar se constituem para
além das prescrigoes curriculares.

Considerando a centralidade do brincar nos documentos oficiais, entende-se necessario
explorar de que maneira os professores e professoras elaboram sentidos sobre essa pratica a partir
de suas experiéncias socioculturais e trajetorias pessoais, uma vez que “o saber profissional esta, de
um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria individual, da
sociedade, da instituicao escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formagao, etc.” (Tardif,
2002, p. 64). Assim, compreender essa articulagao é relevante para destacar dimensoes subjetivas e
culturais que permeiam a pratica educativa e que podem ajudar a explicar a distancia entre a valorizagao
normativa do brincar e a sua efetivagao na escola. Em face das explanagdes feitas até aqui, este artigo
objetiva compreender como as experiéncias pessoais constituem as percepgoes e os saberes docentes
acerca do brincar, por parte de professoras de Educagao Infantil, em contextos brasileiro, italiano e
espanhol. Para tanto, inicialmente discutimos o brincar e os saberes docentes, apresentamos, em
seguida, a trajetoria metodologica da pesquisa e, posteriormente, analisamos as narrativas das

professoras participantes, antes de tecermos as consideragoes finais.

A brincadeira e o saber docente: entre tensdes e significados

Para compreender o brincar como eixo estruturante da Educagao Infantil, é preciso situa-lo
como uma linguagem complexa pela qual as criangas atribuem sentido ao mundo e elaboram formas
singulares de relagao consigo, com os outros e com os objetos. Nessa perspectiva, o brincar ultrapassa
o entendimento trivial de passatempo e assume a posicao de pratica de expressao, investigagao e

elaboragao simbolica. Para Ostetto (2017), o brincar sé pode emergir em sua poténcia criadora quando
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a escola é capaz de garantir tempos e espagos fisicos, cronologicos e simbolicos, que acolham a
imaginagao, a experimentagao e a construgao de enredos proprios. A autora enfatiza que esses tempos
e espagos nao se limitam a uma organizagao rigida da rotina, mas dependem de um clima institucional
que reconheca o valor da brincadeira como experiéncia cultural, entendendo que a crianga, ao brincar,
reorganiza o real, projeta possibilidades e inventa mundos. Assim, defender o brincar implica,
consequentemente, criticar a organizagao escolar que tende a fragmentar o tempo, antecipar
conteldos e limitar o movimento das criangas, restringindo a expansio de suas linguagens expressivas.

Na mesma linha, Sommerhalder e Alves (201 1) sustentam que o desenvolvimento infantil se
da na ac¢do concreta do brincar, no contato com materiais diversos, na interagao com outras criangas
e na possibilidade de compor narrativas proprias. Nesse sentido, nao se trata simplesmente de sugerir
uma brincadeira ou deixar que as criangas brinquem livremente, mas de “brincar com”, de compartilhar
com as criangas suas produgdes, de criar espagos para que possam atribuir significados a essas
produgdes e construir conhecimentos a partir dessas experiéncias. Na escola, esse processo depende
da mediagao sensivel do professor, que precisa observar as criangas em sua atividade lGdica, conhecer
os seus contextos culturais e ouvir suas iniciativas para planejar situagdes que favorecam experiéncias
ricas e diversificadas. Nao se trata de controle, diregao ou antecipagao de aprendizagens formais, mas
sim de criar condigOes para que a brincadeira se manifeste como pratica significativa, que articula corpo,
emocao, imaginagao e cultura.

Freire e Guimaraes (201 |) ampliam o debate ao aprofundar a tensao existente entre o brincar
e a logica disciplinar na qual historicamente a escola se sustenta. Para os autores, a “cega disciplina

In

intelectual”, marcada pela centralidade do contelido, pela rigidez dos tempos e pela valorizagao das
praticas silenciosas e de nao movimento, sufoca a imaginagao, a espontaneidade e a expressividade
infantil, elementos principais do brincar. Essa critica revela a contradigao entre o discurso oficial, que
defende a centralidade do brincar no desenvolvimento infantil, e as praticas escolares que, muitas vezes,
o relegam aos horarios de intervalo, ao patio, aos espagos e tempos periféricos da escola, isto é, aos

momentos desvinculados dos planejamentos e situagoes de aprendizagem. E justamente nesse ponto

que o brincar se converte em um campo de tensoes entre aquilo que é prescrito e aquilo que é vivido,
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entre a abertura ao gesto e ao movimento infantil e o controle disciplinar caracteristico da instituicao
escolar.

Para compreender como essa tensao se manifesta no cotidiano das professoras e professores
da Educagao Infantil, retomamos os estudos acerca dos saberes docentes. Tardif (2002) salienta que o
saber profissional se materializa, de certa maneira, a partir da jungio de varias fontes de conhecimentos
oriundos da formagao inicial e continuada, das histérias de vida, do contexto sociocultural, da trajetoria
escolar, entre outros. Esses conhecimentos diversos constituem matrizes de sentido que influenciam
a maneira como os professores e professoras compreendem o brincar, bem como interpretam seu
valor e organizam suas agbes pedagodgicas. Dessa forma, tanto experiéncias marcadas pela liberdade,
criatividade e invengdo quanto experiéncias restritas do brincar podem orientar, de modos distintos,
a forma como os professores interpretam e conduzem as agoes educativas.

Schon (1983) aprofunda o debate ao destacar que o conhecimento profissional se materializa
na agao e se transforma no processo reflexivo vivido pelo professor no cotidiano. Para o autor, o saber
docente se constitui na agdo, por meio de saberes implicitos, situados e sensiveis ao contexto, que se
atualizam e se transformam a medida que o professor observa, interpreta e age em uma determinada
situagao. No caso da Educagao Infantil, significa dizer que o docente, ao acompanhar as criangas em
suas brincadeiras, mobiliza saberes que nao sio apenas tedricos, mas também incorporados,
afetivamente e culturalmente, pela prépria experiéncia de vida. Esses saberes orientam decisoes
aparentemente simples, como intervir ou nao, oferecer um material, reconfigurar um espaco, ofertar
um tempo, evidenciando concepgdes sobre infincia, educagao e o brincar.

Nesse sentido, na Educagio Infantil o brincar ndo pode ser analisado apenas como politica
curricular, mas deve ser compreendido como fenémeno que articula cultura infantil, diretrizes
institucionais e saberes docentes. Investigar o brincar &, simultaneamente, investigar narrativas,
memorias, crengas e praticas de professores e professoras, reconhecendo que suas experiéncias
pessoais interferem nas concepgdes que sustentam ou limitam a presenca do brincar no cotidiano
escolar. E nessa intersecgio entre trajetorias de vida, percursos formativos e experiéncias cotidianas

de sala de aula que se configuram as percepgoes e os saberes que os docentes elaboram sobre o
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brincar, fortemente marcados pela pessoalidade e com contornos especificos vinculados, no caso deste

estudo, aos contextos brasileiro, italiano e espanhol.

Trajetoria metodolégica

O estudo adotou uma abordagem de pesquisa qualitativa, de cunho descritivo e exploratorio
(Ludke; André, 2012), com o objetivo de compreender como as experiéncias pessoais constituem as
percepgoes e os saberes docentes acerca do brincar, por parte de professoras de Educagao Infantil,
em contextos brasileiro, italiano e espanhol.

Considerando que o objeto de investigagao sao os saberes docentes, constituidos a partir da
formacao inicial e continuada e de outras fontes distintas, como o contexto sociocultural, a trajetoria
escolar, a reflexao na e sobre a a¢ao e a propria histéria de vida (Tardif, 2002; Schon, 1983), tomamos
como referencial metodologico a pesquisa (auto)biografica, pois permite, a partir das escritas de si,
“estudar como os individuos dao forma a suas experiéncias e sentido ao que antes nao tinha, como
constroem a consciéncia historica de si e de suas aprendizagens nos territorios que habitam e sdo por
eles habitados, mediante [os] processos de biografizacao” (Passeggi; Souza; Vicentini, 2011, p. 371).
Segundo esses autores, a escrita de si se configura como um dispositivo a partir do qual a pessoa que
escreve é conduzida a refletir sobre seu percurso de formagao formal, nao-formal e informal. Esse
percurso reflete a historia de vida do individuo, suas experiéncias e as aprendizagens decorrentes desse
percurso ou curso da vida. Assim, essa abordagem se mostra fundamental por permitir a interpretacao
das experiéncias e a compreensao dos processos pelos quais os individuos atribuem sentido as suas
trajetorias (Delory-Momberger, 201 |; Passeggi; Souza; Vicentini, 201 1).

Participaram da pesquisa 30 professoras de Educagao Infantil, distribuidas igualmente entre
Brasil, Espanha e Italia, sendo 10 participantes de cada pais. Com o cuidado de equalizar a diversidade
cultural e a quantidade de escolas, definimos o nimero de quatro escolas por territério. No Brasil,
foram abordadas escolas em Sao Carlos e/ou regiao e Goiania e/ou regiao. Na Italia, escolas em Roma
e/ou regiao e Reggio Emilia e/ou regiao. Na Espanha, escolas em Madri e/ou regiao e Barcelona e/ou

regiao.
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Para a coleta de dados, foram produzidas duas narrativas escritas pelas professoras em suas
linguas maternas, isto é, portugués, italiano e espanhol. A produgao das narrativas constituiu o nucleo
do método (auto)biogrifico. A coleta foi organizada em duas etapas distintas, realizadas no ambiente
de trabalho das professoras em um periodo de duas semanas, sem limite predefinido de tempo ou
extensao, de modo a assegurar um ambiente favoravel para a reflexdao. Os eixos tematicos das
narrativas foram definidos especificamente para unir passado e presente. A primeira narrativa abordou
a infancia a partir dos seguintes temas: jogos e brincadeiras favoritas, brinquedos favoritos, lugares
onde vocé brincava, com quais pessoas vocé brincava, como o brincar estava presente em seu
cotidiano, no periodo escolar como o brincar esteve presente e em que situagoes e locais. E, na
segunda narrativa, foi abordada a vida adulta e profissional a partir dos seguintes temas: relagao entre
as experiéncias lUdicas da infincia e da vida adulta (trabalho, tempo livre, familia, etc.); na vida adulta,
como o brincar esta presente e em que situagoes e lugares; como o brincar esteve presente na sua
formagao inicial; como o brincar esta presente no seu trabalho com as criangas e com os bebés da
escola de Educacao Infantil onde vocé trabalha; relagio entre suas experiéncias ludicas de infancia e
seu papel como educador/a na Educagao Infantil; fonte de conhecimento do brincar que vocé, como
educador, considera importante para o seu trabalho com criangas; como educador/a, quais
conhecimentos sobre o brincar vocé considera importantes para trabalhar com criangas.

As narrativas produzidas foram analisadas a partir dos fundamentos da analise de conteldo, na
modalidade tematica, conforme Bardin (1995). Na pré-anilise, realizou-se a organizagao do material,
leitura flutuante e leituras sucessivas, com vistas a identificagio dos temas significativos e a definicao
das unidades de registro e de contexto. Na etapa de exploragao do material, procedeu-se a codificagao
e agrupamento dos dados em categorias tematicas emergentes. Por fim, no tratamento e na
interpretagcao dos resultados, as categorias foram analisadas buscando compreender como as
professoras brasileiras, italianas e espanholas constituem suas percepgoes e saberes acerca do brincar.

O estudo seguiu as diretrizes éticas e cientificas exigidas nos trés paises, como a aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos no Brasil (Parecer n° 4.683.194) e o consentimento
das professoras em participar da pesquisa por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
A identidade das participantes foi preservada e nomes ficticios foram empregados.
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Da crianca brincante a professora: a constituicio dos saberes docentes

O objetivo deste artigo reside em compreender como as experiéncias pessoais constituem as
percepgoes e os saberes docentes acerca do brincar, por parte de professoras da Educagao Infantil,
em contextos brasileiro, italiano e espanhol. Nesse sentido, a analise das narrativas revelou uma
profunda correlagao entre as trajetérias de vida das professoras participantes, especialmente suas
experiéncias brincantes da infancia, e a atuagao profissional. Além do reconhecimento da importancia
do brincar, essa correspondéncia se manifesta também na mobilizagio de um repertério de
conhecimentos e competéncias que afetam o modo como fazem a mediagao junto as criangas.

O movimento inicial das narrativas concentra-se na infancia das professoras, entre as décadas
de 1970 e 1990, estabelecendo o brincar em trés cenarios principais: a casa, a rua e a escola. Os dois
primeiros se mostraram mais férteis e significativos para a constituicao dos seus saberes acerca do

brincar.

A rua: espaco da autonomia e da aprendizagem informal

Aqui a rua precisa ser compreendida metaforicamente, isto €, como um conjunto de espagos
e ambientes ao ar livre, fora da casa e da escola, que incorpora, obviamente, a rua propriamente dita,
mas também outros locais, como pragas publicas, nos quais as brincadeiras e os jogos podiam se
desenvolver. A rua propriamente dita é o local principal, fundamentalmente por aquilo que narra
Camila quando indica o “estar préximo das suas casas”. Normalmente, tratava-se da rua de suas casas,

de onde, como narram, seus pais e outros adultos podiam observa-las, acompanha-las.

Fui uma menina que, igual a muitos outros [meninos e meninas] na infincia daqueles
tempos, vivia muitas horas de jogo nas ruas, proximas as nossas casas [...] (Camila,
Espanha, Primeira Narrativa). [...] entre os seis e onze anos, me recordo que quase
todos os momentos de jogo eram na rua, rodeada de outras meninas e meninos, que
viviam no bairro, vizinhos e colegas da escola [...] (Ana, Espanha, Primeira Narrativa).

Eu também brincava com frequéncia no jardim [praga publica] com amigos e vizinhos,
de esconde-esconde ou inventava jogos (Andrea, Italia, Primeira Narrativa).
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Brincava todas as noites na rua da minha casa com meus amigos e amigas (era uma
rua com pouco trafego de carros) (Beatriz, Brasil, Primeira Narrativa).

A dindmica da rua apresenta caracteristicas recorrentes nas narrativas, como as de Camila e
Ana, ou seja, o carater coletivo, a dindmica relacional, o estar brincando com outras criangas. Essas
caracteristicas tornam as experiéncias brincantes mais significativas no que se refere as aprendizagens
informais (Di Rienzo, 2012), construidas no interior das proprias brincadeiras e na necessidade de as
criangas se organizarem coletivamente para desenvolver seus jogos. Sio aprendizagens de carater
procedimental, conceitual e atitudinal que, incorporadas como conhecimentos, podem ser mobilizadas
em outras experiéncias proximas ou novas.

Em comparagao com a casa, a rua € um contexto mais amplo e que, portanto, comporta maior
diversidade de situagoes e experiéncias brincantes. Implica maior autonomia e liberdade ao mesmo
tempo em que exige maior responsabilidade, bem como respeito ao outro, ao pensamento divergente
e empatia. Na rua, os jogos e as brincadeiras envolvem grande mobilidade, tanto do ponto de vista
motor quanto das habilidades cognitivas e sociais. Isso exigia das criangas diferentes conhecimentos e
competéncias para lidar com as situagoes-problema que surgiam. A rua era, portanto, o contexto que
demandava maior autonomia e liberdade de agao, gerando conhecimentos praticos que as professoras

mobilizam em sua pratica profissional.

A casa: territorio do afeto e da criatividade

Embora fosse mais intimista e restrita, a experiéncia brincante em casa oferecia um ambiente
seguro, confortavel e propicio a fantasia. Neste contexto, o jogo simbodlico, como as brincadeiras de
casinha, boneca e carrinhos, bem como os jogos de sociedade eram mais corriqueiros, desenvolvendo-

se em grupos menores ou de forma solitaria.

Eu ia para o terrago e passava horas recortando, vestindo e despindo as bonecas ou
fazendo acessorios para elas [...] (Débora, Espanha, Primeira Narrativa).

[...] recordo como se fosse ontem quando brincava com a cozinha em miniatura e as
bonecas [...] A minha pequena cozinha se encontrava na cozinha, estratégia de minha
mae [...] (Diana, Italia, Primeira Narrativa).
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Em casa costumavamos brincar com as classicas brincadeiras de ‘faz de conta’ (jogo
simbdlico ou com os jogos de sociedade como a tdmbola, jogo del/'oca’, Monopoly,
roda da fortuna, dama e xadrez [...] (Carla, Italia, Primeira Narrativa).

Me lembro de brincar no quintal de casa, em um balango feito nos galhos do pé de
ameixa. Tinha uma goiabeira que virava uma espagonave de onde eu viajava para o
universo (Amanda, Brasil, Primeira Narrativa).

A casa, territorio conhecido, se mostrou, portanto, confortavel e segura, do ponto de vista
emocional. A participagao dos adultos, normalmente os pais e/ou outros familiares mais proximos,
como avos e tios(as), foi muito recorrente nas narrativas, seja de forma direta ou indireta, observando
e acompanhando as criangas em suas brincadeiras. Seja como for, houve a percepcao das professoras,
de modo geral, de que havia um ambiente favoravel para o desenvolvimento das brincadeiras.
Consciente ou nao, a participagio dos adultos criou um ambiente de liberdade e autonomia
responsavel. Este acolhimento familiar do brincar, por vezes oriundo de um conhecimento tacito
(Freire, 1997; Oliveira et al, 2014) que reconhece o brincar como uma forma basica de viver
(Winnicott, 1975), contrasta com a visao produtivista e antilidica (Emerique, 2003) do contexto social
mais amplo. Esse respeito ao tempo e ao espago ludico da crianga, narrado pelas professoras

participantes, € um principio que se mostra transferivel para as suas praticas pedagdgicas atuais.

Escola: o brincar e o discurso da nao produtividade

Em contraste, as professoras anunciam uma presenca timida e fragmentada do brincar em suas
experiéncias escolares como estudantes. O brincar estava circunscrito aos tempos de nao estudo,
como o recreio ou o intervalo, refor¢ando a légica de oposigao entre estudar e brincar.

Se olhar para tras e parar para pensar como era minha vida na escola, posso resumir
muito brevemente e dizer que tive pouco tempo para brincar livremente; a maior
parte do tempo era dedicada a atividades guiadas, e o tempo que restava era o que
tinhamos para brincar livremente (Gabriela, Espanha, Primeira Narrativa).

Durante a escola, me recordo de brincar durante o recreio, mas nao durante as aulas
(Helena, Espanha, Primeira Narrativa).

7 O termo na lingua portuguesa significa “do ganso”. Tradugio nossa.
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[...] a brincadeira foi negligenciada como se fosse uma perda de tempo. Brincar era
sempre algo que se deixava para os ultimos minutos ao final de tudo. (Paula, Espanha,
Segunda Narrativa).

A maioria das professoras participantes nao aborda sua passagem pela escola ao tratar dos
momentos dedicados ao brincar. Aquelas que se manifestaram retratam este tempo como limitado ou
marcado por atividades dirigidas ou pelo “recreio” (intervalo) como tempo e espago possivel para as
suas construgdes ludicas. E um cendrio bastante conhecido e retratado em diversas pesquisas (Alves,
2006; Nicolopoulou, 2010; Saura, 2014), ou seja, o brincar quando adentra a escola tende a ser
enquadrado, formatado e predefinido, o que restringe de modo significativo suas possibilidades
pedagogicas e educativas. Se nos reportarmos ao periodo histérico em que elas frequentaram a escola
como estudantes, tal condicdo se mostra muito presente e enraizada. Hoje, diante do avango da
producao do conhecimento, o cenario se mostra um pouco mais fluido, embora ainda haja entraves.

Nao ha dudvidas de que o brincar é um elemento que enriquece a pratica educativa em creches
e pré-escolas e é compreendido por muitos profissionais da educagio como uma estratégia didatica
que se apresenta no cotidiano (Alves, 2008). No entanto, para que o brincar seja incorporado ao
cotidiano do fazer docente na Educagdo Infantil, é preciso, além de analisi-lo e conhecé-lo,
compreendé-lo de forma integrada as praticas educativas e de cuidado, de modo a contribuir para o
desenvolvimento integral da crianga e para sua inser¢ao no universo de conhecimentos e experiéncias
advindos da cultura (Sommerhalder, 2010).

Esse movimento de aproximagao entre o brincar e a crianga, ao inseri-lo na escola como
manifestagao importante e transversal ao processo de ensino e de aprendizagem, impoe a escola o
desafio de pensar em como articula-lo as praticas educativas. Na tentativa de encontrar tempo e espago
para o brincar, a escola, de um lado, o molda e o controla para fins pedagégicos, descaracterizando-o
e, de outro, o posiciona em momentos da rotina escolar de nao estudo, tais como o recreio ou
intervalo e o tempo de sobra entre uma atividade de estudos e outra, como relatam Gabriela, Helena
e Paula.

Outra questao inerente ao brincar na rotina escolar se refere a presenga de brincadeiras e

jogos dirigidos. Nesses momentos, ha o direcionamento da brincadeira ou do jogo por parte da
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professora, seja com o proposito de ensinar as criangas como se brinca e/ou se joga, seja com
propésitos didaticos. Essas experiéncias distinguem-se do brincar livre na medida em que sofrem
intervengao para atender a um objetivo predeterminado pela professora. O que se busca com isso é
propiciar um processo de ensino e de aprendizagem que possa se dar de forma prazerosa (Kishimoto,
1999).

A transposicao do brincar para o campo pedagégico, a depender de como se d4, pode trazer
consigo sequelas que em muitas circunstancias chegam a inviabilizar seu sentido educativo, uma vez
que o caracterizam mais como técnica do que como arte. Nesse sentido, o brincar se distancia da
espontaneidade e liberdade imaginativa para ser substituido por um brincar de ou brincar para, cujo
sentido esta ligado a técnica de ensinar (Oliveira, 2006). As criangas brincam daquilo que o professor
permite, sempre almejando algum objetivo pedagdgico, nao necessariamente educativo. Por mais que
as professoras afirmem que a proposta é estabelecer um ensino pautado no prazer, na alegria e na
diversdo, na pratica tendem a burocratizar e institucionalizar o brincar imprimindo-lhe uma roupagem
muito mais proxima da técnica do que da criagao.

Esse tensionamento se mostrou presente nas trés realidades investigadas, quando as docentes
narram suas experiéncias escolares como estudantes. O relato da professora Julia nos remete a tal
problematica:

Lembro-me de um dia em que minha professora ligou para minha mae por causa do
meu comportamento [..] Quando minha mae chegou na escola para a reuniao, a
professora disse a ela que eu estava dormindo na mesa [..]. Minha mae disse a
professora que sua filha estava dormindo porque nao se sentia motivada na aula. Sua
filha precisava de ferramentas e materiais para aprender brincando [...] (Julia, Espanha,
Primeira Narrativa).

Emerique (2003) estabelece trés maneiras de tratar o brincar no contexto escolar,
materializadas na acao docente. A primeira refere-se a repressao do brincar, hoje pouco presente no
cenario da Educacao Infantil, particularmente, mas que ganha contornos na medida em que se avanga
ao Ensino Fundamental. A segunda maneira se manifesta quando se permite que as criangas brinquem
em algumas ocasioes. Finalmente, a terceira maneira vincula-se a concep¢ao do brincar como espago

de mediagdo do processo de ensino e de aprendizagem, de produgio de conhecimento valido
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socialmente. Esses modos de tratar o jogo estido diretamente ligados a forma como o docente lida com
o brincar, como o concebe e, claro, ao significado que lhe é atribuido na pratica pedagogica. A
professora de Julia, ao que nos parece pelo relato, concebia o brincar mais como espaco e tempo
recreativos, associados a momentos de maior liberdade e diversao diante da rotina de estudo,

oportunizando as criangas algumas vivéncias do brincar na rotina escolar.

A transferéncia das experiéncias de vida para a pratica docente

A passagem da infancia para a vida adulta nao significa a perda do brincar, mas sim a sua
ressignificacdo e a transferéncia de conhecimentos e competéncias lidicas para os contextos pessoal
e profissional (Sartori, 2021). Nesse sentido, as professoras demonstraram consciéncia de como as

experiéncias do brincar na infancia moldaram suas personalidades e competéncias sociais.

Adquiri habilidades fisicas, equilibrio, coordenagdo motora grossa e fina [...] entre
outros, me ensinaram a seguir regras, esperar a vez, trabalhar em grupo, socializar,
lidar com as frustragdes, o raciocinio, a memoria, etc. (Daniela, Brasil, Segunda
Narrativa).

Aprendi a respeitar regras, rotinas e suas consequéncias se nio a cumprissemos;
aprendi a ouvir, aprendi também a defender minha posicao estando certa, a pedir
desculpa, a enxergar a outra pessoa, como aliada ou como oponente (Eliana, Brasil,
Segunda Narrativa).

Aquilo que um individuo vive quando crianga, leva para toda a sua vida, para o bem
e para o mau. Felizmente, minha infancia foi feliz e o brincar teve um papel importante
no meu crescimento (Giulia, Italia, Segunda Narrativa).

Na vida adulta, a época de brincar da infancia ja passou, mas isso ndo quer dizer que
nao tenha influenciado na sua forma de ser e nas suas experiéncias vividas, as quais
te transformam na pessoa que é atualmente (Laura, Espanha, Segunda Narrativa).

Ha, por parte das professoras, a consciéncia da continuidade do brincar na passagem da infancia
para a vida adulta e, a0 mesmo tempo, de como as experiéncias brincantes da infancia afetaram suas
respectivas vidas ja quando adultas. Neste primeiro momento, elas narram a relevancia das experiéncias

brincantes para suas vidas pos-infincia de modo geral, o que incorpora a pratica docente, mas nao
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somente ela. E uma reflexio mais ampla e que compreende os diferentes contextos de vida como

mulher, mae, companheira e, claro, professora.

Aprendi a brincar junto com outras criangas (gostava disso, mas era mandona),
aprendi com muita, muita dificuldade a perder; aprendi que existem regras e que sao
necessarias (Mariana, Brasil, Segunda Narrativa).

A questio da regra esta presente na narrativa, sendo compreendida como necessaria ao
convivio social e coletivo. Situagdes como a relatada pela professora nao siao incomuns no cotidiano
infantil, o que nao significa que nao devam ser problematizadas, de modo que as criangas compreendam,
como ocorreu em seu caso, que regras sao fundamentais para o convivio social e envolvem autonomia
(sempre relativa), responsabilidade, empatia, direitos e deveres. Trata-se de um aprendizado que, ao
que nos parece, é reconhecido conscientemente pela professora. Daniela e Eliana, de modo mais
explicito, e Giulia e Laura, de modo mais implicito, também apontam para questoes relacionadas as
regras.

Essa consciéncia reflexiva permite que elas identifiquem a origem de valores e posturas que
sao indispensaveis no cotidiano da Educagao Infantil, como a capacidade de lidar com conflitos e a
importancia das regras para o convivio social. Dessa forma, o brincar, na vida adulta, se traduz em
praticas culturais como esportes, danga, jogos de tabuleiro e, principalmente, no brincar com seus
proprios filhos e familiares, preservando o contexto da casa e das relagoes de amizade como o principal

espaco ludico.
Os saberes que sustentam a pratica pedagoégica

A transferéncia das experiéncias como processo de elaboragao das percepgoes e dos saberes
docentes sobre o brincar é o ponto central desta analise. As narrativas das professoras, oriundas dos
contextos brasileiro, italiano e espanhol, evidenciam que a experiéncia pessoal constitui um referencial
mobilizado na pratica profissional. Essa transferéncia nao ocorre aleatoriamente, mas é organizada em
torno de um conjunto de saberes que liga a experiéncia de vida a agdo docente e revela trés categorias

fundamentais para a atuagao na Educagao Infantil.

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 29, p. 1-20, e-26437.043, 2026.
Disponivel em <https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



O brincar na educacao infantil: percepcdes e saberes docentes em contextos brasileiro, italiano e espanhol

Primeiramente, manifesta-se o conhecimento procedimental, que se configura como um saber-
fazer pratico e contempla a capacidade de resgatar e atualizar o repertério de brincadeiras e jogos
vivenciado na infancia e transforma-lo em propostas pedagogicas. Inclui, essencialmente, a competéncia
de organizar o espago e a oferta de materiais, estruturados e nao estruturados, para propiciar e
sustentar o brincar das criangas.

Em segundo lugar, nota-se o conhecimento atitudinal, carregado de valores e condutas éticas.
As professoras trazem para a sala de aula a aprendizagem sobre o convivio social adquirida na rua e
em casa, bem como a compreensao de que cabe ao docente reconhecer e oportunizar o brincar aos

alunos:

As brincadeiras nos permitem ampliar o conhecimento sobre nés mesmos e o
mundo, a lidar com os desafios, organizar os pensamentos, valores, como o respeito,
a amizade, a cooperagao, sao essas coisas que procuro ensinar aos meus alunos
(Manuela, Brasil, Segunda Narrativa).

Como professora, ao longo dos anos, tentei refinar a minha capacidade de lidar com
o brincar das criangas (e, portanto, de ser capaz de estabelecer regras e limites que
Ihes permitisse brincar) juntamente com a [capacidade] de ndo invadi-lo (tentando,
portanto, respeitar seu brincar e tentando nao interrompé-lo, reconhecendo-o
como importante). Essa confianga [...] que é a confianga que eu sentia dos meus pais
em mim, € um elemento fundante do meu trabalho [..] (Elaine, Italia, Segunda
Narrativa).

Por fim, o conhecimento conceitual permite a elas compreender o brincar em sua
profundidade. Esse conhecimento se materializa na percep¢ao de que a imaginagao e o simbdlico sao

elementos basicos e fundamentais:

[...] criava e representava um mundo de possibilidades ao subverter elementos do
real em uma realidade de controle pessoal, como por exemplo, quando brincava de
espagonave na goiabeira que tinha no quintal da minha casa (Mariana, Brasil, Segunda
Narrativa).

Esse conhecimento implica reconhecer que, para a crianga, subverter a realidade (transformar
a goiabeira em espagonave) torna a experiéncia lidica um espago de construgao de conhecimento e

compreender o brincar como um processo sério e essencial.
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Esse conjunto de saberes pessoais é, entao, aperfeicoado e refinado pelos saberes da formagao
profissional (Tardif, 2002), advindos da formacao inicial e continuada, que fornecem o arcabougo
tedrico necessario para validar, nomear e sistematizar o conhecimento gerado pela experiéncia de vida

e fortalecer a atuagao das professoras na Educacao Infantil.

Consideracoes Finais

A analise das narrativas das professoras de Educacao Infantil nos contextos brasileiro, italiano
e espanhol evidenciou que as experiéncias pessoais sao decisivas na elaboragao das percepgoes e dos
saberes acerca do brincar. Tanto a rua quanto a casa siao espagos férteis para a aquisicio de um
conjunto de conhecimentos que é ressignificado e acessado na pratica pedagogica. Por outro lado, as
narrativas também mostraram que, durante suas experiéncias escolares como estudantes, o brincar se
mostrou muitas vezes restrito e marginalizado, reforcando a tensao historica entre o rigor institucional
da escola e o brincar.

A principal contribui¢do deste estudo estd na constatagdo de que a transferéncia dos
conhecimentos provenientes da experiéncia lidica para a agao docente ocorre por meio da articulagao
entre trés tipos de saberes: o procedimental (saber-fazer pratico e organizado), o atitudinal
(incorporagao de valores como cooperacao, respeito e autonomia) e o conceitual (o entendimento da
imaginagao e do simbodlico como estruturas de construgao do conhecimento). Esse conjunto de
saberes, resultado da fusao entre as experiéncias de vida, as trajetorias formativas e os contextos
socioculturais, indica que a pratica pedagogica se respalda, para além das normativas curriculares, em
um saber pessoal e complexo. Isto &, as professoras aprimoram o seu fazer pedagogico na medida em
que ressignificam o brincar, reconhecendo e empregando as suas proprias experiéncias ludicas como
recursos educativos. Portanto, os achados contribuem para a compreensio do brincar numa
perspectiva que ultrapassa a concepgao de eixo estruturante do curriculo. O brincar é um fenémeno
complexo, imbuido de componentes socioculturais e afetivos, que atravessa o fazer pedagdgico na
Educacao Infantil. Reconhecer a centralidade das experiéncias pessoais na constituicio dos saberes

docentes sugere implicagdes diretas para a formagao de professores. O arcabougo tedrico e o
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repertério de saberes experienciais dos docentes devem ser valorizados e integrados na formagao, de
modo a promover a autonomia e a criatividade da crianca.

Embora se restrinja a um recorte exploratorio de 30 professoras e, dessa forma, nao permita
generalizagOes, este estudo oferece uma compreensiao aprofundada sobre o brincar na Educagao
Infantil a partir de uma perspectiva multicultural. Finalmente, entende-se que a superagio da
contradigao historica entre a escola e o brincar passa pelo reconhecimento de que a experiéncia ludica,

oriunda da historia pessoal, € uma das raizes do saber profissional.
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