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Resumo: Este artigo analisa de que modo a incorporagao da Inteligéncia Artificial vem ampliando e tensionando
as Ecologias de Aprendizagem no contexto da Educagdo Superior. De natureza teérico-reflexiva, o estudo
fundamenta-se em referenciais da Cultura Digital, das Ecologias de Aprendizagem e da Inteligéncia Artificial na
educagao, articulados a evidéncias empiricas provenientes de duas pesquisas qualitativas interinstitucionais
realizadas no Brasil. Os resultados indicam que, enquanto as Tecnologias Digitais ja vém reconfigurando praticas
pedagdgicas, a Inteligéncia Artificial introduz formas mais complexas de mediagdo, ao atuar na produgio,
organizagao e recomendagao de conteldo. Argumenta-se que esse processo desloca tensoes historicamente
associadas a inovagdo tecnoldgica para o campo das decorréncias éticas, sociais e epistemologicas, exigindo o
reposicionamento docente como mediador critico. Conclui-se que o desafio contemporaneo nio se restringe a
incorporagao tecnoldgica, mas envolve a construgao de praticas pedagogicas criticas, éticas e socialmente
comprometidas nas Ecologias de Aprendizagem ampliadas.

Palavras-chave: Cultura Digital. Educacao Superior. Mediacao pedagogica.

Abstract: This article analyzes how the incorporation of Artificial Intelligence has been expanding and reshaping
Learning Ecologies in the context of Higher Education. Of a theoretical-reflective nature, the study is grounded
in frameworks from Digital Culture, Learning Ecologies, and Artificial Intelligence in education, articulated with
empirical evidence derived from two interinstitutional qualitative studies conducted in Brazil. The findings indicate
that, while Digital Technologies had already been reconfiguring pedagogical practices, Artificial Intelligence
introduces more complex forms of mediation by acting in the production, organization, and recommendation of
content. It is argued that this process shifts tensions historically associated with technological innovation toward
ethical, social, and epistemological dimensions, requiring a repositioning of teachers as critical mediators. The
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study concludes that contemporary challenges go beyond technological adoption, involving the development of
critical, ethical, and socially engaged pedagogical practices within expanded Learning Ecologies.
Keywords: Digital Culture. Higher Education. Pedagogical Mediation.

Resumen: Este articulo analiza de qué manera la incorporacion de la Inteligencia Artificial ha venido ampliando
y tensionando las Ecologias de Aprendizaje en el contexto de la Educacién Superior. De caracter teérico-
reflexivo, el estudio se fundamenta en marcos de la Cultura Digital, las Ecologias de Aprendizaje y la Inteligencia
Artificial en educacion, articulados con evidencias empiricas provenientes de dos investigaciones cualitativas
interinstitucionales realizadas en Brasil. Los resultados indican que, mientras las Tecnologias Digitales ya venian
reconfigurando las practicas pedagodgicas, la Inteligencia Artificial introduce formas mas complejas de mediacién
al actuar en la produccion, organizacion y recomendacion de contenidos. Se argumenta que este proceso desplaza
tensiones histéricamente asociadas a la innovacion tecnolégica hacia el campo de las implicaciones éticas, sociales
y epistemoldgicas, exigiendo un reposicionamiento del profesorado como mediador critico. Se concluye que el
desafio contemporaneo no se limita a la incorporacion tecnologica, sino que implica la construccion de practicas
pedagégicas criticas, éticas y socialmente comprometidas en Ecologias de Aprendizaje ampliadas.
Palabras-clave: Cultura Digital. Educacion Superior. Mediacién Pedagogica.

Introducao

Nas dltimas décadas, a expansao da Cultura Digital (CD) tem reconfigurado os modos de
produzir, compartilhar e acessar conhecimentos, ampliando espagos, tempos e formas de aprender.
Conforme argumenta Gere (2008), trata-se de um regime cultural marcado pela convergéncia entre
Tecnologias Digitais (TD), redes de comunicagao e praticas sociais. Nesse contexto, as TD passaram
a integrar de maneira crescente os processos formativos, contribuindo para a constituicio de
ambientes e espagos de aprendizagem mais flexiveis, interconectados e colaborativos.

Como consequéncia, aprender deixou de ser uma atividade circunscrita a instituicao
educacional e passou a ocorrer em multiplos ambientes interconectados, atravessados por dinamicas
culturais, midiaticas e tecnoldgicas. E nesse cendrio que a nogio de Ecologias de Aprendizagem (EA)
se consolida como um marco analitico relevante para compreender os modos contemporaneos de
ensinar e aprender. Fundamentadas na perspectiva sociocultural, as EA compreendem o conhecimento
como produgao situada, distribuida entre sujeitos, artefatos culturais e contextos sociais.

Autores como Barron (2004; 2006) e Coll (2013a; 2013b; 2018a; 2018b) destacam que a
aprendizagem envolve a articulagao de espagos formais e informais, compondo arranjos que integram
experiéncias educacionais contextualizadas, praticas culturais, sociais e mediagées humanas ampliadas
pelas TD. Essa compreensao desloca o foco da aprendizagem centrada exclusivamente no espago
educacional fisico para uma compreensao ampliada, situada nas trajetorias dos sujeitos e nas redes
sociotécnicas que estruturam a Cultura Digital. Cabe destacar que as EA nao constituem um fendmeno
inaugurado pelo mundo digital. Como ja apontava Vigotski (1991), a aprendizagem e o desenvolvimento

humano sao processos histérico-sociais mediados por artefatos culturais e relagoes sociais. Nesse
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sentido, as TD nao criam as ecologias, mas ampliam sua visibilidade e complexidade, evidenciando a
multiplicidade de espagos, tempos e protagonistas envolvidos nos processos formativos.

Mais recentemente, a incorporacao da Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen) introduz uma
inflexdo qualitativa nesse cenario. Diferentemente das TD, historicamente associadas a debates sobre
adogao e apropriagdo intencional e pedagodgica, a IAGen intervém diretamente na produgao,
organizagio e validagdo do conhecimento, além de possibilitar a simulagio de interagoes
comunicacionais complexas. Como problematiza Santaella (2013), a crescente hibridizagao entre
humanos e sistemas inteligentes reconfigura as fronteiras entre autoria, agéncia e mediagao, deslocando
as tensoes pedagdgicas do plano técnico para dimensoes éticas, epistemoldgicas e identitarias. Diante
desse cenario, argumenta-se que a IAGen nao apenas amplia as EA, mas tensiona seus fundamentos ao
introduzir agentes algoritmicos capazes de participar ativamente da produgao e organizacio do
conhecimento. Esse movimento exige o reposicionamento critico dos docentes frente as novas
dindmicas de interacao entre inteligéncias humanas e tecnologicas.

Para desenvolver essa reflexao, o presente estudo caracteriza-se como um ensaio tedrico-
reflexivo, fundamentado em referenciais da CD, das EA e da IAGen na educacao e qualificado por
evidéncias empiricas provenientes de duas pesquisas qualitativas interinstitucionais, desenvolvidas no
contexto da Educagao Superior brasileira (Bicalho, 2022; Maieski, 2024). O objetivo é analisar como a
emergéncia de agentes algoritmicos tensiona as bases das EA na Educagio Superior e de que maneira
essas configuragcoes exigem um reposicionamento docente. Para tanto, busca-se responder: de que
maneira a mediagao da |IAGen desloca as tensGes pedagdgicas do plano técnico para as dimensoes
éticas e epistemologicas na formagao docente?

As evidéncias empiricas sao confrontadas com a literatura recente sobre IAGen na educacao
(Crompton; Burke, 2024; Medeiros, 2025; McGrath; Farazouli; Cerratto-Pargman, 2025; Lee; Moore,
2024; Floridi, 2024; Xia et al., 2024; Kasneci et al., 2023; UNESCO, 2023;), permitindo discutir como
essa tecnologia reorganiza as relagoes entre sujeitos, tecnologias e conhecimento e provoca tensoes e
desafios no contexto da Educagao Superior.

O texto organiza-se, portanto, em trés momentos. Na primeira parte, discutem-se as bases
teodrico-conceituais sobre EA e |AGen. Na segunda, apresentam-se as evidéncias das teses citadas,
revelando as tensoes entre a apropriagao tecnologica e as praticas conservadoras. Na terceira parte,
argumenta-se que a mediagao da IAGen desloca essa tensao historica do campo técnico para o campo
das implicagoes éticas, sociais e epistemologicas, culminando na proposigao das dimensodes criticas para

a formacao docente.
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Percurso teérico-metodolégico do ensaio

Este estudo caracteriza-se como um ensaio tedrico-reflexivo que se sustenta na sintese
interpretativa de evidéncias empiricas oriundas de duas pesquisas de doutorado qualitativas e
interinstitucionais desenvolvidas pelas proprias autoras. A opgao por este formato metodologico
justifica-se pela necessidade premente de articular dados empiricos consolidados sobre as EA com as
recentes transformacgoes impostas pela IAGen.

A primeira investigagao (Maieski, 2024) adotou a Etnografia Virtual para analisar a constituigao
das EA em instituicoes federais de Mato Grosso, envolvendo a imersio em 376 disciplinas em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e a escuta de 68 protagonistas, entre docentes, discentes
e gestores. A segunda pesquisa (Bicalho, 2022) utilizou uma abordagem mista-sequencial e de carater
longitudinal para investigar o desenvolvimento do self docente em uma instituigao publica do Distrito
Federal, contando com a participagio de |16 professores. Os critérios de selecio dessas duas
investigagcoes basearam-se na convergéncia do marco tedrico sociocultural e na centralidade do
conceito de EA como unidade de andlise.

Cabe explicitar que as coletas de dados das pesquisas que fundamentam este ensaio foram
realizadas antes da popularizagao massiva da IAGen nos contextos educacionais. Assim, as discussdes
aqui desenvolvidas nao derivam diretamente de evidéncias empiricas sobre essa tecnologia, mas de
uma interpretacao teérico-analitica posterior, que utiliza os achados relativos as TD como base para
refletir criticamente sobre os desafios contemporaneos da formagao docente em contextos mediados
por sistemas algoritmicos.

O percurso analitico desenvolvido neste ensaio compreendeu trés etapas articuladas.
Inicialmente, realizou-se o mapeamento e a interlocugao, com a identificacio de categorias
convergentes entre as duas teses, tais como o papel do professor mediador, a circulagao de materiais
em rede e as tensoes identitarias relacionadas ao uso das TD. Em seguida, procedeu-se ao contraste
analitico, utilizando essas evidéncias como base de contraste para analisar os atravessamentos
provocados pela IAGen. Por fim, a sintese interpretativa possibilitou transpor os desafios identificados
no contexto das TD para as novas complexidades introduzidas pela IAGen, resultando na
sistematizagao das conexoes analiticas apresentadas no Quadro | e na proposi¢ao das dimensoes

criticas sintetizadas na Figura 2.
Ecologias de Aprendizagem e Inteligéncia Artificial: fundamentos conceituais

A nogio de EA tem se consolidado como um marco analitico emergente no campo educacional

brasileiro, fundamental para compreender os modos contemporianeos de ensinar e aprender na

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 29, p. 1-23, e-26559.048, 2026.
Disponivel em <https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



Alessandra Maieski; Rute Nogueira de Morais Bicalho

Cultura Digital (Gere, 2008). Nesse contexto, a aprendizagem é compreendida como um processo
distribuido em multiplos contextos, configurando-se em arranjos dinamicos que articulam atividades,
recursos, interacoes e mediagcoes em diferentes espacos e tempos, formais e informais, online e offline,
fisico e virtual. Nessa direcao, Barron (2006) define as ecologias como um “conjunto de contextos”
que oferecem oportunidades de aprendizagem, organizados por configuragoes especificas de recursos
e relagoes.

Sob essa perspectiva, e considerando o papel das TD, Coll (2013a; 2013b; 2018a; 2018b)
propoe a ideia de uma nova EA, na qual os parametros tradicionais da escolarizagao sao tensionados.
O autor defende que questoes como onde, quando, com quem e para qué se aprende passam a ser
ressignificadas, exigindo a superagio de modelos centrados na instrugio homogénea e nos limites
institucionais do espago educacional. As praticas educativas passam, assim, a se organizar em sistemas
abertos, interconectados e complexos, integrando aprendizagens diversas ao longo das trajetorias dos
sujeitos.

Como defendem Maieski e Alonso (2023), compreender as EA permite interpretar de maneira
mais ampla as dindmicas atuais do aprender, reconhecendo o uso das TD e as multiplas oportunidades
que emergem em realidades conectadas. Se, por um lado, esse enquadramento amplia a compreensao
sobre a aprendizagem em contextos diversos, por outro, ele demanda revisitagio constante a medida
que novas tecnologias emergem e passam a integrar os processos educativos. E nesse ponto que se
insere a IAGen, cujo avanco nao apenas amplia as EA, mas tensiona seus fundamentos.

Diferentemente das TD, historicamente associadas a mediacdo do acesso a informacao,
comunicagdo, interacdo e colaboracdo nos processos formativos, a |IA intervém diretamente na
producao, organizagao e validagao do conhecimento (Cope; Kalantzis; Searsmith, 2020), reforcando a
pertinéncia desse marco conceitual para compreender transformagoes educacionais mediadas por
sistemas inteligentes. Os mesmos autores indicam que as tecnologias de IAGen nao apenas apoiam
processos educativos, mas passam a participar da producao, da organizacio e da avaliagio do
conhecimento, reconfigurando a mediacao pedagogica e os modos de aprender e ensinar.

Nesse sentido, a mediagao pedagdgica deixa de ser exclusivamente humana e passa a ocorrer
em arranjos de cognigao distribuida entre sujeitos e sistemas computacionais. Essa transformagao pode
ser compreendida a luz da ecologia cognitiva (Lévy, 1993), segundo a qual as tecnologias nao apenas
apoiam o pensamento, mas participam de sua constituicio. Com a IAGen, esse movimento se
intensifica, uma vez que algoritmos passam a produzir linguagem, organizar conhecimento e simular
interagoes, alterando as fronteiras entre autoria, agéncia e mediagio. Ao mesmo tempo, tais
transformagoes trazem implicagdes éticas e sociais relevantes, relacionadas a transparéncia, aos vieses

algoritmicos e a prépria autonomia dos sujeitos nos processos educativos (Floridi, 2024).
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Entretanto, tais transformagoes nao se dao de forma neutra. Como problematiza Neto (2025),
a incorporagao da IAGen na educagao pode reforgar uma logica tecnicista e de plataformizagao do
ensino, marcada pela padronizagao, instrumentalizacdo do conhecimento e reducao da autonomia
docente. Nessa perspectiva, o uso da IAGen tende a deslocar a centralidade da pratica pedagogica para
sistemas automatizados, tensionando o papel do professor e os préprios fundamentos da formagao
critica.

De modo convergente, as criticas contemporaneas, como as discutidas por Medeiros (2025) e
Floridi (2024) alertam para os riscos de uma adesao acritica as tecnologias emergentes, destacando a
necessidade de problematizar suas implicagoes éticas, sociais e politicas nos processos educativos. Tais
perspectivas reforcam que a presenca da |IAGen nos processos educativos nao apenas amplia
possibilidades, mas também intensifica desigualdades, reconfigura relaces de poder e redefine os
modos de produgao do conhecimento.

Dessa forma, a presenca da IAGen desloca as EA de um cenario centrado na mediagao humana
com uso das TD para contextos hibridos, nos quais a producio do conhecimento passa a ser
compartilhada entre humanos e sistemas inteligentes. Esse deslocamento reconfigura as tensoes
histéricas do campo educacional, que deixam de se concentrar apenas na oposi¢cao entre inovagao
tecnoldgica e conservadorismo pedagdgico, passando a incorporar problematicas de ordem ética,
epistemoldgica e politica.

Nesse cenario, emergem questoes fundamentais: como compreender as EA quando sujeitos,
contextos, recursos e mediagoes passam a incluir agentes algoritmicos!? Como se configuram as
praticas de ensino-aprendizagem em contextos mediados por IAGen! Trata-se de um campo em
construcao que exige problematizar as novas formas de articulagao entre humanos e tecnologias nos
processos educativos.

Ainda que nao haja respostas definitivas, alguns indicativos comegam a se delinear. As EA
mantém sua poténcia analitica ao abarcar multiplas formas de construgao do conhecimento, mas
passam a exigir ampliacio conceitual para incorporar as dinimicas introduzidas pela IAGen. E nesse
contexto que se inserem duas pesquisas qualitativas correlatas e interinstitucionais que partem de um
referencial sociocultural do desenvolvimento humano e se articulam ao conceito de EA para
compreender como as praticas docentes sao transformadas pelos usos das tecnologias digitais,

considerando o contexto emergencial da pandemia.
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Ecologias de Aprendizagem na Educacdo Superior: evidéncias empiricas de duas

pesquisas interinstitucionais

Com base nessa fundamentagao tedrica, torna-se necessario tensionar tais conceitos a luz de
contextos empiricos que evidenciem como as EA se configuram nas praticas concretas da Educagao
Superior. Ainda que este estudo se caracterize como um ensaio tedrico-reflexivo, a incorporagao de
evidéncias empiricas permite qualificar a andlise, ao oferecer elementos que materializam as dinamicas
de interagao, mediagao e organizagio do conhecimento em ambientes ampliados pelas TD. Nesse
sentido, a apresentacao das teses de doutorado ajuda a compreender como essas ecologias se
estruturam e quais tensdes emergem nas praticas formativas.

A primeira pesquisa (Maieski, 2024), desenvolvida nas instituicoes publicas federais do estado
de Mato Grosso (2021-2024), utilizou a Etnografia Virtual (Hine, 2000) para investigar a constituicao
das EA durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Tendo por base a analise dos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC), a imersao em 376 disciplinas nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA) e a escuta de seus 68 protagonistas, compostos por coordenagdes, docentes, estudantes e
gestores, o estudo desvelou trés pilares estruturantes que sustentam a constituicio das EA no

contexto pesquisado, que se desdobraram em elementos estruturantes para as EA.

FIGURA | — Elementos estruturantes das Ecologias de Aprendizagem na Educagao Superior
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Fonte: Maieski, 2024.
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O primeiro pilar, focado na interagao social e na mediacao pedagogica, destaca o protagonismo
docente como mediador das relagées dialégicas que conferem sentido pedagdgico aos usos dos
recursos digitais, evitando que a técnica assuma um carater meramente instrumental. Este pilar
evidencia que o protagonismo discente se fortalece quando mediado por praticas intencionais,
colaborativas e dialdgicas que dao sentido ao uso das TD no processo formativo. Complementarmente,
o pilar da circulagao de materiais e constituicao de saberes revela o constante transbordamento de
conteldos e praticas entre os ambientes — formais e informais, fisicos e virtuais, online e off-line — nos
quais as TD atuam como catalisadoras de conhecimentos produzidos em rede e em multiplas
temporalidades, que se manifesta no transito continuo de recursos, contelidos e praticas pedagédgicas.

Por fim, o pilar das ligoes (re)construidas compreende as EA como estruturas vivas e dinamicas,
que se refazem continuamente por meio da reflexao coletiva e da adaptagao pedagogica diante dos
desafios impostos pelo contexto. Esse movimento evidencia que as EA nao sao estruturas fixas, mas
dindmicas, que se refazem continuamente em didlogo com as praticas e os contextos em que se
inserem.

Esses pilares evidenciam que as EA siao constituidas em diferentes contextos e
permanentemente reconfigurados, caracteristica que a IAGen intensifica ao tensionar a fronteira entre
o humano e o tecnolodgico. A mediagao algoritmica desloca a circulagio de saberes para filtros que
podem reproduzir vieses e automatizar a reconstrucao das aprendizagens, exigindo um olhar humano
mais ético e critico sobre esse processo de expansao. Embora tais achados oferecam um substrato
robusto, eles nao esgotam a compreensio do fenémeno, abrindo espaco para a segunda investigagao,
que alarga o debate a partir de uma perspectiva focada no desenvolvimento do self docente.

A segunda pesquisa (Bicalho, 2022) articulou a matriz sociocultural do desenvolvimento
humano, com as contribuigdes da Teoria do Self Dialogico e com os parametros da Nova EA (Barron,
2006; Coll, 2013a; 2013b; 2018a; 2018b) para analisar o desenvolvimento de praticas docentes com o
uso das TD durante o ERE em uma instituicao publica de educagao na unidade federativa do Distrito
Federal. O conceito de EA, baseado em Barron (2004; 2006) e Coll (2013a; 2013b), foi mobilizado
como um marco teérico em oposi¢ao aos modelos tradicionais de ensino. Situar as praticas dos
professores nesse marco demandou reconhecer propostas pedagogicas articuladas a diferentes
recursos e contextos, conjugando teoria e pratica, conteudo e forma, perspectivas interdisciplinares e
dindmicas colaborativas que, além disso, revelassem intencionalidades pedagogicas mais flexiveis e
estratégias de agio-reflexdo-agao potencializadas pelos usos inovadores das TD. O conceito de EA,
portanto, permitiu demarcar novos parametros em ruptura a ecologia tradicional, implicando
reposicionamentos docentes caracterizados como processos de inovagao do self (sentido do eu) com

afetagao identitaria docente.
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O estudo foi delineado como uma pesquisa longitudinal, com abordagem mista-sequencial. Ao
todo, |16 professores responderam a um questionario sobre suas experiéncias com o uso das TD.
Deste grupo, quatro docentes foram selecionados para entrevistas semiestruturadas. As narrativas
construidas foram organizadas em mapas tematicos e, posteriormente, submetidas a processos de
reconstrugao narrativa em oficinas com os proprios participantes.

Os resultados evidenciaram que as experiéncias docentes foram vivenciadas como processos
de inovagao, mediados por relagoes de alteridade e pelos afetos envolvidos. Os docentes incorporaram
as tecnologias as praticas pedagogicas sob a perspectiva de uma nova EA, embora persistissem tensoes
com parametros da ecologia tradicional. As intencionalidades pedagogicas orientaram diferentes usos
das TD, revelando a transicao entre praticas habituais e inovadoras e a construgao de novas formas de
mediagao no processo de ensino e aprendizagem. Nesse percurso, os docentes negociaram significados
sobre "ser, fazer e atuar diferente”, em meio aos desafios e sentimentos mobilizados pela pandemia, o
que contribuiu para a reconstrucao de suas identidades profissionais.

Ambas as pesquisas convergem ao demonstrar que as EA sao contextos complexos, hibridos
e em constante reconstru¢ao, nos quais os docentes utilizam TD, transformam-nas e por elas sao
transformados, redefinindo priticas, intencionalidades pedagégicas e identidades profissionais. Ainda
que com recortes e desenhos distintos, as duas pesquisas convergem em trés aspectos fundamentais,
primeiro, evidenciaram que o papel do professor ¢é decisivo para ressignificar os usos das TD; segundo,
apontaram que o contato com as TD nao se restringe ao plano instrumental, mas envolve processos
identitarios e semioticos nos quais os docentes constroem novas formas de ser e atuar; e, terceiro,
destacaram que as EA nao sao estruturas fixas, mas contextos abertos, marcados por tensoes entre
parametros tradicionais e praticas inovadoras. Além disso, em ambos os estudos, as TD constituem-
se como possibilidades das praticas educativas, configurando um cendrio em que as tenses pedagogicas
se organizam em torno de sua integragao, uso e apropriagao intencional.

Ao serem analisados a luz do cenario contemporaneo marcado pela emergéncia da IAG, esses
resultados adquirem novos significados. Se, no contexto das TD, as tensoes se organizavam em torno
da apropriagao, uso e intencionalidade pedagogica, a introducao da IAGen desloca essas questoes para
um plano mais complexo, no qual se intensificam problematicas relacionadas a autoria, 2 mediagao
automatizada e a confiabilidade dos processos de produgao do conhecimento. Assim, as evidéncias
empiricas nao apenas revelam a constituigdo das EA em contextos anteriores a ela, mas também
funcionam como base analitica para compreender os deslocamentos e reconfiguragdes que se
acentuam com sua incorporagao.

E precisamente esse quadro que permite avangar analiticamente para a terceira parte deste

artigo, na qual propomos refletir sobre a transicio de um cendrio em que as tensoes docentes se
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organizavam em torno do uso das TD para outro, mais recente, em que a presenc¢a massiva da IAGen
amplia as EA e convoca a ressignificacao de praticas e formagao docente, abarcando com énfase as

dimensoes éticas, sociais e humanas.

Ecologias de Aprendizagem em contextos de Inteligéncia Artificial: desafios para a

formacio docente

Argumenta-se que, no primeiro momento, as preocupagoes docentes orbitavam a
incorporacao das TD as suas praticas: a escolha de recursos e a busca pelo equilibrio entre inovagao
e tradicao. As tensoes derivaram do dilema *“usar ou nao usar”, oscilando entre usos instrumentais e
praticas criativas, como evidenciado nos (re)posicionamentos do self e nas negociagoes identitarias
construidas, especialmente, no contexto do ERE (Bicalho, 2022).

Com o atravessamento da IAGen na educagao, essas tensoes foram deslocadas. A questao
deixou de ser a opgao pelo uso, pois ela se incorpora de modo ubiquo e invisivel na Cultura Digital,
integrando-se constitutivamente nos ambientes virtuais, nos mecanismos de buscas e até nas interagoes
cotidianas dos estudantes e docentes nos mais diversos espagos. No entanto, Neto (2025) alerta que
essa adogdo nao € natural; ela é frequentemente impulsionada por uma légica de plataformizagao e
mercantilizagdo, que prioriza a padronizagao e a “eficientizagao” do ensino sob a ética do capital.

A tensao atual situa-se em outro patamar: como lidar com as correlagdes humanas, sociais e
éticas desse uso? Quais os efeitos no processo de ensino-aprendizagem a médio e longo prazo? A
mediacao pedagodgica, antes centrada no professor e nos recursos digitais escolhidos, agora, exige uma
reflexao critica sobre integridade académica, privacidade, vieses algoritmicos, autonomia discente e
docente e justica social.

Os estudos recentes sobre |AGen, especificamente na educagao superior, evidenciam
transformagoes significativas nas formas de produgao do conhecimento, com a ampliagao dos parceiros
envolvidos nos processos de autoria, a reconfiguragio das praticas de mediacio pedagdgica, a
ressignificacio dos processos avaliativos e novas configuragoes da agéncia dos estudantes (Crompton;
Burke, 2024; McGrath; Farazouli; Cerratto-Pargman, 2025; Lee; Moore, 2024; Kasneci et al., 2023; Xia
et al.,, 2024).

Desse modo, a IAGen ultrapassa a ideia de ferramenta tecnoldgica para ocupar posicao
sociotécnica, isto é, por participar da reorganizacao de praticas, de relagées e ecologias no contexto
universitario. Ao mesmo tempo, a literatura reforga a necessidade de ampliar investigagoes empiricas
que permitam compreender, de forma situada e aprofundada, os impactos dessa tecnologia nas

diferentes dimensdes da experiéncia humana, incluindo aspectos cognitivos, sociais, éticos e
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institucionais.

No campo da avaliagao e do feedback, Lee e Moore (2024) evidenciam que a IAGen possibilita
a oferta de diferentes modalidades de retorno aos estudantes, em variados contextos e com multiplos
propositos instrucionais. Sistemas baseados em IAGen podem contribuir para reduzir a sobrecarga
docente ao apoiar a realizacdo de tarefas avaliativas mais rotineiras, permitindo que professores
direcionem maior atencao a atividades de maior complexidade pedagogica, como a interpretacao das
producoes dos estudantes, o acompanhamento dos processos de aprendizagem e a construgao de
intervengoes personalizadas. Além disso, esses sistemas podem favorecer a comunicagao continua,
oferecer suporte cognitivo e ampliar a acessibilidade aos recursos educacionais. Entretanto, tais
potencialidades nao decorrem automaticamente da presenga da tecnologia, mas dependem da
intencionalidade, da qualidade da integracdo pedagdgica, da supervisaio humana e das condi¢oes
institucionais que orientam seu uso.

Em uma perspectiva critica, Crompton e Burke (2024) destacam que a utilizacao da IAGen
também envolve limitagoes e riscos relacionados ao funcionamento desses sistemas, como a produgao
de informagoes imprecisas ou alucinagoes, a reproducao de vieses existentes nos dados de treinamento
e as restrigoes inerentes as proprias ferramentas. Além disso, os autores ressaltam desafios associados
aos usos inadequados da tecnologia, incluindo praticas de plagio e fraude académica, preocupagoes
relacionadas a privacidade e a protecao de dados, bem como a disseminacao de informagdes falsas.
Esses aspectos evidenciam a necessidade de politicas institucionais, praticas pedagogicas orientadas e
desenvolvimento de competéncias digitais que possibilitem usos responsaveis e criticos da IAGen.

Nesse sentido, Xia et al. (2024) argumentam que a transformagiao dos processos avaliativos
promovida pela IAGen requer atengdo a aprendizagem responsavel, a integridade académica e ao
desenvolvimento do letramento digital dos estudantes e docentes. Para os autores, a incorporagao
dessas tecnologias demanda abordagens avaliativas inovadoras e holisticas, capazes de considerar os
processos de construgao do conhecimento, a autoria, a reflexao critica e a capacidade dos estudantes
de utilizar esses recursos de maneira ética e consciente.

Os autores McGrath, Farazouli e Cerratto-Pargman (2025) alertam para o fato de que o uso
de IAGen deve evitar tanto perspectivas excessivamente otimistas quanto interpretagoes
marcadamente distopicas. Para eles, é necessario analisar a incorporagao dessas tecnologias nas
praticas universitarias fundamentando-se em perspectivas criticas e contextualizadas, considerando as
condi¢oes reais de uso, as relagdes entre sujeitos e tecnologias e os modos pelos quais a IAGen é
apropriada pelos diferentes atores educacionais. Assim, compreender os efeitos de tal tecnologia exige
superar visoes deterministas da tecnologia e investigar como esses sistemas participam da constituigao

de novas formas de ensinar, aprender, avaliar e produzir conhecimento.
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Como visto, as discussdes contemporaneas avangaram em relagdo as perspectivas
anteriormente centradas nas TD como recursos de apoio ao ensino. Esse deslocamento reconfigura
os parametros de aprendizagem: onde aprender, com quem aprender, quando aprender, o que aprender,
para que aprender e como aprender (Coll, 2013a). A IAGen multiplicou os espagos de aprendizagem
(onde), ampliou a rede de interagoes para incluir agentes nao humanos (com quem), flexibilizou
temporalidades com recursos preditivos e automatizados (quando), diversificou e personalizou
conteldos (o que), orientou aprendizagens para novas praticas de investigagcao (para que), e alterou os
modos de mediagio entre teoria, pratica e colaboragao (como).

Nesse cenario, os docentes sao chamados a se (re)posicionarem. Nao basta usar a TD; é
preciso ser um mediador que garanta a presencialidade e a humanizagao do ato educativo (Freire,
1996). Como propoe Medeiros (2025), o horizonte para as EA ampliadas deve ser o de uma educagao
humanizadora, na qual a IAGen sirva como apoio, mantendo a centralidade do humano no coragio do
processo formativo. Embora seja possivel argumentar que debates semelhantes tenham ocorrido no
contexto das TD, o diferencial reside na natureza e na intensidade de suas influéncias sobre as EA.
Diferentemente das TD, a IAGen nao apenas apoia praticas educativas, mas passa a constituir-se como
agente ativo na produgao, organizagao e validagao do conhecimento.

Como destaca Santaella (201 3), sua atuagao se da de forma ubiqua e integrada as dinamicas da
Cultura Digital, tornando-se, muitas vezes, invisivel aos sujeitos. Nesse contexto, a IAGen deixa de ser
uma escolha pedagogica opcional e passa a constituir elemento que atravessa e amplia os processos
sociais e educativos, intervindo por meio de sistemas capazes de recomendar, predizer e gerar
conteudo. Diante desse cenario, em que a IAGen se torna ubiqua e, muitas vezes, invisivel nas praticas
educativas, impoe-se a necessidade de problematizar como sua incorporagao reconfigura as EA,
introduzindo novas tensoes, disputas e assimetrias nas formas de mediagdo, autoria e produgio do
conhecimento.

Nesse sentido, partindo da compreensao que a incorporagao das TD nos processos educativos
tem sido amplamente discutida na literatura como fator de ampliagao das possibilidades de acesso,
interagao e produgao de conhecimento, o olhar sobre a emergéncia da IAGen introduz uma inflexao
qualitativa nesse cenario, nao apenas ao expandir tais possibilidades, mas ao reconfigurar as proprias
dindmicas de mediagao, autoria e processos de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, as EA tornam-se progressivamente mais complexas, caracterizadas por
interacoes hibridas entre sujeitos, conteudos, tecnologias e sistemas algoritmicos. A mediagao, antes
centrada predominantemente no docente e nos recursos digitais, passa a incluir agentes nao humanos
capazes de produzir contetdo, sugerir caminhos cognitivos e interferir diretamente na construgao do

conhecimento. Tal deslocamento tensiona nogoes tradicionais de autoria, intencionalidade pedagogica
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e agéncia, exigindo uma revisao critica dos papéis assumidos pelos sujeitos imersos nesse contexto.

Diante dessas transformagoes, torna-se pertinente sistematizar as diferencas e aproximagoes

entre as TD e a IAGen no ambito das EA, a fim de evidenciar nao apenas continuidades, mas, sobretudo,

as rupturas que influenciam os processos educativos na Cultura Digital. Como resultado da reflexao

teodrico-analitica desenvolvida neste ensaio, apresenta-se, a seguir, um quadro comparativo, elaborado

com base na articulagdao entre as evidéncias empiricas das pesquisas desenvolvidas pelas autoras e

leituras sobre IAGen na educagdo, constituindo uma sintese interpretativa que busca evidenciar

dimensoes de continuidade e de transformagao entre as Tecnologias Digitais e a IAGen.

QUADRO | - Conexdes analiticas das Ecologias de Aprendizagem ampliadas

Conexdes EA ampliadas pelas TD EA ampliadas pela IAGen
Perspectiva Complexas e abertas, articulando Comeplexas e abertas, tensionadas pela
conceitual multiplos contextos de presenca de agentes algoritmicos na
aprendizagem producao e organizagao do conhecimento
Papel das Atuagao no acesso, comunicagao, Atuagao na geracao,( organizacao e
Tecnologias interagao, colaboracgao e recomendagao de contelidos e respostas
Digitais organizacao da informagao
Mediacao Mediagao com protagonismo Mediagao humana tensionada e atravessada
pedagodgica predominantemente humano, por sistemas que interferem na produgao

Interacio social

Producdo do
Conhecimento

Papel docente

Papel discente

apoiado por priticas intencionais
com Tecnologias Digitais

Interagoes entre sujeitos em
contextos diversos em ambientes
sincronos e assincronos

Producao centrada nos sujeitos,

apoiada por multiplos recursos
digitais

Protagonismo na organizagao,

mediagao e atribuicao de sentido as

praticas pedagogicas intencionais

Estudante como protagonista da
busca, selegao e produgao de
informagdes com apoio das
tecnologias

simbdlica e nos percursos formativos

Interagoes entre sujeitos e sistemas
inteligentes, continuas e ubiquas

Produgao compartilhada entre sujeitos e
sistemas generativos, com redugao da

transparéncia sobre autoria, critérios de
producao e validagao do conhecimento.

Intensificagao do papel como mediador
critico, responsavel por regular,
problematizar e atribuir sentido as
interagoes com |A

Agéncia compartilhada entre estudante e
sistemas inteligentes, exigindo competéncias
de supervisao, validagao critica e tomada de
decisao
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Conexoes EA ampliadas pelas TD EA ampliadas pela IAGen

Avaliacdo da Definida por critérios pedagdgicos Influenciada por sistemas analiticos e

aprendizagem humanos, com apoio tecnologico automatizados, exigindo revisao critica dos

critérios

Compromisso Enfase no uso pedagdgico, Centralidade das questdes éticas: vieses

Etico intencional e na ampliagao do algoritmicos, opacidade, uso de dados
acesso

Influéncia Ampliagao do acesso e persisténcia Intensificagao da plataformizagao, vigilancia e

Sociopolitica de desigualdades digitais mercantilizagao dos dados educacionais,

tensionando a autonomia docente e os
sentidos da educacio

Fonte: elaborada pelas autoras (2026).

A andlise do quadro evidencia que a incorporacio da |IAGen nao representa apenas um
continuum das TD, mas uma mudanga qualitativa nas EA. As dimensSes analisadas (tecnologica,
pedagogica, sociocognitiva, ética e sociopolitica) revelam que a IAGen amplia o papel tradicional das
TD como instrumentos de mediagao ao introduzir formas de agéncia algoritmica que passam a
participar da producio, organizacdo e recomendagao de conhecimentos. Como consequéncia,
reconfiguram-se a mediacdo pedagogica, a agéncia do estudante, o papel docente, os processos
avaliativos e os compromissos éticos inerentes as praticas educativas, inclusive com riscos de
automatizagao, inconsisténcias e geragcao de informagoes imprecisas, da organizagao do conhecimento
e, potencialmente, dos processos avaliativos.

Essa reconfiguragao, contudo, nao ocorre sem tensoes. A ampliagio das possibilidades de
automacao pode favorecer praticas de dependéncia cognitiva, reduzir a reflexao critica e obscurecer
os processos de construgdo do conhecimento, sobretudo em fungio da opacidade dos sistemas
algoritmicos. Além disso, emergem desafios éticos relacionados a autoria, ao plagio, a confiabilidade
das informagoes e a responsabilidade pelo contetido produzido em interagao com sistemas de IAGen.

Nesse cenario, observa-se um movimento recente de formulacio de diretrizes e
regulamentagoes voltadas ao uso ético da IAGen no campo cientifico e educacional. No contexto
brasileiro, destaca-se a Politica de Integridade na Atividade Cientifica do CNPq, que estabelece a
obrigatoriedade de declaragao do uso de sistemas de IAGen em todas as etapas da pesquisa, bem como
a responsabilizacao integral dos autores pelo conteldo produzido, ainda que mediado por sistemas
automatizados (Brasil, 2026a). Além disso, a normativa explicita a vedagao da apresentagio de
conteudos gerados por |IAGen como se fossem de autoria exclusivamente humana, reforcando

principios de transparéncia, honestidade intelectual e integridade cientifica.
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Tais diretrizes evidenciam que a incorporagao da |A nas EA nao pode ser compreendida apenas
como inovagao tecnoldgica, mas deve ser acompanhada por uma ampliagao da criticidade, da mediacgao
pedagogica e do compromisso ético. Assim, mais do que substituir praticas existentes, a |AGen
demanda uma reconfiguragao consciente e regulada dos processos educativos, na qual o papel humano
permanece central na orientagao, validagao e problematizagao do conhecimento produzido.

Para além das normativas institucionais, € importante reconhecer que tais regulagdes
emergem em resposta a um cenario marcado por disputas em torno do controle dos dados, da
producao do conhecimento e da mediagcao pedagdgica. A incorporagao da IAGen na educagao nao
ocorre de forma neutra, estando atravessada por interesses econdomicos e pela expansio de
plataformas digitais que operam sob logicas de extragcao e monetizagao de dados. Nesse contexto, a
mediagao algoritmica nao apenas reorganiza os processos de ensino-aprendizagem, mas também
redefine relagdes de poder no interior das EA, tensionando a autonomia docente e a propria natureza
publica e formativa da educagao.

Em sintese, as conexoes ampliadas revelam que a transicao de uma integragao da TD para uma
integragao da IAGen demanda um constante reposicionamento no self docente, no qual o docente
deve atuar como agente de resisténcia frente aos riscos de plataformizagio e mercantilizagio do
ensino, que tendem a padronizar processos e reduzir a autonomia pedagdgica. Em Ultima analise, essa
integragao, na perspectiva que defendemos neste ensaio, busca potencializar a heuristica humana,
ancorando o uso de sistemas inteligentes em uma educagao humanizadora e emancipatéria apoiada em
Freire (1996), na qual a validagao ética do conhecimento e o protagonismo do ato educativo
permanecem como prerrogativas humanas inalienaveis.

A mudanca de foco, portanto, reafirma a necessidade de compreender as EA permeadas por
relagdes complexas entre inteligéncias humanas e nao humanas. Nelas, emergem tanto potenciais de
personalizagao, acessibilidade e expansao das oportunidades de aprendizagem quanto riscos de vieses
algoritmicos, vigilancia, perda de autonomia e aprofundamento das desigualdades educacionais.

Diante desse cenario, o papel do docente, longe de ser reduzido, torna-se ainda mais crucial.
Cabe a ele atuar como mediador critico, garantindo que os efeitos da IAGen sejam apropriados de
forma ética, critica, reflexiva e humanizadora, preservando a centralidade do humano no processo
educativo. Nessa direcao, a formagcao docente precisa ultrapassar uma perspectiva instrumental,
incorporando dimensoes criticas que permitam aos professores nao apenas utilizar a IAGen, mas
posicionar-se frente as suas implicagdes sociais, culturais e identitarias. Trata-se de desenvolver
praticas educativas orientadas por principios de justica, equidade e humanizagao.

Como argumentam Cope, Kalantzis e Searsmith (2020), embora a IAGen disponha de potencial

para transformar ambientes de aprendizagem e processos de avaliagdo do conhecimento, ela nao
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substitui a inteligéncia humana nem o papel docente, podendo, ao contrario, contribuir para tornar a
educagdao mais humana quando integrada de forma critica as praticas pedagédgicas intencionais.

Em consonancia com essa perspectiva, Medeiros (2025) defende que a formacao docente deve
articular o desenvolvimento de competéncias digitais ao pensamento ético e ao compromisso com a
inclusdo sociotécnica, destacando que a incorporagao da IAGen exige intencionalidade pedagodgica e
posicionamento critico. A autora ressalta ainda que, embora a |AGen possa favorecer a personalizagao
da aprendizagem e a otimizagao de processos educativos, sua integragao deve estar ancorada em
principios humanizadores.

Em didlogo, Neto (2025) enfatiza a necessidade de uma formagao docente que valorize a
criticidade, o didlogo e a humanizagdo da pratica pedagogica, defendendo uma educagio que se
contraponha as légicas de mercantilizagao e esteja comprometido com a emancipagao social. Nesse
contexto, a formagao docente assume centralidade estratégica, exigindo uma reconfiguragao que
supere a compreensdo instrumental e tecnicista. Conforme evidenciado na literatura recente, a
integracao da IAGen a educagao demanda processos formativos que articulem dimensoes éticas,

pedagdgicas, cognitivas e socioculturais, conforme proposto por Medeiros (2025).

FIGURA 2 - Dimensdes de articulagao da Inteligéncia Artificial Generativa na Educagdo

Fonte: Elaborada pelas autoras (2026), com concepgdo propria e design apoiado por Genspark.ai.

As quatro dimensoes apresentadas (ética, pedagogica, cognitiva e sociocultural) derivaram da
sintese interpretativa entre os referenciais teéricos de ecologia cognitiva (Lévy, 1993) e as evidéncias
das pesquisas empiricas analisadas, que revelaram a indissociabilidade entre o desenvolvimento do self
docente e as condigbes sociotécnicas de mediagao, portanto, nao devem ser compreendidas de forma
isolada, mas como elementos interdependentes que se articulam na constituicao das EA ampliadas.

A dimensao ética atravessa todas as demais, ao evidenciar que as escolhas pedagogicas
relacionadas ao uso da IAGen envolvem decisoes sobre justica, equidade e responsabilidade social. Da

mesma forma, a dimensao sociocultural evidencia que essas tecnologias se inserem em contextos
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marcados por desigualdades estruturais, exigindo uma atuagao docente comprometida com a inclusao
e a democratizagao do acesso ao conhecimento.

Ja a dimensao cognitiva aponta para transformagoes profundas nos modos de pensar e produzir
conhecimento, uma vez que a interagao com sistemas inteligentes altera dinamicas de autoria, reflexao
e construcao de sentidos. Por sua vez, a dimensdao pedagogica explicita que tais mudangas demandam
novas formas de mediagao, nas quais o docente assume papel central na atribuicao de significado, na
curadoria e na problematizagao dos contelidos produzidos com apoio da IAGen.

Nesse entrelagamento de dimensdes, evidencia-se que a formagao docente nao pode ser
compreendida de forma fragmentada, mas como um processo integrado, no qual aspectos técnicos,
éticos, cognitivos e socioculturais se articulam de maneira indissociavel. Considerando essa
compreensao integrada, torna-se necessario aprofundar a andlise de cada uma dessas dimensoes,
evidenciando como elas se manifestam nas praticas educativas e quais tensdes emergem em contextos
ampliador pela IAGen.

Na dimensao ética, os desafios relacionados aos vieses algoritmicos, a opacidade dos sistemas
e ao uso de dados tornam-se centrais, exigindo uma atuagio docente orientada por principios de
justica, equidade e responsabilidade. Essa perspectiva dialoga com as discusses contemporaneas sobre
ética na |A e com as criticas a neutralidade tecnoldgica (Noble, 2018), evidenciando que os sistemas
inteligentes incorporam valores e interesses que precisam ser problematizados no contexto
educacional, refor¢cando a necessidade de uma |A orientada por principios de justica social (Unesco,
2023). Como alerta Neto (2025), tais dindmicas podem ainda reforgar processos de mercantilizagao e
controle, ampliando desigualdades e tensionando o carater publico e emancipatoério da educagao.

No plano pedagégico, o atravessamento da IAGen implica a reconfiguragao das praticas de
ensino, da media¢ao docente e dos processos avaliativos. Como discutem Cope, Kalantzis e Searsmith
(2020), a mediagao pedagdgica passa a ocorrer em interagao com sistemas inteligentes, exigindo do
docente uma atuagio intencional, critica e orientadora, capaz de atribuir sentido as experiéncias de
ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, a mediagao passa a envolver a regulacio de processos de
aprendizagem alinhado ao uso das TD (Coll, 201 3a), o que se intensifica com a incorporagao da IAGen.

Além disso, a crescente utilizagdo de sistemas automatizados em processos avaliativos
introduz novas camadas de complexidade, especialmente no que se refere a andlise de dados e a tomada
de decisao pedagogica (Williamson, 2017), a adogao dessas tecnologias na educagio nao deve ser
compreendida de forma neutra ou inevitavel, mas como parte de um processo que exige
problematizagao critica sobre seus efeitos nas praticas pedagogicas, na autonomia docente e nos modos

de producgao e autoria do conhecimento.
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A dimensao cognitiva, por sua vez, evidencia a necessidade de compreender como a IAGen
interfere nos processos de pensamento, autoria e producio do conhecimento, especialmente em
cenarios de cognigao distribuida entre humanos e sistemas inteligentes. Pode ser compreendida a luz
da ecologia cognitiva proposta por Lévy (1993), segundo a qual as tecnologias participam da
constituicao do pensamento. Nesse cenario, a IAGen interfere nos processos de produgio do
conhecimento, na autoria e na construgao de sentidos, configurando arranjos sociotécnicos complexos
de aprendizagem, nos quais se ampliam as possibilidades de interagdo e construgao coletiva do
conhecimento, conforme ja indicavam Lave e Wenger (1991), ao discutir a aprendizagem situada.

No entanto, tais transformag¢oes também introduzem riscos relacionados a automatizagao do
pensamento, a reducido da autoria e a dependéncia tecnolégica, exigindo que a formagio docente
contemple uma compreensao critica desses processos de modo a evitar praticas de passividade
cognitiva e promover o desenvolvimento de sujeitos autonomos e reflexivos.

No que tange a dimensao sociocultural, evidencia-se que o atravessamento da IAGen ocorre
em contextos marcados por desigualdades estruturais, disputas de poder e processos de
plataformizagao. Como argumenta Neto (2025), a expansao de TD frequentemente se articula a
interesses de mercado, influenciando as condi¢cdes de trabalho docente e a propria natureza da
educacdo. Nessa diregao, tais transformagoes ressaltam a necessidade de garantir equidade, inclusao e
justica social em contextos cada vez mais ampliados pelas TD e IAGen (Unesco, 2023).

Essas dimensoes dialogam diretamente com os achados de estudos recentes sobre formagao
docente em tempos de IAGen, evidenciam tanto potencialidades quanto desafios. Entre os principais
entraves, destacam-se a insuficiéncia de formacao especifica, inseguranca no uso pedagégico das
tecnologias e auséncia de politicas estruturadas de formagao inicial e continuada. Neto (2025) adverte
de que a incorporagao da IAGen a educagao nao ocorre de forma neutra, estando frequentemente
associada a processos de plataformizagio e mercantilizagio do ensino, que tendem a padronizar
praticas pedagogicas, reduzir a autonomia docente e subordinar a formagao as demandas do mercado.
Nesse sentido, a formagao docente nao pode se limitar a adaptagao tecnoldgica, mas deve assumir um
carater critico e emancipatorio, capaz de problematizar as condiges sociais, politicas e econémicas
que atravessam o uso da IAGen na educagao.

No contexto brasileiro, ainda que de forma incipiente, observa-se um movimento de
institucionalizagdo dessas discussoes, especialmente por meio de iniciativas como a Politica de
Integridade na Atividade Cientifica do CNPq (Brasil, 2026a) e Referencial para desenvolvimento e uso
responsaveis de IAGen na Educagao do Ministério da Educagao (MEC) (Brasil, 2026b), que passam a

incorporar diretrizes relacionadas ao uso ético, responsavel e critico da IAGen na Educagao. Tais
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iniciativas indicam a emergéncia de um campo em consolidagiao, no qual a formagao docente assume
papel central na mediagao dessas transformagoes.

Para além disso, também se reconhecem possibilidades de uso da IAGen para o fortalecimento
do trabalho docente; a personalizagao da aprendizagem e a inovagao educacional sao exemplos disso.
Contudo, sua adogao deve estar condicionada a intencionalidade pedagdgica, a supervisao humana, a
transparéncia, a protecio de dados e ao compromisso com a equidade. Assim, é de fundamental
importincia essa articulagdo entre o potencial tecnolégico e a mediagio docente, reafirmando o
protagonismo docente e a necessidade de governanga institucional no uso dessas tecnologias.

Dessa forma, pensar a formagao docente em contextos de EA ampliadas por IAGen implica
reconhecer que o desafio nao reside apenas no dominio técnico dos recursos ou dos artefatos, mas
na construcao de uma postura critica, reflexiva e eticamente orientada frente as transformagoes em
curso. Trata-se de formar docentes capazes de atuar como agentes de mediagao consciente, que nao
apenas utilizam tecnologias, mas compreendem suas influéncias, limites e implicagoes na produgao do

conhecimento e na formagao de sujeitos.
Consideracoes finais

As reflexdes desenvolvidas neste ensaio indicam que a incorporagao da IAGen na Educagiao
Superior nao representa apenas um continuum das TD, mas uma mudanga qualitativa que tensiona as
bases das EA. Ao introduzir agentes algoritmicos que participam ativamente da producao e organizagao
do conhecimento, a IAGen desloca as tensoes historicas do campo educacional do plano técnico-
instrumental para o campo das implicagdes éticas, epistemolodgicas e politicas. Nesse cenario, as EA
configuram-se como ecologias ampliadas e hibridas, nas quais a coexisténcia entre inteligéncias humanas
e artificiais exige uma vigilancia constante contra os riscos de opacidade, automac¢ao do pensamento e
plataformizagao do ensino.

As evidéncias provenientes das duas pesquisas (Bicalho, 2022; Maieski, 2024) indicam que as
TD ja haviam introduzido transformagoes significativas nas praticas docentes, evidenciando tensoes
entre inovagio pedagbgica e permanéncia de parimetros tradicionais de ensino. No entanto, a
presenca da IAGen desloca esse debate para outro patamar, ao introduzir formas mais complexas de
mediagao entre humanos e sistemas tecnologicos.

Nesse sentido, argumenta-se que a IAGen nao substitui o papel docente, mas redefine sua
atuagao, exigindo um reposicionamento orientado por uma mediagao critica, intencional e eticamente
fundamentada. As EA passam a configurar-se ampliadas, marcadas por interagdes entre inteligéncias

humanas e artificiais, nas quais coexistem potencialidades, como personalizagao, a ampliagao do acesso

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 29, p. 1-23, e-26559.048, 2026.
Disponivel em <https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



Ecologias de Aprendizagem e Inteligéncia Artificial: desafios e reconfiguragbes na formagdo docente...

ao conhecimento, a acessibilidade e inclusio, e riscos relacionados a vieses algoritmicos, éticos,
vigilancia e aprofundamento das desigualdades educacionais.

Para além de uma dimensao técnica, tais transformagoes evidenciam que a incorporagiao da
IAGen na educagdo insere-se em um campo de disputas mais amplo, envolvendo interesses
econdmicos, logicas de plataformizagdo e processos de datificagdo que influenciam a autonomia
docente, a produgao do conhecimento e os sentidos da educagao. Nesse contexto, a formagao docente
assume protagonismo importante, demandando também politicas capazes de sustentar praticas de
resisténcia, reapropriagao critica e mediagao consciente frente as tecnologias emergentes.

Além disso, observa-se que a crescente incorporacao da IAGen tem sido acompanhada por
iniciativas de regulamentagdo que buscam estabelecer parimetros éticos para seu uso, especialmente
no campo cientifico e educacional. Tais diretrizes reforcam a necessidade de transparéncia,
responsabilidade e integridade na produgao do conhecimento, indicando que o uso dessas tecnologias
deve ser orientado por principios que preservem a autoria humana, a confiabilidade das informagoes e
o compromisso social da educacao.

Assim, compreender a presenca da IAGen na Educagiao Superior requer uma perspectiva que
va além do uso instrumental, reconhecendo-a como artefato sociotécnico que participa da constituicao
dos processos cognitivos, culturais e politicos, sem, contudo, substituir o pensamento humano. Nessa
perspectiva, a TD pode atuar como aliada na construgao de praticas pedagogicas intencionais criticas,
reflexivas e comprometidas com principios de equidade, justica social e humanizacao. Nesse sentido,
pensar a IAGen na educagao demanda reconhecer que seu uso nao € apenas uma questao pedagogica,
mas também politica, na medida em que envolve disputas sobre os rumos da formagao humana, os
sentidos da educagao e o papel das TD na sociedade contemporanea.

Por fim, destaca-se que as discussoes apresentadas nao se esgotam neste estudo, mas apontam
para a urgéncia de aprofundamento tedrico e empirico sobre as relagoes entre |IAGen, EA e formacao
docente. Mais do que um campo em construgao, trata-se de um campo em disputa, que demanda
investigagoes capazes de compreender, de forma critica, as ressonancias dessas transformagoes nos
processos educativos na Cultura Digital e na formagao de sujeitos em uma sociedade cada vez mais

impregnada por sistemas algoritmicos.
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