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Resumo: Este estudo examina as contribuiges das disciplinas Pesquisa e Pratica Pedagdgica Teatral lll e Estagio
Supervisionado IV para a formagao inicial de professores/as de teatro, com foco na atuagao em contextos de
educagio ndo formal, no Curso de Licenciatura em Teatro da Universidade Federal do Tocantins. A pesquisa,
desenvolvida entre 2023 e 2025, analisou avaliagdes produzidas por estudantes matriculados/as nas duas
disciplinas. O estudo fundamenta-se nas concepgoes de educagao nao formal desenvolvidas por Gohn (2011;
2013; 2015), Trilla (2008), Libaneo (1992) e Gadotti (2005), bem como nas discussoes sobre formagao docente,
articulagdo teoria-pratica e docéncia critica e reflexiva formuladas por Freire (1996), Pimenta e Lima (2017),
Novoa (2017) e Tardif (2020). Os resultados indicam que a integragao entre pesquisa, praticas pedagogicas e
estagio supervisionado em contextos de educagio nio formal fortalece a formagao inicial de professores/as de
teatro, ampliando sua compreensao sobre diferentes espagos educativos e favorecendo uma atuagao profissional
critica, consistente e contextualizada.
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Abstract: This study analyzes the contributions of the courses Theatre Pedagogical Research and Practice IlI
and Supervised Internship IV to the initial education of Theatre teachers, focusing on practice within Non-Formal
Education contexts in the Teacher Education Degree in Theatre at the Federal University of Tocantins.
Conducted between 2023 and 2025, the research analyzed evaluations produced by students enrolled in both
subjects. The study is grounded in the concepts of Non-Formal Education by Gohn (201 1; 2013; 2015), Trilla
(2008), Libaneo (1992) and Gadotti (2005), as well as in discussions regarding teacher education, theory-practice
integration, and critical, reflective teaching proposed by Freire (1996), Pimenta and Lima (2017), Novoa (2017),
and Tardif (2020). The results indicate that the integration of research, pedagogical practices, and supervised
internship in Non-Formal Education contexts strengthens the initial training of Theatre teachers, broadening
their understanding of different educational spaces and fostering a critical, consistent, and contextualized
professional practice.

Keywords: Non-formal education. Teacher Training. Supervised Internship. Curricular Pedagogical Practice.

Resumen: Este estudio examina las contribuciones de las asignaturas Investigacion y Practica Pedagogica Teatral
lll 'y Practica Supervisada IV para la formacién inicial de profesores/as de Teatro, con especial énfasis en el
desempefo en contextos de Educacion No Formal, en la Licenciatura en Teatro de la Universidad Federal de
Tocantins. La investigacion, desarrollada entre 2023 y 2025, analizé evaluaciones realizadas por estudiantes
matriculados/as en ambas asignaturas. El estudio se fundamenta en las concepciones de Educacién No Formal
desarrolladas por Gohn (2011; 2013; 2015), Trilla (2008), Libaneo (1992) y Gadotti (2005), asi como en las
discusiones sobre formacién docente, articulacion teoria-practica y docencia critica y reflexiva formuladas por
Freire (1996), Pimenta y Lima (2017), Névoa (2017) y Tardif (2020). Los hallazgos indican que la integracion entre
investigacion, practicas pedagdgicas y practica supervisada en contextos de Educacion No Formal fortalece la
formacion inicial de profesores/as de Teatro, ampliando su comprensidn sobre diversos espacios educativos y
favoreciendo un desempeno profesional critico, consistente y contextualmente fundamentado.
Palabras-clave: Educacién no formal. Formacién del profesorado. Practica Supervisada. Practica Pedagdgica
Curricular.

Introducao

A educagio nao formal é um campo que relne praticas socioculturais de aprendizagem e de
producao de saberes, envolvendo institui¢es, atividades, movimentos sociais, programas e projetos
sociais e culturais. A educacao nao formal tem se consolidado como um espago fundamental para
compreender praticas culturais e pedagogicas desenvolvidas fora dos contextos formais, promovendo
inclusao social, participagao cidada e valorizagdo da diversidade cultural. Nesse sentido, as
manifestagoes artisticas desempenham papel relevante na formagao para a cidadania, na promogao da
justica social, na inclusao, na consolidacao da democracia e na valorizagao das diferencas culturais.

No Tocantins, estado mais novo da Federagao e localizado na regiao da Amazonia Legal, a
presenca da arte na educagao nao formal manifesta-se em diversos contextos, como comunidades
tradicionais, agoes de educacao patrimonial, manifestagcoes culturais de carater religioso, projetos de
extensao universitaria, coletivos artisticos profissionais e amadores, espagos culturais, associagoes,
organizagoes da sociedade civil e projetos sociais.

Deste modo, observa-se que a educagao nao formal € um campo que abriga uma diversidade
de praticas pedagodgicas que ocorrem em diferentes contextos. Essa diversidade implica também
diferentes definicoes que foram sendo atribuidas ao termo ao longo do tempo, para qualificar tais
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praticas educativas. Talvez, por isso, Maria da Gléria Gohn (2013) afirma que definir a educagao nao
formal constitui um dos grandes desafios do campo, ja que, muitas vezes, ela é definida apenas por uma
oposicao a educagao formal.

Por isso, neste trabalho, nos apropriamos de definicoes que estejam alinhadas a compreensao
da educagao como um amplo processo de construgao de conhecimento, em que educagao formal, nao
formal e informal se integram. Deste modo, corroboramos o pensamento de Gohn (2013) de que a
educagio nao formal ndo deve ser compreendida como uma alternativa ou oposi¢ao a educagao formal,
mas como um espago concreto de formacao, voltado a construgao de saberes para a vida coletiva, a
cidadania e a participagao social. Esses saberes abrangem dimensdes subjetivas, cognitivas, emocionais,
corporais, técnicas e culturais, sendo construidos de forma contextualizada e respeitando a autonomia
dos sujeitos. Nesse sentido, a educagao nao formal possui especificidades proprias e o ideal é que ela
atue de maneira complementar a educagio formal, contribuindo conjuntamente para a formagao
integral das pessoas, ou seja, ela pode e deve atuar em conjunto com a escola.

Outro desafio enfrentado pelo campo da educagio nao formal é a formagio dos/as
educadores/as. Conforme apontam Fernandes e Garcia (201 1), como o campo ainda nio dispoe de
uma formagao especifica e consolidada, muitos/as desses/as profissionais constroem seus saberes a
partir de experiéncias praticas, da atuagdo comunitaria e de formagoes interdisciplinares.

Esse cendrio também se verifica em Palmas, onde se constatou a caréncia de profissionais com
licenciatura especifica nas areas artisticas em que atuam na educagao nao formal. Muitos/as sao artistas
que construiram sua experiéncia pedagdgica na propria pratica. Nesse contexto, destaca-se a demanda
pela ampliagao da oferta de cursos de graduacao e pds-graduagao em artes, bem como de cursos de
curta duragdo, oficinas e projetos de extensao que favoregam o intercambio entre a universidade e
os/as arte-educadores/as locais e contribuam para o fortalecimento de sua atuacio docente na
educagio nao formal“.

Além disso, os documentos normativos que regulamentam a formagao de professores/as no
Brasil tém privilegiado a educagao basica como principal contexto de atuagao docente. Nesse contexto,
a presenca da educagao nao formal na formagio de professores/as ainda ocupa um espago
relativamente limitado, permanecendo condicionada as opgdes curriculares de cada curso.

Considerando as regulamentagoes vigentes e a realidade local, este artigo analisa a inser¢ao da
educagao nao formal no curriculo de formagao de professores/as de Teatro, a partir da experiéncia

do Curso de Licenciatura em Teatro da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Na primeira parte

* Dados resultantes da pesquisa de iniciagdo cientifica “Cartografia das praticas artistico-pedagdgicas na educagio
ndo formal na cidade de Palmas-TO” realizada no ambito do PIBIC, no periodo de 2022 a 2025. A pesquisa
contou com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq — Brasil.
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do trabalho siao apresentadas algumas concepgoes tedricas da educagao nao formal e especificidades
do campo, sobretudo no que se refere as praticas metodologicas e a atuagao docente a partir de
autores como Trilla (2008) Gohn (2011; 2013; 2015), Gadotti (2005) e Libaneo (1992).

Na segunda parte é feita uma andlise da presenca da educagao nao formal no curriculo da
Licenciatura em Teatro da UFT, para tanto serao consideradas as avaliagdes de estudantes que
cursaram as disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica Teatral Il (PPPT Ill) e Estagio Supervisionado
IV, ambas desenvolvidas em contextos de educagido nao formal no periodo de 2023/01 e 2025/1. A
discussao das avaliagdes é subsidiada pelo didlogo com autores como Freire (1996), Pimenta e Lima
(2017), Tardif (2020) e Novoa (2017).

Desta forma, espera-se que este trabalho contribua para as discussoes sobre a formagao de
professores/as de teatro, destacando a importancia da educagiao nao formal e a defesa de sua presenca
no curriculo das licenciaturas como oportunidade de ampliagio das possibilidades de atuagio
profissional e consolidagao da compreensio dos futuros docentes acerca da diversidade de contextos

educativos e das praticas que neles se desenvolvem.
Algumas concepcdes tedricas sobre a educagdo nao formal

As praticas educacionais que constituem a educagao nao formal existem muito antes da
popularizacao da utilizagdo conceitual do termo, que se deu a partir dos anos de 1960, quando a
utilizagao conceitual da terminologia e nomenclatura non formal education na International Conference on
World Crisis in Education, em 1967, nos Estados Unidos para apresentagao e discussao de problematicas
advindas do contexto escolar, é considerada um marco. Na sequéncia, Philip Coombs (1968 apud Trilla,
2008) apontou a necessidade de se desenvolver solugSes educativas que nio se limitassem ao contexto
escolar, as quais atribuia as denominagdes de 'informal' e 'ndo formal', sem estabelecer distingao entre
as duas.

Em sua obra, Coombs definiu inicialmente a educagiao nao formal como “atividades organizadas
intencionalmente com o propésito explicito de alcangar determinados objetivos educacionais e de
aprendizagem” (Coombs, 1968, p.19 apud Trilla, 2008, p. 24). Porém, a utilizagdio de uma Unica
expressao para designar um conjunto de praticas educativas tao amplas mostrou-se insuficiente. Alguns
anos apos a obra fundadora de 1968, Coombs e Ahmed (1974 apud Trilla, 2008), em seu trabalho
Attacking Rural Poverty: How Non-Formal Education Can Help, propoem a distingao entre trés modalidades
de educacao: formal, nio formal e informal.

Para esses autores a educagiao formal constitui um sistema educacional institucionalizado,
organizado cronologicamente em séries e hierarquicamente estruturado, que abrange desde os anos

iniciais da Educagao Basica até o Ensino Superior. A educagiao nao formal é compreendida como toda
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atividade educativa organizada de forma sistematica, realizada fora do sistema oficial de ensino, com o
proposito de promover a aprendizagem de subgrupos especificos da populagao, envolvendo tanto
criangas quanto adultos. Por fim, a educagao informal é descrita como um processo de aprendizagem
que se estende por toda a vida, por meio do qual as pessoas desenvolvem e acumulam conhecimentos,
competéncias, atitudes e capacidades de reflexao e discernimento a partir de suas experiéncias
cotidianas e da interacao com o meio em que vivem (Coombs; Ahmed, 1974 apud Trilla, 2008).

Em consonincia com a definicio de Coombs e Ahmed, para Jaume Trilla (2008, p. 26), a
educacao nao formal é um “conjunto de processos, meios e instituicoes concebidos de maneira
especifica e diferenciada em funciao de objetivos explicitos de formagao ou de instrugao, que nao se
destinam diretamente a certificagdo ou a obtencao dos graus préprios do sistema oficial de ensino”.

Trilla (2008) corrobora o entendimento da educagao nao formal como um processo educativo
intencional, sistematizado e organizado, desenvolvido fora da estrutura do sistema formal de ensino,
mas nao necessariamente fora da escola. A partir da compreensao da educagao como um processo
holistico, “cujo resultado nao é a simples acumulagao ou soma das diversas experiéncias educacionais
vividas pelo sujeito, mas uma combinagao muito mais complexa na qual todas essas experiéncias
interagem entre si”’ (2008, p. 29), o autor defende que a educagao formal, nao formal e informal, ainda
que nem sempre apresentem uma conexao organica ou explicita, estao funcionalmente relacionadas.
Desse modo, essas modalidades integram um sistema educacional amplo, dinamico e interdependente,
cujas fronteiras sao permeaveis e marcadas por constantes relagoes de cooperagao e influéncia mutua.

Libaneo (1992) analisa a educagao sob o prisma da Pedagogia como Ciéncia da Educagao e
estrutura a pratica educativa em um continuum baseado no critério da intencionalidade e do grau de
estruturagao/formalizagdao. Para o autor, a educagdo é um fenédmeno social inerente a constituicao
humana e, portanto, se trata de um processo global que constitui a pratica social, integrando processos
formativos que ocorrem em diversas instituicoes e atividades em que as pessoas estio inevitavelmente
envolvidas, pelo fato de existirem socialmente.

A partir da compreensao de que as praticas educativas ocorrem em diferentes instancias, por
meio de formas distintas, Libaneo (1992) considera a educagao em duas modalidades: nao-intencional,
que ele chama de educacao informal ou educagao paralela; e a educagao intencional, que se desdobra
em educacao nao-formal e formal. Para o autor:

Educagdo formal seria, pois, aquela estruturada, organizada, planejada
intencionalmente, sistematica. Nesse sentido, a educagio escolar convencional seria
tipicamente formal. Mas isso nao significa dizer que nao ocorra educagao formal em
outros tipos de educagio intencional (vamos chama-las de ndo convencionais).
Entende-se, assim, que, onde haja ensino (escolar ou ndo), ha educagio formal. [...]

A educagao nao formal, por sua vez, seriam aquelas atividades com carater de
intencionalidade, porém com baixo grau de estruturagio e sistematizagao,
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implicando certamente relagdes pedagdgicas, mas nao formalizadas. Tal seria o caso
dos movimentos sociais organizados na cidade e no campo, os trabalhadores
comunitarios, atividades de animagao cultural, os meios de comunicacao social etc.
Seria, também no caso da escola, as atividades extra-escolares que proveem
conhecimentos complementares, em concessao com a educagao formal. O exemplo

da escola mostra que, frequentemente, havera um intercimbio entre o formal e o
ndo formal (Libaneo, 1992, 81-82).

Ainda que apresente distingoes entre tais modalidades (intencional e nao-intencional), Libineo
(1992) defende enfaticamente a inter-relagio entre a educagio formal, nao formal e informal,
argumentando que a educagiao nao se restringe a escolarizagdo, mas também nao pode prescindir da
escola. Nessa perspectiva, a instituicdo escolar ndo deve se eximir de seus vinculos com as praticas
educativas desenvolvidas em contextos informais e ndo formais. Da mesma forma, a construcao de
uma postura consciente, critica e criativa diante dos processos educativos presentes nesses contextos
depende, cada vez mais, dos conhecimentos e das aprendizagens proporcionados pela escolarizagao.
Assim, o autor rejeita tanto a negacao da escola quanto seu isolamento em relagio a vida social,
defendendo a articulagao entre as diferentes modalidades educativas no processo de formagao humana.

Moacir Gadotti (2005) adota um olhar para a especificidade e a potencialidade da educacao
nao formal e critica as definicoes que se baseiam apenas na “negagao” ou na oposicao a escola. Diante
disso, Gadotti (2005) busca definir a educagao nao formal a partir de suas especificidades e nao em
oposicao a educagio formal. Ao mencionar o conceito de Educacio adotado pela Convengio dos
Direitos da Infancia, o autor (2005) enfatiza que a educagio vai além do ensino escolar formal e envolve
as experiéncias de vida, e os processos de aprendizagem niao-formais, que desenvolvem a autonomia
da crianga.

Para Gadotti (2005) a educagiao nao formal é mais difusa e menos burocratica, que nao esta
necessariamente organizada de modo sequencial e hierarquico de “progressao”, cuja duragao é
variavel. Trata-se de uma atividade educacional intencional, organizada e sistematica realizada fora do
sistema formal, caracterizada tanto pela flexibilidade de tempo, respeitando as diferengas e as
capacidades de cada pessoa, quanto em relacao a criagao e recriagao dos seus multiplos espagos. Para
o autor (2005), a educagao nao formal é um conceito amplo e que se associa ao conceito de cultura,
por isso esta fortemente relacionado a aprendizagem politica dos direitos dos sujeitos enquanto
cidadios e a participagao em atividades coletivas.

Assim, como outros autores ja citados (Gohn, 2013; Trilla, 2008; Libaneo, 1992), Gadotti
também afirma a necessidade de compreender a importancia da complementariedade entre educagio
formal e nao formal ao invés de sua oposigao. Neste sentido, valorizar a Educagao Nao Formal nao
implica na desvalorizacio da escola. Para ele, a educagao nao-formal pode trazer muitas contribuicoes

a escola publica, mas nao pode substitui-la.
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Segundo Gadotti (2005) a integracao formal e nao formal é importante uma vez que a escola
nio pode estar apenas aberta a comunidade, mas em sintonia com ela. E necessario que a escola
conhega como vivem seus alunos, qual a sua origem social, cultural, econémica, suas motivagoes,
sonhos e utopias. Para isso, &€ preciso que se construa uma nova cultura escolar, que considere a
identidade cultural do estudante na construcao do seu itinerario educativo. Por fim, ao defender essa
integracao, o autor afirma que esta € um ganho para todos/as, seja em relagao ao curriculo escolar, a
metodologia, a avaliagdo da aprendizagem, a gestio escolar e a convivéncia social.

A brasileira Maria da Gléria Gohn, importante referéncia no campo da educagao nao formal,
também faz questao de definir a educagao nao formal pelas suas especificidades. Para ela, a educagao é
um conceito amplo e estd associada ao conceito de cultura, em que os processos de
ensino/aprendizagem acontecem ao longo da vida por meio da leitura, interpretagao e assimilagao de
fatos e acontecimentos vivenciados pelos sujeitos de forma isolada ou coletiva. Desta forma, a cultura
resulta de processos histéricos em constante transformacao, influenciados por valores e tradigoes
transmitidos entre geragoes. A educacao contribui para sua apropriagao, reelaboragao e
transformagao, participando da formagao da cultura politica de uma sociedade. (Gohn, 201 1)

Diante disso, ao discorrer sobre os campos de desenvolvimento da educagio formal, nao

formal e informal, Gohn afirma:

[..] a educagio formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteldos
previamente demarcados; a informal é aquela que os individuos aprendem durante
seu processo de socializagdo — na familia, no bairro, no clube, durante o convivio
com os amigos etc. —, carregada de valores e culturas proéprias, de pertencimento e
sentimentos herdados; e a educa¢ao nao formal é aquela que se aprende no mundo
da vida’, via processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente por
intermédio de espagos e a¢bes coletivas cotidianas (Gohn 2013, p. 75).

Nessa perspectiva, estar no mundo constitui uma experiéncia pedagdgica, por isso, as
modalidades educativas nao se excluem mutuamente, mas se complementam na formagao integral do
ser humano. Ao mesmo tempo, Gohn (2015) defende que a educagiao nao-formal possui um campo
proprio constituido por saberes e aprendizados gerados ao longo da vida, a partir de experiéncias que
envolvem a participagao social, cultural e politica.

Gohn (2011; 2013) afirma que o processo politico-pedagogico de aprendizagem e produgao
de saberes da educagio nao formal abarca diferentes dimensoes: a formagao para a cidadania,
promovendo a conscientizagao sobre direitos, interesses coletivos e participagao social; a capacitagao
para o trabalho, por meio do desenvolvimento de habilidades e potencialidades; a aprendizagem de
praticas voltadas a organizagao comunitaria e a solucao de problemas coletivos; a aprendizagem pela

cultura, possibilitando a compreensao da realidade por meio do acesso a recursos culturais, como
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museus, bibliotecas, palestras e manifestagoes artisticas; a aprendizagem de conteldos da educagao
formal em espagos e formatos alternativos, nos quais os objetivos e conteidos podem ser definidos
coletivamente; os processos educativos desenvolvidos pelos meios de comunicagao, especialmente os
eletronicos; e, por fim, a educagao para a vida e o bem viver, relacionada ao autoconhecimento, ao
cuidado de si e ao desenvolvimento de estratégias para enfrentar os desafios da vida contemporanea.

Para a autora, a educagdo nao-formal é construida por escolhas ou por certas
condicionalidades, ndo se configurando como mera heranga cultural. Seu desenvolvimento se da a
partir da intencionalidade pedagogica, em que o aprendizado nao é espontaneo nem naturalizado.
“Assim, a educagao nao formal contribui para a produgao do saber na medida em que atua no campo
no qual os individuos atuam como cidadaos”. (Gohn, 2015, livro eletronico).

Deste modo, para Gohn (2013), a educagao nao formal articula-se ao campo da educagao
cidada voltada a constituicao de sujeitos emancipados, conscientes de seus direitos e deveres. Trata-
se de um processo sociopolitico, cultural e pedagégico de formagao para a cidadania, desenvolvido por
meio de praticas socioculturais de aprendizagem e produciao de saberes que envolvem diferentes
institui¢oes, atividades, programas e projetos sociais. Gohn (2013) defende que a educagao nao formal
nao substitui nem compete com a escola. Sua contribuicio pode ocorrer por meio de iniciativas que
promovem a integragao entre a escola e a comunidade, ampliando as possibilidades educativas do
territorio em que estao inseridas.

Apesar da diversidade de definicoes, praticas e concepgoes apresentadas por diferentes
autores/as acerca da educagao nao formal ao longo do tempo, buscamos trazer neste texto autores
que, apesar de suas especificidades, apresentam alguns alinhamentos conceituais acerca da educagao
nao formal. Entre tais alinhamentos estao a intencionalidade pedagdgica, bem como a importancia da
compreensao da educagao como um campo amplo em que educagao formal, nao formal e informal se
integram, fortalecendo processos de ensino/aprendizagem nos diferentes contextos de atuagao do
sujeito ao longo da vida.

Por isso, para pensar a formagao dos/as futuros/as professores/as de teatro na Universidade
Federal do Tocantins, consideramos que tais aspectos se fazem relevantes, uma vez que a educagao
nao formal ainda apresenta lacunas no que se refere a formagao dos educadores e a sistematizagao de
metodologias.

A questao metodologica da educagao nao formal é uma das fragilidades apontadas por Gohn
(2013). Por se tratar de um processo educativo intencional, a educagao nao formal define metas,
objetivos e caminhos. No entanto, como o método parte da problematizacao da vida cotidiana, onde
os conteudos nao se dao a priori, mas sao construidos processualmente, a partir de temas como

necessidades, caréncias, desafios, obstaculos, entre outros, as metodologias demandam um certo grau
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de provisoriedade, levando em consideragao o dinamismo e as mudangas que atravessam a realidade
do contexto em que se realizam as a¢oes educativas (Gohn, 2013).

Neste contexto, muitos/as educadores/as elaboram suas praticas a partir de suas proprias
vivéncias e das necessidades evidenciadas no cotidiano. Tais propostas metodolégicas sao construidas
coletivamente na relagdo entre os/as educadores/as, as pessoas envolvidas e os contextos em que
atuam, constituindo um repertério metodologico significativo para as praticas da educagao nao formal.
Entretanto, a maioria dessas propostas nao € registrada nem sistematizada, evidenciando a caréncia de
processos avaliativos e de instrumentos metodolégicos especificos para a educagio nao formal que
possibilitem aos/as educadores/as a avaliagao critica e a producao de conhecimento sobre essas
praticas.

Tais aspectos indicam a necessidade de, desde a formagao inicial, fortalecer procedimentos de
registro e de sistematizagio por meio de agdes articuladas entre universidade, estudantes e
educadores/as que atuam em contextos nao formais. Esse trabalho conjunto deve promover a
construgao de métodos e instrumentos avaliativos especificos, capazes de viabilizar a analise critica e a
circulagdio do conhecimento produzido. Para tanto, a formagao docente precisa considerar a
singularidade de cada contexto educativo, possibilitando que futuros/as professores/as vivenciem
diferentes realidades, se apropriem de referenciais metodologicos e desenvolvam a capacidade de
refletir criticamente sobre suas praticas, adaptando-as as especificidades locais e produzindo
conhecimentos que contribuam para o fortalecimento e a sistematizagao das agoes em educagao nao

formal.

A formacdo docente e a educacdo nido formal: experiéncias no Curso de Licenciatura em

Teatro

A educagio como um processo amplo de construcao de conhecimento esta presente na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional®* que, em seu art. |° determina: “Art. 1° A educacao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade
civil e nas manifestagoes culturais.” (BRASIL, 1996).

Essa concepgao ampliada reconhece a multiplicidade de espagos e processos formativos para
além da escola. Ainda assim, o direcionamento para uma formagao de professores/as para a Educagao

Basica tem sido cada vez mais enfatizado nas diretrizes curriculares que regulamentam a formagao

> Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional.
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destes profissionais, a exemplo das ultimas resolugoes de 2015¢, 20197 e, recentemente, a de 20248,
em que a Educacio Escolar Basica é o foco regulatorio indispensavel.

A Resolugao CNE/CP n® 2/2015 ainda manteve esse reconhecimento das praticas educativas
formais e nao formais e previu a formagao docente para processos escolares, nao escolares e outras
areas que demandem conhecimentos pedagogicos. Na Resolugao CNE/CP n° 2/2019 (BNC-Formagao)
que revogou a Resolugao CNE/CP n° 2/2015, o foco recai no ambiente escolar e concentra a formagao
docente na Educacgio Basica, alinhada a BNCC, com énfase na sala de aula e na gestao escolar. A
Resolucio CNE/CP n° 4/2024 manteve a Educacio Basica como eixo da formacgao, destinando a ela as
horas de estagio e extensao, mas menciona outros contextos formativos e a atuagao em espagos que
demandam conhecimentos pedagogicos.

No entanto, essa mengao na recente Resolugao (CNE/CP n° 4/2024) ocorre apenas de forma
superficial, uma vez que nao ha clareza sobre como a atuagiao nesses espagos sera contemplada na
formacao dos futuros/as professores/as. Isso se evidencia pelo fato de que a formagao pratica dos/as
licenciandos/as, especialmente nos momentos em que exercitam a docéncia durante o curso, esta
direcionada prioritariamente a Educagido Basica. Desse modo, a insercido da educagido nao formal na
formacao de professores/as passa a depender das opgdes curriculares de cada curso e das definicoes
estabelecidas em seus projetos politico-pedagogicos.

Severo (2015) ao discorrer sobre a formacao inicial de pedagogos para a atuagao em espagos
de educagio nao escolar, afirma a necessidade da superagdo de curriculos restritos a docéncia na
escola. Para tanto, o autor defende a introdugao de eixos tedrico-praticos especificos, o fortalecimento
de estagios supervisionados em outros contextos educacionais, e a valorizagao do professor como
pesquisador, garantindo que estes futuros/as educadores/as adquiram o conhecimento conceitual e o
preparo técnico para atuar com criticidade nos diferentes contextos educacionais.

Retomando o que ja foi explicitado anteriormente, nao se trata de negar a escola. Pelo

contrario, a Educagao Basica permanece como um contexto fundamental para atuagao dos futuros/as

¢ Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.

7 Resolugio CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao). Esta Resolugio entrara em vigor na data de sua publicagao,
ficando revogada a Resolugao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

8 Resolugio CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Basica (cursos de
licenciatura, cursos de formagio pedagdgica para graduados nio licenciados e cursos de segunda licenciatura).
Esta Resolugao entrara em vigor na data de sua publicagao, ficando revogadas as citadas anteriormente.
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professores/as de teatro e por isso, primordial para o exercicio da docéncia ao longo da formagao
dos/as licenciados/as. No entanto, ao pensar a educagao como um conceito ampliado, é necessario
reconhecer que a formacao do/a professor/a de teatro e sua atuagao extrapolam os limites da escola
e se materializam em diferentes contextos educativos, culturais e sociais.

Embora o autor desenvolva sua andlise a partir da formagao em Pedagogia, os argumentos
mobilizados sao igualmente pertinentes ao campo da Licenciatura em Teatro, cujos profissionais
transitam por contextos educativos igualmente diversificados e cuja formagao deve, por isso,
corresponder a essa pluralidade.

Essa perspectiva ganha concretude ao se observar a realidade profissional do/a professor/a de
teatro no estado do Tocantins, onde essa/a profissional atua nao apenas na Educagao Basica, mas
também em grupos teatrais, organizagoes da sociedade civil, projetos culturais, centros comunitarios
e outros contextos educacionais, o que evidencia a necessidade de que a formagao de professores/as
de teatro dialogue com a diversidade dos campos de atuagao profissional.

Concordamos, portanto, com Severo (2015) ao defender que a Licenciatura em Teatro deve
incorporar, de forma estruturada, eixos teérico-praticos voltados a educagao nao formal, preparando
os/as futuros/as docentes para a pluralidade dos espagos em que o teatro educa.

Essa orientagao formativa encontrou respaldo empirico em pesquisa desenvolvida no préprio
contexto local. Entre 2022 e 20259, realizamos uma cartografia das praticas artisticas desenvolvidas no
ambito da educagao nao formal na cidade de Palmas (TO), com o objetivo de compreender seus
impactos socioculturais. As iniciativas mapeadas abrangem diferentes linguagens artisticas, como
musica, danca, teatro, artes visuais, hip-hop, rap e circo, evidenciando tanto a diversidade quanto o
carater plural das agoes desenvolvidas.

Em sua maioria, essas iniciativas oferecem processos formativos continuos, por meio de cursos
e oficinas gratuitos e abertos a comunidade. Tais agoes contribuem para a valorizacao da arte e da
cultura local e regional, bem como para a democratizagao do acesso aos bens artisticos e culturais, ao
ampliarem as oportunidades de formagao artistica e de participagio da populagio em atividades
culturais, especialmente nas regioes periféricas. Além disso, essas iniciativas favorecem a educagao para
a cidadania e o desenvolvimento do senso de comunidade, por meio da realizagao de atividades
artisticas que promovem experiéncias coletivas e democraticas de aprendizagem.

Nesta pesquisa, também foi possivel evidenciar uma caréncia de profissionais com graduagao

especifica nas dreas artisticas. Ainda que muitos desses/as educadores/as sejam artistas e tenham

’ Dados resultantes da pesquisa de iniciagdo cientifica “Cartografia das praticas artistico-pedagdgicas na educagio
ndo formal na cidade de Palmas-TO” realizada no ambito do PIBIC, no periodo de 2022 a 2025. A pesquisa
contou com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq — Brasil.
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desenvolvido experiéncia pedagdgica a partir da propria pratica na educagao nao formal, todos/as os/as
participantes da pesquisa, mesmo os que ja possuem alguma formagao, apontaram a necessidade da
abertura de novos cursos de graduagao e pos-graduagao na area das artes, bem como a oferta de
projetos de extensao que promovam o intercambio com os arte-educadores locais, cursos de curta
duragao e oficinas que possam contribuir para sua atuagao docente no contexto em que atuam.

Os dados revelados pela cartografia reforgam a urgéncia de que os cursos de Licenciatura em
Teatro assumam um papel mais ativo na interlocugao com esses espagos, tanto na formagao inicial
dos/as estudantes quanto na construgao de parcerias com os/as educadores/as ja atuantes nesses
contextos. Buscando minimizar essa lacuna na formagao dos/as futuros/as professores/as de Teatro e
ampliar suas experiéncias pedagbgicas em contextos que extrapolam o espago escolar, a atual
organizagao curricular da Licenciatura em Teatro da Universidade Federal do Tocantins (UFT) passou
a contemplar a educagao nao formal como dimensao constitutiva da formagao dos/as licenciandos/as.

Ressaltamos que a reformulagao curricular descrita a seguir antecede temporalmente a
realizacdo da cartografia: ela resultou de uma decisao politico-pedagogica do colegiado do curso,
motivada pelas demandas histéricas do campo profissional e pelas lacunas percebidas na formagao
anterior. Os dados da cartografia constituem, nesse sentido, uma confirmagdo a posteriori da
pertinéncia dessa escolha curricular.

Essa insercdao ocorreu a partir da reformulacao curricular de 2019, quando o curso ampliou
sua carga horaria para 3.210 horas!, incluindo 400 horas de pratica pedagégica como componente
curricular obrigatério!!. Com essa reorganizagao, foram incorporadas ao curriculo as disciplinas
Pesquisa e Pratica Pedagdgica Teatral Il (PPPT Ill), ofertada no 7° periodo, e Estagio Supervisionado
IV, no 8° periodo, ambas voltadas a aproximagao dos/as estudantes com contextos de educagao nao
formal.

O Projeto Pedagogico do Curso de 2022 estabelece como objetivo garantir o ensino das artes
"de forma integral no ensino formal e nio formal, em seus multiplos espacos e demandas". Esse
percurso formativo se materializa em instincias como o Nucleo de Pesquisa e Pratica Pedagdgica
Teatral e o Nucleo de Estagio Supervisionado, que ampliam as experiéncias dos/as licenciandos/as e
garantem a construgao de uma pratica pedagogica consistente, critica e contextualizada, capaz de

intervir nas reais demandas dos distintos espacos em que o ensino do Teatro se realiza.

' O Curso de Licenciatura em Teatro da UFT foi criado em 2009 e, até a referida reformulagio, possuia carga
horaria de 2.880 horas.

' Resolugio n° 2, de 1° de julho de 2015, alterada pela Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagio Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacgao).
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O componente curricular Pesquisa e Pratica Pedagégica Teatral Ill tem como objetivo fomentar
a pesquisa teorico-pratica acerca das praticas artistico-pedagogicas no contexto da educagao nao
formal, possibilitando a investigagdo de seus contextos, sujeitos, praticas pedagdgicas e impactos
sociopoliticos. As atividades da disciplina sao desenvolvidas por meio de aulas teérico-praticas, visitas
técnicas a organizagoes e coletivos artisticos que atuam em contextos de educagio nao formal,
participacdo em oficinas, realizagao de intervengoes artistico-pedagogicas e elaboragao de materiais
didatico-pedagogicos em diferentes midias.

No Estagio Supervisionado |V, os/as estudantes realizam o estagio curricular obrigatorio em
Teatro em contextos de educagao nao formal, por meio de observaciao, planejamento e pratica
docente, articulando estudos tedricos a experiéncia de campo. Ao longo do semestre, na universidade,
sao realizadas aulas tedricas e atividades de orientagao, envolvendo planejamento, execugao e avaliagao
das praticas pedagogicas, circulos de dialogo e apresentagao de trabalhos. Nos contextos em que os/as
estudantes realizam o estagio, as atividades de planejamento, observaciao e pratica pedagdgica sao
supervisionadas pelo/a professor/a da unidade conveniada a UFT.

A partir dessa organizagdo curricular e das experiéncias proporcionadas pelas duas disciplinas,
esta pesquisa investigou como os/as estudantes perceberam esse processo formativo. O corpus da
pesquisa foi constituido por 50 formularios de avaliagio do Curso de Licenciatura em Teatro da
Universidade Federal do Tocantins, referentes as disciplinas Pesquisa e Pratica Pedagogica Teatral lll e
Estagio Supervisionado IV, ofertadas entre os semestres letivos de 2023/1 e 2025/1. Do total de
formularios, 23 corresponderam a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica Teatral Il e 27 ao Estagio
Supervisionado IV. As respostas abertas foram consideradas integralmente na constituicao do corpus
textual.

Assim, o enfoque recaiu sobre duas questoes consideradas centrais acerca do contato dos/as
académicos/as com as praticas artisticas e pedagogicas em contextos de educagao nao formal: 1) Como
as disciplinas contribuiram para a sua formagio como futuro/a professor/a de Teatro, ampliando sua
compreensao sobre os conceitos, contextos e praticas do Teatro na educagio nao formal por meio
da articulagio entre estudos tedricos e experiéncias praticas desenvolvidas ao longo do semestre? 2)
De que maneira as experiéncias vivenciadas nas disciplinas contribuiram para sua preparagao para atuar
profissionalmente como professor/a de Teatro em contextos de educagao nao formal? As questoes
foram formuladas em formato aberto e discursivo, de modo a nao limitar as narrativas e reflexdes
dos/as participantes acerca de suas experiéncias.

A andlise buscou compreender como as experiéncias com a educagio nao formal,
proporcionadas pelas duas disciplinas, foram relacionadas pelos/as respondentes ao seu processo de
formacio docente em Teatro.
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Os dados foram submetidos a anilise de contelldo, na modalidade categorial tematica,
conforme Bardin (2016). O corpus reuniu as respostas abertas aos formularios de avaliagio das
disciplinas Pesquisa e Pratica Pedagdgica Teatral Il e Estagio Supervisionado IV.

A andlise compreendeu trés etapas: (i) pré-andlise, com leitura flutuante e definicao do corpus;
(i) exploracao do material, com delimitagio das unidades de registro temadticas, codificacao e
categorizagao; e (iii) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao, articulada aos objetivos e
ao referencial tedrico da pesquisa.

Com base nos objetivos do estudo, foram definidas trés categorias: |) formagao docente; 2)
articulacao teoria-pratica; e 3) impactos percebidos. Durante a leitura das respostas, os critérios de
inclusao das unidades de registro foram progressivamente refinados ao longo da leitura, sem alteragao
dos trés eixos analiticos previamente estabelecidos.

Cada formulario foi segmentado em unidades de registro tematicas. Em seguida, as unidades
identificadas foram codificadas e agrupadas nas categorias de analise. Unidades de registro que
contemplavam mais de um eixo tematico foram incluidas em diferentes categorias. Por fim, procedeu-
se, entdo, a contabilizagdo das ocorréncias em cada categoria, base para a elaboragao dos graficos e a
discussao dos resultados.

Por isso, os graficos representam o nimero de ocorréncias de cada categoria, e ndo o nUumero
de respondentes. Uma mesma resposta poderia ser classificada em mais de uma categoria. A
interpretacao considerou tanto a frequéncia das categorias quanto as relagdes entre elas, orientada

pelo problema, pelos objetivos e pelo referencial tedrico da pesquisa.

FIGURA | - Categorias identificadas nas respostas dos estudantes das disciplinas Pesquisa e Pratica Pedagogica
Teatral Il e Estagio Supervisionado IV (2023-2025)
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.
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Como demonstrado na Figura |, a distribuicao das categorias entre os dois componentes
curriculares apresenta diferengas nos modos como cada estudante avalia suas experiéncias em cada
componente. Entretanto, essa categoriza¢iao possui carater analitico e ndo tem o proposito de realizar
uma avaliagdo compartimentada. Portanto, as categorias se articulam e se complementam nas
avaliacoes de cada componente curricular, demonstrando que o conjunto das experiéncias vivenciadas
pelos/as estudantes perpassa todas elas.

Em Pesquisa e Pratica Pedagdgica Teatral lll, a articulagiao tedrico-pratica é a categoria mais
recorrente (17 ocorréncias), na qual os/as estudantes destacam a importancia das visitas técnicas, das
oficinas e das experiéncias praticas articuladas a abordagem tedrica da educagao nao formal. Em
segundo lugar, a formagao docente (12 ocorréncias) aparece relacionada a ampliagio da compreensio
sobre a atuagiao docente e sobre os diferentes contextos educacionais. Os impactos percebidos (8
ocorréncias) aparecem com menor frequéncia nas respostas, demonstrando que a articulagao entre as
experiéncias vivenciadas na disciplina e a propria pratica docente ainda se concentra na construgao de
referenciais conceituais e metodolégicos.

No Estagio Supervisionado IV, as ocorréncias das categorias apresentam um padrao distinto,
sendo impactos percebidos a categoria mais recorrente (24 ocorréncias), seguida por formagao
docente (23 ocorréncias) e, por fim, por articulagido teoria—pratica (22 ocorréncias). No caso do
estagio, a percepgao dos/as estudantes sobre os impactos relaciona-se ao desenvolvimento profissional,
atribuindo ao estagio o papel de espago de autonomia e seguranga para a pratica pedagogica. Em relagao
a formagao docente, as narrativas evidenciaram que a atuagao no estagio supervisionado fortaleceu a
consolidacao da identidade docente. Ja a articulagao tedrico-pratica foi identificada nas etapas de
planejamento, intervengao e reflexao sobre a pratica pedagogica no estagio.

Embora possuam objetivos especificos e metodologias distintas, os discursos revelam uma
continuidade pedagogica, em que os conhecimentos construidos na Pesquisa e Pratica Pedagdgica i
sdo aprofundados e ressignificados durante o Estiagio Supervisionado IV. A analise das narrativas
produzidas pelos/as estudantes nas avaliagoes das disciplinas ofertadas entre os semestres de 2023/1 e
2025/1 evidencia que os componentes curriculares buscam dar continuidade ao percurso formativo
do/a professor/a de Teatro, ampliando seus repertérios metodologicos e sua propria concepgao de

educacdo, ao demonstrar contextos de ensino-aprendizagem que vao além da Educacao Formal.
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Formacgao docente

Acerca da formagao docente, a vivéncia pratica, a articulagio com a realidade social e os efeitos
formativos no ambito pessoal e coletivo sao ainda mais valorizados pelos/as participantes, sugerindo
que a experiéncia nas disciplinas contribuiu tanto para a constituicao da identidade profissional quanto
para transformagoes pessoais e pedagdgicas decorrentes da pratica de ensino. Tais resultados
confirmam a concepgao de Gohn (201 1) sobre a educagiao nao formal como um espago que ultrapassa
a transmissao de conteldos e se constitui como pratica social voltada a participagao critica e ao
fortalecimento da cidadania.

A categoria formagao docente foi recorrente nas narrativas dos/as estudantes das duas
disciplinas. Embora aparega com maior evidéncia no Estagio IV, em todos os semestres os/as estudantes
demonstraram como as disciplinas de PPPT Il e Estagio IV contribuiram para ampliar a compreensao
acerca da pratica pedagogica em Teatro em outros contextos, distintos da Educagao Formal.

Na Pesquisa e Pratica Pedagogica Teatral lll, a formagao é percebida pelos/as estudantes como
um processo de ampliagao do repertorio conceitual, uma vez que é nessa disciplina que eles/as tém
contato, pela primeira vez no curso, com o campo conceitual e a abordagem metodoldgica fora do
contexto escolar. Por isso, as visitas técnicas, as pesquisas sobre iniciativas locais, os encontros com
grupos artisticos e as discussoes teodricas realizadas ao longo do semestre foram mencionados com
mais frequéncia pelos/as participantes como experiéncias que permitiram conhecer diferentes formas
de organizagao da educagao nao formal. A partir disso, os/as estudantes acrescentaram que tais
experiéncias proporcionaram a compreensao de que o ensino do teatro nao se restringe ao espago
escolar, mas pode ocorrer em muitos outros contextos, como coletivos artisticos, projetos sociais,
associagoes comunitarias, OSCs, escolas livres, entre outros. Tais aspectos evidenciam-se, por

exemplo, nos depoimentos das estudantes:

A matéria é de grande importancia para o teatro, pois, por meio dela, vocé tem
acesso a varios contextos educacionais [...] A partir dessa disciplina, somos capazes
de ver a educacao niao somente de uma forma formal, mas também de uma forma

mais humana, o que aumenta a qualidade do nosso ensino (Estudante da disciplina de
PPT IIl em 2023/1, 2023).

No Estagio Supervisionado |V, a compreensio sobre a formagio assume a dimensiao da
experiéncia docente, uma vez que é nesse momento que os/as estudantes tém a oportunidade de
vivenciar a pratica docente no contexto em que atuario profissionalmente. Por isso, é possivel
identificar uma mudanga no discurso dos/as estudantes acerca da postura que assumem diante da
educacdo nao formal, haja vista que agora nao estio mais na posi¢cao de apenas conhecer, observar e

pesquisar esse campo por meio de visitas técnicas, oficinas ou pesquisas. A partir do estagio
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obrigatério, eles/as passam a ocupar o lugar de sujeitos/as educadores/as nos contextos em que
realizam sua pratica de estagio na educagao nao formal.

Com isso, nas avaliagoes, o estagio evidencia-se como uma experiéncia que lhes proporcionou
maior seguranga para a pratica profissional, ampliou sua autonomia e fortaleceu a confianga para atuar
em diferentes contextos educativos. Além disso, os/as estudantes destacaram que as vivéncias do

Estagio IV favoreceram a constituicao da identidade docente.

Foi extremamente importante passar pela disciplina, conhecer os espagos da
educagio ndo formal e entender a dindmica e o perfil dos profissionais que atuam
nesse contexto. Isso me ajudou a decidir com qual campo de atuagao mais me
identifico, além de vivenciar, na pratica, como funcionam as dindmicas das aulas
(Estudante da disciplina de Estagio Supervisionado IV em 2024/1, 2024).

Os dados de ambas as disciplinas demonstram que tanto a Pesquisa e Pratica Pedagogica Teatral
lll quanto o Estigio Supervisionado IV apresentam contribui¢Ses significativas a formacao dos/as
estudantes do Curso de Licenciatura em Teatro da Universidade Federal do Tocantins, ampliando o
conceito de educagiao e, consequentemente, a compreensio da docéncia para uma atuagio mais
abrangente nos diferentes territorios educativos.

Tal aspecto se destaca, principalmente, nas referéncias as experiéncias fora do contexto da
universidade, seja por meio das visitas técnicas, das oficinas ou do proprio estagio obrigatorio,
demonstrando a relevancia dessa construgiao de conhecimento resultante da relagao dialogica entre a
universidade e a sociedade. Essa formagao no limiar entre a universidade e o contexto profissional,
inerente sobretudo a etapa dos estagios supervisionados, reforca a concepgao de que a educagio nao

Iu

formal “é um processo sociopolitico, cultural e pedagogico de formagao para a cidadania, entendendo
o sociopolitico como a formagao do individuo para interagir com o outro em sociedade” (Gohn, 2015,

posicao 170) e, nesse processo, forma-se também o/a futuro/a professor/a de Teatro.
Articulagao tedrico-pratica

As respostas destacam que as visitas técnicas, as oficinas, as interagoes com grupos teatrais e
o estagio promoveram a articulagao entre saberes comunitarios, conhecimentos académicos e reflexao
pedagdgica. Esse movimento aproxima-se da prdxis freireana, compreendida como unidade entre agao
e reflexao transformadora (Freire, 1996).

Segundo a andlise de Rossato (2010) sobre a obra de Freire, a praxis estabelece uma relagao
estreita entre a interpretagao da realidade e a pratica que decorre dessa compreensao, orientando
uma agao transformadora. Desse modo, a educagao nao pode ser reduzida a um conjunto de técnicas,

pois deve partir da realidade dos sujeitos e colocar-se a servi¢o de sua transformagao.
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No componente de Pesquisa e Pratica Pedagogica Teatral lll, essa articulagao evidencia-se na
aproximagao entre os referenciais teoricos estudados na universidade e as experiéncias vivenciadas
em visitas técnicas e oficinas, além da elaboragao de produtos pedagégicos. Os/as estudantes relatam
que essas atividades favoreceram a compreensio dos conceitos discutidos, pois os referenciais
estudados orientaram tanto a analise das experiéncias quanto a elaboragao dos materiais pedagogicos
sobre a educagio nao formal, desenvolvidos a partir das compreensoes construidas ao longo da
disciplina.

Por meio do planejamento e da execugio das oficinas com técnicas e jogos do Teatro
do Oprimido, foi possivel explorar uma série de conceitos, contextos e praticas do
Teatro na educagao nao formal. As experiéncias praticas desempenharam um papel
crucial, pois tivemos a chance de aplicar esses conceitos tedricos em atividades reais,
nas quais pude ver o Teatro como uma forma de engajar, ensinar e proporcionar
mudangas significativas na vida dos jovens em situagao de opressao, despertando um

olhar mais sensivel ao papel do/a professor/a na educagao de alunos/as em situagao
de vulnerabilidade (Estudante da disciplina de PPT Ill em 2023/2, 2023).

Nas avaliagbes do Estagio Supervisionado |V, os/as estudantes apresentam teoria e pratica
como dimensoes indissociaveis. As narrativas destacam a necessidade de adaptagao criativa as
especificidades da educagao nao formal, de flexibilidade metodologica e de atuagao com publicos
diversos em uma mesma turma. Nesse processo, os conhecimentos tedricos sio ressignificados em
cada pratica pedagogica. Assim, o estagio constitui um espago de reflexdo, investigagao e produgao de

conhecimento.

A pratica docente no Estagio IV me proporcionou a experiéncia de ministrar aulas
em um curso livre de teatro. Com isso, pude por em agdo os conhecimentos e
teorias adquiridos na formagao académica e aprender, a partir da vivéncia, como
funcionam a estrutura organizacional, os planejamentos de aulas e a relagiao
educacional em espacos nao formais (Estudante da disciplina de Estagio
Supervisionado IV em 2024/1, 2024).

Diante disso, observamos que, no Estagio Supervisionado |V, a articulacio entre teoria e pratica
adquire outra perspectiva: inicia-se no planejamento e acompanha todo o desenvolvimento do estagio.
Nesse componente, a analise ja ndo recai apenas sobre experiéncias externas, pois a propria atuagao
do/a futuro/a professor/a de Teatro torna-se objeto de avaliagio continua. Os conhecimentos
construidos ao longo do percurso formativo passam, assim, a orientar a reflexao sobre as decisoes
pedagogicas e a construgao de uma pratica consistente e contextualizada.

Dessa forma, ao integrar conhecimentos académicos e vivéncias concretas, o estagio aproxima
os/as licenciandos/as da realidade profissional e os/as desafia a desenvolver estratégias pedagogicas

coerentes com os contextos em que atuam. Essa dinamica dialoga com Freire (1996), para quem a
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pratica educativa constitui um processo continuo de criatividade e reinvengao, orientado pelo respeito

a autonomia e a identidade dos/as educandos/as. Para Freire:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] Por isso é que, na
formagao permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica. O proéprio discurso tedrico, necessario a
reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a
pratica (Freire, 1996, p. 38-39).

Nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica Teatral Il e Estagio Supervisionado IV, os
referenciais teoricos, as vivéncias em contextos de educagio nao formal e a atuacio pedagdgica
constituem um processo de problematizagao e ressignificagdo dos saberes docentes. Desse modo,
os/as estudantes compreendem que o conhecimento profissional se constréi na relagao dialética entre
reflexao e agao.

Para Pimenta e Lima (2017), a dissociagao entre teoria e pratica, decorrente do reducionismo
do estagio a uma pratica instrumental, expoe os problemas da formagiao docente, resultando no
enfraquecimento das praticas educacionais. Por isso, € necessirio compreender que “o estagio é
unidade de teoria e pratica (e nao teoria ou pratica)” (Pimenta e Lima, 2017, p. 33). Dessa forma, para
as autoras, o estagio deve possibilitar aos/as futuros/as professores/as a compreensao da complexidade
da pratica docente e dos contextos institucionais em que ela se desenvolve.

Ao analisarmos as narrativas dos/as estudantes, percebemos o movimento descrito pelas
autoras: os/as licenciandos/as nio apenas mobilizam conceitos estudados anteriormente, mas os
confrontam com as experiéncias vivenciadas nos componentes curriculares. Nesse processo, a teoria
deixa de ocupar um lugar prescritivo e passa a funcionar como instrumento de analise, interpretagao
e compreensao das situagoes concretas vivenciadas na pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, o estigio deixa de ser entendido como um espago de treinamento
profissional e passa a constituir-se como um campo de investigagio da propria docéncia. Essa
concepgao é evidenciada nas avaliagdes dos/as estudantes quando descrevem o estagio como um
momento em que os conhecimentos construidos ao longo da formagio sio constantemente
confrontados com os desafios encontrados nos espagos de educagao nao formal, exigindo analise,
tomada de decisoes, adaptagoes metodologicas e reflexao permanente sobre o fazer docente.

Essa dindmica também se aproxima da concepgao freireana de praxis. Embora os/as estudantes
nao utilizem explicitamente o conceito, suas narrativas revelam o movimento de acao-reflexao-acao

proprio de uma pratica educativa critica. As experiéncias relatadas indicam, portanto, que a
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aprendizagem docente niao decorre apenas da vivéncia, mas da reflexdo critica que permite
reinterpreta-la a luz dos referenciais tedricos construidos ao longo da formagao.

Nesse sentido, as narrativas evidenciam que tanto o estagio, quanto a disciplina de Pesquisa e
Pratica Pedagogica Teatral configuram-se como espagos de investigagao, didlogo e produgao de
saberes, nos quais os/as futuros/as professores/as aprendem a interpretar criticamente a realidade
educativa e a intervir nela de forma ética, criativa e contextualizada. Esse movimento aproxima-se da
perspectiva de formacao defendida por Pimenta e Lima (2017) e da concepgao freireana de docéncia

critica.
Impactos percebidos

No que se refere aos impactos das disciplinas sobre a formacao, os relatos dos/as estudantes
evidenciam que as experiéncias vivenciadas possibilitaram a ampliagio do olhar sobre a presenca do
ensino do teatro em diferentes contextos e destacam os desafios enfrentados ao longo da pratica
pedagdgica no estagio, bem como o crescimento pessoal e coletivo proporcionado pelos componentes
curriculares.

No componente de Pesquisa e Pratica Pedagogica Teatral lll, os impactos percebidos pelos/as
estudantes concentram-se na ampliagao do olhar sobre os diferentes campos de atuagio do/a futuro/a
professor/a de teatro. As avaliagbes revelam que essa ampliagio decorreu das visitas técnicas, das
oficinas e da produgao de materiais pedagogicos. Ao articularem conceitos da educagiao nao formal
com atividades praticas, essas experiéncias permitiram aos/as estudantes compreender novas
possibilidades de atuagao profissional e reconhecer diferentes formas de organizagao das praticas
artisticas nesse contexto. Também contribuiram para valorizar a educagao nao formal como espago

legitimo de ensino.

Durante o semestre, trabalhamos com teorias pedagodgicas que fundamentam a
pratica do teatro na educagao nao formal, e exploramos a aplicagao de tais conceitos
por meio de experiéncias praticas. Tivemos a oportunidade de conhecer grupos
teatrais importantes, e a interagio com esses grupos foi fundamental para que
compreendéssemos as diferentes formas de atuagio do teatro, além de aprender
com as metodologias utilizadas em suas agoes educativas (Estudante da disciplina de
PPT Ill em 2024/2, 2024).

No Estagio IV, as avaliagbes demonstram uma ampliagao desses impactos, na medida em que
os/as estudantes passam a enfatizar as transformagoes decorrentes da pratica pedagdgica do estagio
supervisionado e os desafios dessa etapa da formagao. Dentre os impactos citados, foi possivel
identificar relatos acerca da aprendizagem decorrente do convivio com os sujeitos nos contextos do

estagio, destacando a importancia da escuta dessas pessoas para a adaptagao de metodologias e a
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reorganizagao continua dos planejamentos. Ao ressaltarem a contribuiciao dessa pratica dialégica a sua
formagao, os/as estudantes indicam que as aprendizagens decorrentes de tais experiéncias dificilmente
seriam alcancadas apenas em atividades desenvolvidas em sala de aula, o que reforga a importancia de
uma formagao que transite entre a universidade e o contexto de atuagao do/a futuro/a professor/a de

teatro.

A disciplina proporcionou uma experiéncia muito importante na pratica pedagdgica
do teatro, estudar a parte tedrica e observar a minha atuagao, fazendo-me perceber
o impacto positivo do meu trabalho na comunidade. Acredito que ha muitas
possibilidades de mudancga, principalmente na forma de envolver ainda mais os alunos
e inovar nas propostas, sempre usando minha experiéncia para evoluir e oferecer
uma educagio teatral mais criativa e significativa (Estudante da disciplina de Estagio
Supervisionado IV em 2025/1, 2025).

No entanto, o estagio supervisionado nao é marcado apenas por éxitos. Essa etapa da formagao
também constitui um periodo em que os desafios aparecem de forma recorrente nas narrativas dos/as
estudantes, principalmente nos momentos de orientagao ao longo dos semestres letivos. Apesar disso,
sao justamente esses desafios que se apresentam como importantes potencializadores das
aprendizagens do fazer docente.

O Estagio Supervisionado IV é o Ultimo estagio, realizado no periodo final do Curso de Teatro,
quando os/as estudantes ja se encontram mais amadurecidos/as em seu percurso formativo. Ainda
assim, a pratica pedagogica na educagao nao formal, para a maioria deles/as, ainda € uma novidade. Por
isso, o enfrentamento da inseguranca, a elaboragao de praticas pedagogicas coerentes com as
especificidades do contexto do estagio e a capacidade de lidar com situagoes inesperadas foram alguns

dos aspectos citados pelos/as estudantes em suas avaliagoes.

Considero que o Estagio IV proporcionou uma experiéncia consistente na pratica
pedagogica em teatro no contexto da educagdo nao formal. Durante o estagio,
enfrentei alguns desafios importantes, como adaptar estratégias pedagdgicas para um
publico da terceira idade, contemplando também a dinamica que ja vinha sendo
realizada no processo de montagem de um espetaculo dentro do projeto. Além
disso, a gestio do tempo e a integragdo das atividades artisticas aos objetivos
educacionais foram aspectos desafiadores que enriqueceram bastante o estagio
(Estudante da disciplina de Estagio Supervisionado IV em 2024/2, 2024).

Os impactos percebidos pelos/as estudantes evidenciam que a formagao docente em Teatro,
quando desenvolvida em estreita articulagio com experiéncias concretas nos diferentes contextos
educativos, favorece a construcao de saberes que extrapolam o dominio dos conteudos especificos da
area. As narrativas revelam que as vivéncias nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica Teatral lll
e Estagio Supervisionado |V contribuiram para ampliar a compreensao sobre os diferentes espagos de

atuacao do/a professor/a de Teatro, fortalecer a identidade profissional e desenvolver competéncias
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relacionadas a reflexao critica, a tomada de decisGes e a adaptagao das praticas pedagogicas diante das
demandas concretas dos contextos de atuagao.

Esses resultados dialogam com Tardif (2020), ao compreender que os saberes docentes sao
construidos ao longo da trajetdria profissional e resultam da articulagao entre diferentes fontes de
conhecimento, especialmente os saberes da formagao académica e os saberes da experiéncia. As
avaliacoes dos/as estudantes demonstram que foi justamente o contato com diferentes sujeitos,
instituicoes e praticas educativas que possibilitou ressignificar os conhecimentos construidos na
universidade, atribuindo-lhes novos sentidos a partir das situagoes concretas vivenciadas durante as
oficinas, visitas técnicas e o estagio supervisionado.

Da mesma forma, Novoa (2017) defende que a formagao de professores/as se realiza na
profissdo e com a profissdo, sendo indispensavel que o/a futuro/a docente participe de experiéncias
reais de ensino, nas quais possa refletir sobre sua atuagao e construir progressivamente sua identidade
profissional. Nesse sentido, os relatos evidenciam que a aproximagao entre universidade e espagos de
educacdo nao formal permitiu aos/as licenciandos/as compreender a complexidade do trabalho
docente, reconhecendo que ensinar exige constante capacidade de analise, didlogo, criagio e
reinvengao das praticas pedagogicas.

Os desafios relatados pelos/as estudantes também constituem importantes elementos
formativos. As dificuldades relacionadas a adaptacao metodologica, ao planejamento das atividades, a
atuagdo com diferentes publicos e ao enfrentamento das insegurangas inerentes ao inicio da docéncia
nao aparecem nas avaliagdes como obstaculos ao processo formativo, mas como oportunidades de
aprendizagem.

Sob essa perspectiva, os impactos identificados nas avaliagdes indicam que a formacgao
desenvolvida nas disciplinas investigadas ultrapassa a aquisicio de conhecimentos técnicos sobre o
ensino de Teatro. As experiéncias vivenciadas favoreceram a constituicio de professores/as capazes
de compreender criticamente os diferentes contextos educativos, dialogar com as especificidades dos
sujeitos envolvidos e elaborar praticas pedagdgicas contextualizadas. Assim, os componentes
curriculares analisados demonstram contribuir ndo apenas para o desenvolvimento de competéncias
didatico-metodologicas, mas também para a construgao de uma identidade docente comprometida
com uma pratica educativa critica, reflexiva e socialmente situada.

A pesquisa evidencia contribuigoes significativas da inser¢ao dos componentes curriculares
Pesquisa e Pratica Pedagdgica Teatral Ill e Estagio Supervisionado IV no curriculo do Curso de
Licenciatura em Teatro da Universidade Federal do Tocantins, especialmente no que se refere a

ampliagao da compreensao sobre a educagao nao formal e seus diferentes contextos de atuagao. Ainda
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assim, ressalta-se que a formagao docente deve compreender a educagao como um processo integral,
no qual educagao formal, educagio nao formal e educagao informal se complementam.

Portanto, embora os resultados apontem aspectos positivos das disciplinas analisadas, é
necessario reconhecer que o compromisso com uma formagao ampla, critica e contextualizada nao
deve se restringir a componentes curriculares especificos, mas atravessar todo o curriculo da
licenciatura. Assim, a formagao de professores/as de Teatro precisa preparar profissionais capazes de
compreender a educagao como um campo amplo e diverso, aptos/as a atuar tanto na Educagao Formal
quanto na educacio nao formal, de modo ético, reflexivo e comprometido com os diferentes

contextos educativos.
Consideracoes Finais

Este estudo teve como objetivo analisar as contribui¢coes das disciplinas Pesquisa e Pratica
Pedagédgica Teatral lll e Estagio Supervisionado IV para a formacao inicial de professores/as de Teatro,
com foco na atuagao em contextos de educagao nao formal. A analise das avaliagoes produzidas
pelos/as estudantes permitiu compreender que ambas as disciplinas se constituem como espagos
formativos que articulam conhecimentos tedricos, experiéncias praticas e processos permanentes de
reflexaio sobre a docéncia, favorecendo a construgio de uma atuagao profissional critica,
contextualizada e socialmente comprometida.

As narrativas dos/as licenciandos/as evidenciam que as experiéncias desenvolvidas ao longo das
disciplinas ampliaram a compreensao sobre os diferentes campos de atuagao do/a professor/a de
Teatro, possibilitando o reconhecimento da educagao nao formal como espago legitimo de produgao
de conhecimento, criacao artistica e formagao humana. As visitas técnicas, as oficinas, a elaboragao de
materiais pedagogicos e, especialmente, o estdgio supervisionado aproximaram os/as estudantes das
realidades concretas de diferentes contextos educativos, permitindo que os conhecimentos
construidos na universidade fossem continuamente problematizados, ressignificados e reconstruidos
na pratica docente.

Outro aspecto relevante evidenciado pela pesquisa refere-se ao reconhecimento dos desafios
vivenciados durante o estagio supervisionado. Longe de representarem obsticulos ao processo
formativo, as dificuldades relacionadas ao planejamento, a adaptagao metodolodgica, ao didlogo com
diferentes publicos e a tomada de decisdes pedagdgicas mostraram-se constitutivas da aprendizagem
da docéncia. Nesse sentido, as experiéncias analisadas corroboram a compreensao de que a formagao

inicial de professores/as se fortalece quando proporciona aos/as licenciandos/as oportunidades de
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vivenciar situa¢des reais de ensino, refletir criticamente sobre elas e reconstruir continuamente seus
saberes profissionais.

Os resultados também evidenciam que a articulagao entre teoria e pratica, discutida por
Pimenta e Lima (2017), manifesta-se de forma concreta no percurso formativo dos/as licenciandos/as,
uma vez que o estagio deixa de ser compreendido como momento de aplicagao de conteldos e passa
a constituir-se como espago de investigacao, producao de conhecimento e construcao da identidade
profissional. Da mesma forma, as narrativas dos/as estudantes reafirmam a compreensao freireana de
praxis, na medida em que revelam um movimento permanente de agao, reflexdo e nova agao,
possibilitando aos/as futuros/as professores/as interpretar criticamente sua pratica e construir
respostas pedagodgicas coerentes com as especificidades dos sujeitos e dos contextos nos quais atuam.

Esses achados permitem afirmar que a organizacao curricular da Licenciatura em Teatro da
Universidade Federal do Tocantins, ao promover a integragio entre componentes curriculares
voltados a pesquisa, as praticas pedagdgicas e ao estdgio supervisionado, favorece uma formagao que
ultrapassa a dimensido técnico-instrumental da docéncia. Ao articular universidade, espagos de
educagao nao formal e experiéncias concretas de ensino, o curso contribui para a formagao de
professores/as capazes de compreender a complexidade do trabalho docente, atuar de forma ética,
critica e criativa e desenvolver praticas pedagogicas socialmente contextualizadas.

Ainda assim, a pesquisa reforca a necessidade de compreender a formacao de professores/as
de modo amplo, considerando que educagao formal, ndo formal e informal constituem dimensoes
complementares na formagao dos sujeitos. Nesse sentido, embora as disciplinas analisadas
demonstrem contribuigdes relevantes para a aproximagao dos/as licenciandos/as com a educagao nao
formal e seus diferentes contextos, essa perspectiva nao deve se restringir a componentes curriculares
especificos, do mesmo modo que a educagiao formal também nao deve ser tratada de forma isolada.
Ao contrario, ambas devem permear todo o curriculo da licenciatura, a fim de formar professores/as
capazes de atuar em diferentes territorios educativos.

Por fim, esta pesquisa reafirma a necessidade de consolidar, nos cursos de formagao inicial de
professores/as de Teatro, propostas curriculares que compreendam o estagio e as praticas pedagogicas
como espagos de pesquisa, didlogo e produgcio de conhecimento. As experiéncias analisadas
demonstram que a formagao docente se consolida quando teoria e pratica constituem um movimento
indissociavel, possibilitando aos/as futuros/as professores/as desenvolver uma atuagao consistente,
reflexiva e comprometida com a transformagao dos diferentes contextos educativos em que o Teatro

se faz presente.
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