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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo compreender a praxis docente, no desenvolvimento da
Metodologia da Problematizacio com o Arco de Maguerez, na formagio do enfermeiro do Curso de
Graduagio em Enfermagem de uma Instituicio de Ensino Superior publica no Distrito Federal.
Identificaram-se a aplicabilidade do Arco de Maguerez pelos docentes, bem como as potencialidades e as
dificuldades nos cenarios de pratica. Optou-se pela abordagem da investigaciao qualitativa e pela pesquisa
participante. Foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados: observag¢io nio participante e entrevista
semiestruturada. O estudo foi desenvolvido com dez docentes e a analise da observagio e das falas foi
realizada por meio da andlise de contetdo, segundo Bardin. Os resultados evidenciaram que as dificuldades
estdo relacionadas a gestio das atividades, com alguns impasses pedagdgicos inerentes a praxis docente e
com outras lacunas que se fazem pertinentes para reflexdo docente no uso dessa metodologia
problematizadora.

Palavras-chave: Método da problematizacio. Formacio profissional. Praxis pedagdgica. Enfermagem.

Abstract: This research aims to understand teaching practice in the development of the Methodology of
Problematization with Maguerez’s arch, in nursing professional education of the Undergraduate Nursing
Course of a public Institution of Higher Education in Distrito Federal (Brazil). It was identified the
applicability of Maguerez’s arch by the professors, as well as the potentialities and difficulties in the practice
scenarios. The qualitative approach and participant research were chosen. Two instruments of data
collection were used: non-participant observation and semi-structured interviews. The study was developed
with ten professors and the analysis of observation and speech was conducted through the content analysis,
according to Bardin. The results showed that the difficulties are related to the management of the activities,
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with some pedagogical impasses inherent in the teaching practice and with other gaps that are relevant to
the teaching reflection on the use of this problematizing methodology.
Keywords: Method of problematization. Professional education. Pedagogical praxis. Nursing.

Resumen: Esta investigacion tiene como objetivo comprender la praxis docente, en el desarrollo de la
Metodologia de la Problematizaciéon, con el Arco de Marguerez, en la formacion del enfermero del curso
de Graduacién en Enfermerfa de una escuela publica del Distrito Federal. Se identific la aplicabilidad del
Arco Maguerez por los docentes, asi como las potencialidades y las dificultades en los escenarios de la
practica. Se opté por el enfoque de investigacion cualitativa y participativa. Fueron utilizados dos
instrumentos de colecta de datos: observacion no participante y entrevista semiestructurada. El estudio fue
desarrollado con diez docentes y el analisis de la observacién y los relatos fueron realizados por medio del
analisis de contenido, segiin Bardin. Los resultados mostraron que las dificultades estan relacionadas a la
gestién de las actividades, con algunos impases pedagdgicos inherentes a la praxis docente y con otros
huecos que son pertinentes para reflexion docente en el uso de la metodologia problematizadora.
Palabras clave: Método de problematizacién. Formacién profesional. Praxis pedagdgica. Enfermerfa.

Introdugio

No Brasil, a formacao dos profissionais de saude em Institui¢oes de Ensino Superior (IES),
ao longo das dltimas quatro décadas, tem passado por mudancas impactantes, no que se refere ao
atendimento as necessidades sociais na saude dos brasileiros. A Constituicio Brasileira de 1988
determinou que o setor da saude fosse organizado pelo Sistema Unico de Satde (SUS), e a
formagdao dos profissionais deveria ser revista, por exigir um profissional com perfil mais
generalista. A exigéncia requer a adequacio no curriculo, no sistema ensino/servico/comunidade,
no papel do professor e no modelo pedagdgico, com a modificagao do ensino tradicional para um
novo paradigma educacional.

Nessas quatro décadas passadas, as Metodologias Ativas (MA) de ensino e aprendizagem,
vistas como um novo paradigma educacional, vem desconstruindo a praxis docente no ambito da
formacdao dos profissionais de saude, e tem produzido mudangas para outro perfil desses
profissionais. Assim, surgiu o Programa UNI (Uma Nova Iniciativa na Educacao dos Profissionais
de Satude - Uniao com a Comunidade), iniciado na década de 1990, como um projeto de mudancga
langado as escolas de saude, com o proposito de produzir mudangas nas universidades, nos servigos
de saude e nas comunidades, tendo como caracteristicas os curriculos integrados, MA, avaliagao
formativa e somativa, em conformidade com o SUS (FEURWERKER; SENA, 2002).

Na implementacio de MA nos cursos de Graduacdo, na area de saude, e diante das
mudancas na maneira de ensinar e aprender nas IES, surgiu a proposta das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), Resolucio CNE/CES (2001) entre os anos de 2001 e 2004, em busca de formar
profissionais criticos, reflexivos e capazes de resolver os problemas encontrados na realidade
(BRASIL, 2001).

No desenvolvimento das MA, encontram-se docentes e discentes como atores na busca
pelo entendimento dessa nova forma de ensinar e aprender. No papel docente, ha dificuldades,
quanto a sua praxis, uma vez que a sua formagao profissional se da, basicamente, por meio do
ensino tradicional, denominado por Freire (2011) de educagao bancaria, pois o discente reproduz
o conteudo ministrado pelo professor, e o docente lanca a pedagogia da resposta em um conjunto
de certezas ditadas e determina o que o discente deve aprender. Nesse caso, ha pouca ou discreta
oportunidade para reflexdo critica, questionamentos, curiosidade, autonomia e aprendizagem
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significativa. L.ogo, faz-se pertinente a utilizagao das MA, em que o docente deve ser o coadjuvante
do ensino; e o discente, o protagonista do seu aprendizado.

No Brasil, as metodologias ativas vém sendo destacadas em varios segmentos da educagao,
no Ensino Médio, no Ensino Técnico-Profissionalizante e, principalmente, no Ensino Superior,
em cursos de Graduagiao e Pés-Graduagao, com maior abrangéncia nos cursos da area de saude,
como enfermagem, medicina, farmadcia, psicologia, fisioterapia, odontologia, bem como, na
engenharia, quimica, pedagogia, biologia, dentre outros.

Com isso, Moran (2018) destaca que os estudantes do século XXI, inseridos em uma
sociedade do conhecimento, demandam do educador a compreensio dos processos de
aprendizagens e na sua promog¢ao. Para atendé-los, ¢ necessario que sejam desenvolvidas novas
concepgoes e diversidades metodoldgicas, pois o sujeito que aprende se torna o centro das atengoes
desses processos. Dessa maneira, apresentam varias modalidades de MA que podem ser
desenvolvidas ou implementadas, tais como o Ensino Hibrido, Sala de Aula invertida,
Aprendizagem Baseada em Projetos, Aprendizagem por histérias ou jogos.

Corrobora, ainda, com esse modelo, Berbel (2011), indicando outras modalidades de MA,
tais como o Estudo de Caso, o Método de Projetos, a Pesquisa Cientifica, a Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP) e a Metodologia da Problematiza¢ao (MP) com o Arco de Maguerez.

A problematizagdo é uma das praticas educativas consideradas complexas e desafiadoras,
marcada por Paulo Freire (2011) pela transformagao social e individual, por meio da pratica
conscientizadora. A problematizacao ¢ desenvolvida diretamente na e com a realidade,
proporcionando aprendizagens frente aos problemas reais e tem sido utilizada como uma MA que
estimula a participagao do estudante e desenvolve a autonomia, a compreensao individual e coletiva
no processo de ensino e aprendizagem (COTTA et al., 2012).

Nesta pesquisa, deter-se-a a MP com o Arco de Maguerez, pois trata-se de uma metodologia
moderna na area educacional, a qual apresenta seus fundamentos tedricos e epistemologicos
trazidos por Berbel (2012), com elucidagdes do Arco de Charles Maguerez, em trés versdes. A
primeira consiste na explicagdo de Charles Maguerez, publicada em 1966. O pesquisador relata a
experiéncia utilizando o Arco na formagao de profissionais adultos analfabetos para o trabalho em
minas, na agricultura ¢ na industria em pafses da Europa e da Africa (MAGUEREZ, 1966 apud
BERBEL, 2012, p. 19). A segunda ¢ esclarecida e utilizada por Bordenave e Pereira (2011); ¢ a
terceira é explicada por Berbel (1995), com suporte tedrico em Juan Diaz Bordenave, Adair Martins
Pereira, Sanchez Vasquez, Paulo Freire, e no construtivismo pedagogico, configurando uma
abordagem critica e historico-critica.

Assim, construiram-se relagdes para a caracterizacdo da MP com o Arco de Maguerez,
composta por cinco etapas inter-relacionadas, a partir de um aspecto da realidade, com a exposicao
de um problema. As etapas sio:

e observagdo da realidade: que culmina na definicio do problema, na busca de
dificuldades, caréncias, divergéncias, que serao problematizadas;

e pontos-chave: a partir do problema definido, iniciam as reflexoes e as discussoes entre
docente e discente das causas do problema, apresentados como questdes, ou afirmacoes sobre o
problema a ser investigado, delimitando os pontos-chave;

e teorizagdo: o discente busca respostas ao problema por meio do estudo aprofundado
(fundamentagao tedrica) para compreensao do problema;
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e hipéteses de solugio: sio direcionadas ao problema do estudo, e, para isso, é essencial
a criatividade e a originalidade para que se possam pensar alternativas de solu¢ao. Nessa etapa, ha
de fazerem-se perguntas: o que ¢ preciso e/ou possivel fazer para resolver o problema?r

e aplicagdo a realidade: o discente deve verificar se suas hipoteses sao aplicaveis,
procurando avaliar novamente o problema e as condi¢ées dos sujeitos, possibilitando a
intervengao, o exercicio teérico e pratico, com a finalidade de transformacao da realidade (Praxis).
(BERBEL, 2012).

Completa-se assim a MP com o Arco de Maguerez, com o sentido especial de levar os
alunos a exercitarem a cadeia dialética de acao-reflexdo-acao, ou dito de outra maneira, a
relagdo pratica - teoria - pratica tendo como ponto de partida e de chegada do processo
de ensino e aprendizagem, a realidade social. (BERBEL, 1998, p. 144).

Desse modo, o presente estudo aborda a praxis docente no contexto da formacio de
enfermeiros, no que tange a MP, os tipos de praxis docentes, as caracteristicas da problematizagiao
e as dificuldades dos professores em aplicar a MP. Nesse sentido, o estudo de Marin et al. (2010)
identifica dificuldades com as MA, no que diz respeito a perspectiva do discente. No estudo de
Villardi, Cyrino e Berbel (2015), os tutores sinalizam dificuldades em lidar com o inesperado, pois
nao conhecem a realidade em foco, tém dificuldades com o conhecimento e as experiéncias que 0s
estudantes trazem da universidade. Mesmo assim, estudos relacionados ao papel docente, quanto
a sua pratica, tém sido timidos e incipientes. Por isso, infere-se a necessidade de mais emprego
cientifico para buscar solu¢oes as fragilidades docentes na implementacio de MA, tais como:
inseguranca na mudanca do método de ensino; resisténcia do professor ao método inovador;
dificuldade de ouvir o estudante e receber criticas; falta de planejamento docente quanto aos
cenarios das praticas.

Assim, a partir desses apontamentos da pratica docente no uso da MA, este estudo
objetivou compreender a praxis docente e suas dificuldades, no desenvolvimento da MP com o
Arco de Maguerez, na Graduagiao em enfermagem de uma IES no Distrito Federal (DF).

Caminho metodolégico da pesquisa

A pesquisa segue uma abordagem de investigacao qualitativa. A escolha dessa abordagem
deu-se pelas condi¢oes de buscar a compreensao do objeto em foco e fornecer subsidios para
interpretar os significados, a partit de um contexto préprio, natural e social do fenémeno
(CRESWELL, 2014).

Para o tipo de estudo, optou-se por realizar a Pesquisa Participante (PP). Demo (2008)
caracteriza essa pesquisa como o processo de conhecer e agir, iniciada na realidade concreta e que
petcorre um problema efetivo, cujo envolvimento da populagao ¢ fundamental. O autor aponta a
PP para dois principios importantes: o principio cientifico, relacionado a construcao do
conhecimento, nos termos metodolégicos e epistemologicos; e o principio educativo, que envolve
o valor pedagogico, a consciéncia critica, a formagao do sujeito, a autonomia e a criatividade. A
Pesquisa Participante integra trés atividades principais: investigacao social, trabalho educacional e
acao. O principio educativo, em especial, torna-se mais intensificado, porque a politicidade do
conhecimento é a aposta essencial de mudancgas profundas e independentes. Nisso, o autor
complementa que a comunidade precisa se tornar protagonista crucial de seu projeto de
desenvolvimento.
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A Pesquisa Participante direciona, ainda, para a ligacdo entre teoria e pratica, conhecer e
agir, pensar e intervir; ¢ uma combinag¢ao entre teoria, pesquisa e pratica. A tonica essencial da PP,
do ponto de vista metodolégico, da-se pela unido entre conhecimento e agdo; capaz de construir
contexto ideal em relagio ao dialético (teoria e pratica). Ha, também, momentos de
retroalimentagdo, ou seja, o retorno da pesquisa ao povo na possibilidade de formular estratégias,
levantar recursos disponiveis e buscar a solu¢ao dos problemas (DEMO, 2008).

De igual maneira, a PP assegurou e atribuiu coeréncia ao estudo e a prépria linha do
posicionamento epistemolégico, o construtivismo pedagogico, que caracterizou O sujeito
pesquisador e os sujeitos pesquisados como atores de mudangas sociais.

A Instituicao de Ensino Superior investigada é uma escola publica criada pelo Decreto N°
22.074, de 11 de abril de 2001, da Secretaria de Estado de Saude do Distrito Federal (SES/DF),
que implantou os cursos de Graduagao em Medicina, em 2001 (DISTRITO FEDERAL, 2001), e
Enfermagem em 2009, nos quais se trabalha o processo de ensino e aprendizagem, utilizando
Metodologias Ativas. Seu projeto politico pedagdgico é pautado no curriculo por competéncias e
possui as seguintes unidades educacionais: Habilidades Profissionais em Enfermagem (HPE),
Aprendizagem baseada em problemas (ABP) e Estagio Curricular (EC).

O perfodo de coleta de dados ocorreu durante os meses de maio e junho de 2013.
Participaram desta pesquisa dez docentes de enfermagem, inseridos nos cenarios de pratica com a
MP. Foram apresentados como critério de inclusao: ser docente e ter, no minimo, dois anos de
experiéncia na IES, atuando nos cenatios de HPE e/ou EC, por entender que o petiodo de dois
anos é o tempo minimo que possibilita o docente a criar vinculos com os cenarios de praticas e se
familiarizar com a metodologia ativa, mas sem necessariamente tornar-se eximio nela, além de
poder refletir sua pratica pedagogica nas discussoes coletivas junto as coordenagdes pedagdgicas
do curso. E como critério de exclusao: docentes atuantes no eixo da ABP, visto que a pesquisa teve
como foco a problematiza¢ao na realidade da pratica, pois, na ABP, a constru¢dao do conhecimento
e, portanto, o processo de ensino e aprendizagem, se da em sala de aula e nao no contato direto
com a realidade.

De acordo com Creswell (2014), Marconi e Lakatos (2017), para a coleta de dados, foram
adotados dois instrumentos: a observagao nao participante e a entrevista semiestruturada. Para a
observacao, foi utilizado um roteiro, no qual se registraram as informagoes e os fatos, bem como
a descrigao dos fendmenos ocorridos e sua frequéncia na pratica dos docentes de enfermagem nos
cenarios de HPE e EC. Em média, gastaram-se trés horas de observacao por cenario. O
pesquisador no papel de espectador fez contato com a realidade estudada, mas sem integrar-se a
ela; presenciou os fatos, mas nao participou deles; ndo se deixou envolver pelas situagoes,
eliminando sua influéncia sobre os fenomenos em estudo e se limitando a somente descrever
informagoes precisas acerca do fato em questao. Seguiu-se um roteiro para as entrevistas, que foram
agendadas previamente com cada participante, com dura¢ao média de 35 minutos, gravadas em
audio, sendo realizadas apés a observagido, fato que permitiu perceber o que poderia estar
subjacente a a¢ao docente.

Depois da realizagao da pesquisa de campo, cada entrevista foi transcrita e, em seguida,
efetivada a leitura, procurando a familiarizagao com o texto e as experiéncias dos docentes. Para a
garantia do anonimato, os participantes foram identificados pela letra “D” (Docente) e distribuidos
por uma ordem cronolégica de 1 a 10.

Para a analise dos dados, foi utilizada a Técnica de Analise de Conteddo — Método de
Bardin (2011). Esse método é um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢oes que utiliza
procedimentos organizados, ordenados e objetivos de descrigao dos conteudos. Segundo Minayo
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(2012), a analise de contetdo é capaz de obter inferéncias validas sobre dados de um determinado
contexto, o que permite torna-las replicaveis e validas, por meio de procedimentos especializados
e clentificos. Essa andlise constituiu-se de forma a compreender a realidade, a historicidade, os
habitos, os motivos e as atitudes dos professores de enfermagem, em face da MP no decorrer da
sua pratica pedagogica.

De acordo com Liidke e André (2013), para a analise dos dados qualitativos, deve-se
trabalhar todo o material obtido durante a coleta de dados, seja pela entrevista, pela observagao e
pela analise de documentos. Essa tarefa inclui a organizagdo do material, separando-o e
relacionando-o em partes, procurando identificar tendéncias e padroes relevantes. Em seguida,
devem-se reavaliar essas tendéncias e esses padroes, buscando relagdes e inferéncias.

Assim, realizou-se a analise de conteudo neste estudo. Fez-se uma leitura exaustiva de todo
o material selecionado por meio das entrevistas e observagoes. Com isso, buscou-se apropriar de
uma visao do conjunto, apreender as particularidades a serem analisadas e seguiu-se para as formas
de classificacdo, construindo as categorias aqui apresentadas.

Esta pesquisa foi submetida a avaliacio do Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da
Fundagio de ensino e pesquisa em ciéncias da saide (FEPECS) e aprovada com o Protocolo N°
313.294 e CAAE N° 15155113.9.0000.5553.

Caracteristicas da institui¢do de ensino investigada

A praxis docente desempenhada, com a problematizacdo, trouxe a oportunidade de
mergulhar em uma realidade ainda nao visitada na IES, do ponto de vista da pesquisa, e de
compreender a pratica cotidiana do professor no ensino em enfermagem com a MP.

Ao realizar-se uma analise mais abrangente da tematica, verificaram-se algumas
peculiaridades importantes no exercicio da docéncia em enfermagem. Estas se referem ao tipo de
vinculo, a carga horaria e a capacitagao do enfermeiro para assumir a atividade docente. Significa
dizer que o contexto socio-histérico singular dessa IES é potencialmente explicativo de parte dos
achados, em relagao a MP no HPE e no EC, e que impactam de forma negligenciada no exercicio
da docéncia em Enfermagem.

Desde sua criagao, em 2001, essa IES vem realizando processos seletivos internos para a
formacio de um banco de servidores da SES/DF para o exercicio da docéncia, do curso de
Graduagao em Medicina e Enfermagem, na qual esses profissionais estao vinculados e, assim, sao
cedidos para a atividade docente para cumprir na IES, uma carga horaria minima de 20 horas
semanais de trabalho (SES/DF, 2012a).

Por conseguinte, os professores de enfermagem participantes possuem duplo vinculo,
exercem 20 horas da sua jornada de trabalho na docéncia e mais 20 horas na assisténcia de
enfermagem, cada um em sua respectiva regional de saude, que varia entre atencao hospitalar e
atencio basica da SES/DF. Em 2012, o corpo docente da IES era composto por 68 docentes, com
a seguinte configuracio: doutores (6,5%), mestres (44,3%), especialistas (49,2%). (SES/DF,
2012b). Dos dez docentes que participaram deste estudo, trés sao do EC e sete do HPE. Sio
majoritariamente do sexo feminino, com idade entre 40 a 50 anos, todos com experiéncia minima
de cinco anos em docéncia do Ensino Superior na enfermagem. Dos dez docentes, trés tém
mestrado e sete sao especialistas.
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Dessa forma, a analise dos dados baseou-se em uma abordagem formada a partir de um
recorte da pesquisa, contemplando seus principais objetivos, e o grau de importancia da tematica
para o exercicio da docéncia no ambito das MA no Ensino Superior. Assim, as categorias de analise
sao as seguintes: aplicabilidade da MP com o Arco de Maguerez a luz da praxis docente; e as
dificuldades na aplicagao da MP com o Arco de Maguerez na praxis docente.

Aplicabilidade da MP com o Arco de Maguerez a luz da praxis docente

A aplicabilidade da MP foi compreendida na atuagao dos docentes de enfermagem nos
cenarios de estudo nas 1* a 4* séries do curso em HPE e EC, na saude do adulto/idoso, satde da
mulher, crianca/adolescente. Observaram-se as praticas docentes com a MP, aliadas aos dados das
entrevistas de cada participante, o que pode revelar aspectos compativeis e incompativeis entre os
docentes. A observagao dessas praticas, com a aplicagio da MP, corroborou com aquilo que foi
destacado por Berbel (2012), principalmente na relagao entre teoria e pratica. Assim, a dinamica
acao-reflexdo-agao denota uma agao transformadora em algum grau, isto ¢, uma praxis, conforme
Kosik (2002). Na mesma linha de reflexdo, pode-se revisitar Sanchez Vasquéz (2011), que
compreende a praxis com diferentes tipologias: utilitaria, fragmentaria, imitativa, repetitiva, critica,
criadora e, por isso, transformadora. Dai Sanchez Vazquez (2011) salienta que toda praxis ¢
atividade, mas nem toda atividade é praxis.

Dentre os tipos de praxis apresentadas pelos docentes, destacaram-se a fragmentaria e a
utilitaria, tomada do senso comum, que coloca o sujeito em condigdes de orientar-se no mundo.
No entanto, nao viabiliza a compreensio das coisas e da realidade, e se estabelece a partir da divisao
do trabalho e da hierarquia.(KOSIK, 2002). Sobressairam-se, também, a praxis imitativa e criativa:
na imitativa, o ideal permanece imutavel, o modo de transformar ja foi criado antes; a criativa da
abertura para a imprevisibilidade, a incerteza, o dinamismo e a inovagao (SANCHEZ VASQUEZ,
2011).

Entende-se, portanto, que a MP, com o Arco de Maguerez, viabiliza o exercicio da praxis,
ou seja, a teoria e a pratica se articulam em uma mesma metodologia, desde o inicio das suas etapas,
preparando melhor os estudantes para encontrar respostas simples e complexas aos problemas de
saude (BERBEL, 2012).

As falas dos docentes apontaram que as etapas da MP com o Arco de Maguerez nao siao
desenvolvidas integralmente, iniciam, mas nem sempre sao concluidas. A 1* etapa (observagao da
realidade) ¢ trivial e a mais aplicada, e a 4" etapa (hip6teses de solug¢ao) nao é desenvolvida, embora
algumas vezes mencionada. A 5% etapa (aplicagao a realidade) ¢ discutida quando o momento no
cenario se torna oportuno e, as vezes, transforma a realidade. Fazem-se mais discussoes teoricas,
percebendo-se um Arco tedrico e pouco pratico. Conforme um relato docente: “Todos os dias nés
temos que aplicar o Arco, nem sempre todas as etapas vao se completar no mesmo dia. A
aplicabilidade depende muito do cenario, do objetivo e da realidade” (D1).

Ocorte que a MP com o Arco de Maguerez, segundo Berbel (2012), ¢ uma estratégia de
estudo, ensino e trabalho e, por isso, deve-se respeitar o tempo para a sua aplicagdo, as
particularidades do cenario e o significado para o aprendizado. Assim, a transformacao da realidade
se torna algo indispensavel, ou seja, nio faz sentido aplicar a MP se nao houver transformagao, seja
em menot ou maior grau. Essa proposta foi conferida, também, pelo depoimento seguinte:

[..] o Arco faz parte da minha rotina, em alguns momentos percebo a transformagio da
realidade, em outros momentos fica dificil perceber. Com os estudantes da série inicial,
vejo que nao interferem no servigo como mudanga significativa, mas eu percebo que eles
conseguem voltar para si, como mudanga pessoal [...]. (D2).
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Nesse seguimento, observou-se que os docentes nao utilizam os termos préprios das etapas
do Arco de Maguerez e, por vezes, a abertura da-se a partir das lacunas dos discentes, ou seja, a
lacuna vira problema. Foi observado também que nao ha uma rotina diaria para aplicar o Arco nas
atividades com os estudantes. A estratégia é aplicada como uma simples técnica, sem reflexao
teorica, resultando em uma praxis utilitaria e fragmentaria, segundo Kosik (2002) — fato que nao
possibilita a transformacao da realidade de forma conscientizadora.

Na observacio do HPE, em uma discussdo tedrica entre o docente e os estudantes,
utilizando a MP com Arco de Maguerez, percebeu-se que o docente ¢ o protagonista dessa agao,
constatada pela fala de um entrevistado: “‘Geralmente eu passo um caso da realidade para os
estudantes no laboratério de simulacao, eles dramatizam, listo as lacunas e fago os pontos-chave
pra eles estudarem e irem para o cenario” (D3).

Com base nesse depoimento, percebe-se que ressurgem evidéncias do protagonismo
docente em assumir a MP. No entanto, quem tem de assumir o protagonismo e selecionar o
problema ¢ o estudante, e nao o professor. E papel do estudante, eleger, aplicar, executar e registrar
todas as etapas da MP. Ao docente convém, mediar, problematizar a realidade e estimular o
discente a seguir as etapas da MP. O mediador assume um papel crucial na condu¢ao metodolégica
do processo e nao como fonte principal de informagao ou de decisao das condutas, orientando o
discente a buscar solu¢bes para o problema e a desenvolver seu proprio aprendizado em um
caminho para a autonomia e tomada de decisdo. Se o docente identifica a situagao problema, esta
trilhando outra metodologia e essa nao é a proposta da MP (BERBEL, 1998, 2012). Evidencia-se,
assim, a fragmentagao das etapas do Arco, o que desmonta a metodologia, impactando em uma
aprendizagem nao significativa. E o tutor, na posi¢ao de componente na problematizagao, junto
aos estudantes, deve ajuda-los a buscar significados que deem sentido as suas praticas (VILLARDI;
CYRINO; BERBEL, 2015).

Quanto as praticas docentes, exercidas com a problematiza¢ao propriamente dita, ou seja,
sem utilizar as 5 etapas do Arco sistematicamente, observou-se que os docentes utilizam perguntas,
tais como: por qué, o qué, quando, qual, como, onde, para qué? Ou indagam os estudantes sobre
os problemas da realidade, entendendo ser isso a problematiza¢ao. Todavia, observou-se que o
docente nem sempre faz a indugdo para a solu¢ao do problema, oportunizando a reflexdo porque
se fazem mais perguntas do que se obtém respostas e solug¢oes. Tal observacao vem refutar essa
pratica docente, quando se refere a problematizar a realidade, ou, talvez, a concepgao dele de que,
para problematizar, basta fazer perguntas, conforme este relato: “[...] eu acredito que eu fago o
Arco de Maguerez, talvez a forma como eu executo é que os tempos sejam diferentes. Nem sempre
eu consigo abrir e fechar o Arco com o mesmo paciente. Mas a problematizacao acontece, sobre
os problemas do paciente [...]” (D4).

Diante da expressao verbal e das praticas observadas com a problematizacao no HPE e
EC, infere-se que existem dificuldades em diferenciar a problematizacao e as etapas do Arco. Desse
modo, é preciso entender que, na agao de problematizar, nem sempre esta imbricado o Arco e
todas as suas etapas. Ja a problematizacao em si deve estar presente nas atividades, sendo
necessario, minimamente, identificar o problema, explica-lo e resolvé-lo, independentemente da
utiliza¢ao das cinco etapas do Arco, sendo sempre necessario o diadlogo e um tempo para a reflexao,
pois esta é condi¢ao basica para a problematiza¢io. Em cenarios que nido possibilitam aplicar
sistematicamente as etapas do Arco de Maguerez, o docente deve utilizar a problematizagao, em
busca da acio-reflexdo-nova acio.

A problematiza¢ao nao deve ser vista ou desenvolvida como uma atividade estanque, linear
ou finita, porque trabalhar na realidade com problemas reais, dinamicos e imprevisiveis,
necessariamente desfaz essa visao, e, portanto considera-se infinita. Sendo a MP com o Arco de

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 14, n. 1, p. 215-231, jan./abr. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

222



Fabiana Claudia de Vasconcelos Franca e Luiz Siveres

Maguerez constituida por cinco etapas ordenadas, significa, mesmo assim, abrir-se as infinitas
possibilidades para vivenciar experiéncias de aplicar o Arco de Maguerez em um determinado
problema e, ao finaliza-lo, sempre sera previsivel outros problemas provenientes do mesmo foco.
E de praxe, como em todo trabalho pedagdgico, tracar os objetivos de aprendizagem de forma
geral, elaborar um planejamento para organizar o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, facilitar as relagdes com outros profissionais que devem ser construidas nos cenarios
de praticas e avaliar os estudantes. No entanto, aceitar e trabalhar as situagdes complexas, inerentes
da realidade, ¢, de fato, desenvolver a problematizagio,

Assim, vale ressaltar que a pedagogia problematizadora ¢ a pedagogia da pergunta, em que
ocorrem situagoes desafiadoras, representando um ato cognoscente. A acao de problematizar
acontece a partir da realidade que cerca o sujeito, na busca de explicagao e solug¢ao que visa a
transformagao da realidade pela a¢ao do proprio sujeito. A agao de problematizar enfatiza a praxis,
pois o sujeito busca solug¢oes para transformar a realidade, a0 mesmo tempo que se transforma

como individuo (FREIRE, 2011).

Quanto aos cenarios dos servicos de saude da SES/DF para o desenvolvimento da MP,
observou-se que existem cenarios favordveis e aqueles ndo favordveis a metodologia. Os mais
favoraveis, na atencao hospitalar, foram as unidades de internacao - clinica médica, pediatrica e
cirargica - devido ao maior tempo de internagao dos usuarios nesses locais. No entanto, os cenarios
do centro cirtrgico, unidades de emergéncia, ambulatérios e centro obstétrico foram considerados
nao favoraveis ao desenvolvimento do Arco de Maguerez, principalmente pela maior rotatividade
dos usuarios nesses locais. Nos cenarios da aten¢ao basica, onde existem as Estratégias de Saude
da Familia, observou-se que ha acompanhamento planejado com as familias e, em algumas séries
do curso, maior tempo de permanéncia dos estudantes no servigo, sendo favoravel a utilizagao da
MP com o Arco de Maguerez.

Observou-se, entre as quatro séries, a falta de interagao entre os docentes a respeito da MP
com o Arco de Maguerez. Com isso, torna-se mister avaliar as aspiragdes, 0s motivos e as condi¢des
do trabalho docente na IES. Esses profissionais precisam apreender novos conhecimentos que vao
além do conteudo especifico de enfermagem. E o caso da tomada de consciéncia, a comunicacio,
o didlogo, o exercicio da reflexdo, a interacio humana, pois revela-se que a conscientizagao
pressupoe a capacidade que os oprimidos tém de se afirmarem como sujeitos de seu proprio pensar
e de seu agir, apesar da opressio (FREIRE, 2011).

O professor de enfermagem, de maneira geral, apresenta davidas e incertezas relacionadas
a MP. O que faz inferir o duplo vinculo, a carga horaria, o perfil docente e o curriculo da IES como
aspectos significativos, para uma praxis docente fragilizada, que nao condiz com a cientificidade da
MP com o Arco de Maguerez.

As dificuldades na aplicagio da MP com o Arco de Maguerez na praxis docente

Nessa categoria, foram identificadas as principais dificuldades, que sao apresentadas em
duas subcategorias: Gestao das atividades e as dificuldades pedagdgicas na praxis docente com a
MP. Na gestio das atividades docentes, no decorrer das observagdes e das falas, as dificuldades
estao relacionadas ao tempo de permanéncia nos cenarios e ao nimero de estudantes para cada
docente e cenario; as demandas do ensino versus servico; e, a atuacao dos preceptores do servico
com a MP. Durante a observacdo, em se tratado das dificuldades relacionadas ao tempo de
permanéncia e ao numero de estudantes, destacaram-se, pelo numero de atividades executadas pelo
docente nos cenarios, seu planejamento pedagogico, a preocupag¢ao com a avaliagio formativa, e,
nas 2" e 3" séries, o tempo nos cenarios foi considerado insuficiente para o desenvolvimento da
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MP. Essas observagoes, associadas ao depoimento seguinte, corroboraram para as dificuldades
apresentadas:

[-..] eu diria que a forma do planejamento da série do curso ou a proposta curricular tem
dificultado o desenvolvimento da problematizacdo e principalmente do Arco, pois
encontramos os estudantes 2 vezes por semana. A problematizagdo exige um tempo
maior e com determinado nimero de discentes, menos tempo no cenario, para varios
objetivos, fica dificil conseguir aplicar o Arco de Maguerez [...]. (D4).

Esses elementos impactam a gestao das atividades, em especial o tempo, considerado
insuficiente para a pratica da MP, quando ¢ preciso estudar e compreender os problemas advindos
da realidade, resolvé-los e/ou transforma-los. Ha necessidade de mais tempo para que se coloquem
em pratica as propostas de solugdo para serem bem avaliadas. A MP requer um espago temporal,
que, muitas vezes, nao esta contemplado nos curriculos escolares ou no planejamento pedagdgico
(CHIRELLI; MISHIMA, 2004). Dessa forma, percebe-se que o professor se encontra em situagoes
labirinticas para gerir as atividades de ensino e aprendizagem, tornando-se um processo nebuloso
para o aprendizado do discente e encadeamento da mediaciao pedagbgica.

A isso vem se somar as demandas do servigo, evidenciado pela observagiao, quando é
notdéria a preocupacao do professor em cumprir as agendas de consultas, na aten¢ao primaria, e 0s
procedimentos de enfermagem na aten¢ao hospitalar, dando mais importancia as demandas do
servico. Logo, o docente nao consegue gerir e nem equilibrar seu planejamento, ficando a MP em
segundo plano ou descartada do cotidiano, fortalecendo um ensino corriqueiramente tradicional,
conteudista e procedimental.

Corroboram com esse contexto Villardi, Cyrino e Berbel (2015, p. 91) ao destacarem que a
“|...] problematizagao vai além do momento em que ocorre a atividade educativa desenvolvida
junto a comunidade, pois envolve também o trabalho com o novo, com o conhecimento do
estudante e sua experiéncia de vida”. Também, no estudo de Marin et al. (2010), discentes
apontaram conflitos no uso da problematiza¢ao nos servi¢os de saude, pois os profissionais de
saude nao compreendem o papel do estudante e o percebem como empecilho.

Assim, é oportuno ponderar que a MP ndo pode ser vista como uma metodologia de
servico, mas, sim, de ensino e de pesquisa na formagao profissional. Nao se pode for¢ar o seu uso
no servigo de saide, principalmente nos anos iniciais de formagao, mas se deve pensar na MP como
caminho para se alcancar aprendizados pelos estudantes. A MP deve ser, portanto, planejada, e o
cenario de pratica deve ser propicio a sua aplicagao, cabendo ao docente e a gestao institucional
avaliar as possibilidades para o seu desenvolvimento.

Nesse seguimento, torna-se pertinente elucidar sobre a preceptoria de Graduagao, Portaria
N°40/2001/SES/DF e a Legislacio Brasileira (BRASIL, 2004), Resolu¢ao CNRM (005/2004). A
preceptoria de enfermagem e medicina da IES investigada fornece o suporte nas atividades de
HPE, que sao Habilidades e Atitudes (HA), Interaciao de Ensino-Satde-Comunidade (IESC) e EC,
realizada nas unidades de servico de saude da SES/DF. De antemao, é importante relembrar as
fun¢oes do preceptor nos cenarios de pratica, destacado por Botti e Rego (2008), sendo primordiais
as de orientar, dar suporte, ensinar e compartilhar experiéncias, para desenvolver e/ou melhorar a
competéncia clinica ajudando o graduando e o residente a conhecer, aprender e a se adaptar ao
exercicio da profissao. Assim, o preceptor deve: “Ensinar a clinicar, por meio de instrugdes formais
e com determinados objetivos e metas, integrar os conceitos e valores da escola e do trabalho”

(BOTTIL; REGO, 2008, p. 371).
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Nesse sentido, cabe ao docente da IES, em conjunto ao Preceptor de Graduagio e a
Geréncia da Unidade de Saude, planejar o desenvolvimento e a avaliagdo das atividades, orientar e
supervisionar o treinamento dos estudantes. O Preceptor de Graduagao designado para as
atividades praticas deve ater-se as metodologias exigidas pela IES, devendo ser capacitado para o
seu exercicio. Dessa forma, o docente identifica a agao do preceptor, relatando o seguinte:

[..] o papel do preceptor poderia ser melhor, teoricamente, fala-se de uma pratica que
ndo ocorre, pois o preceptor nio esta engajado na MA, conduz o estudante de forma
tradicional. E isso acontece porque ele nio foi capacitado. A gente cobra uma coisa que
ele ndo tem, o que é uma dificuldade. Vocé se sente frustrado, porque vocé pede uma
coisa e ele vem com outra. (D5).

Nao se questiona o valor do preceptor como suporte na formacgao de enfermeiros, pois
esse profissional desenvolve a interacdo ensino/servico/comunidade. Contudo, hi pontos de
divergéncias no seu desempenho com a MP, sendo identificada uma atuagdo meramente
tradicional. Segundo Pettengill et al. (1998), o professor de Enfermagem, um ser naturalmente
complexo, é revelado na maioria das escolas de Enfermagem pela sua tendéncia tradicional, tendo
como tesultado uma relagio vertical entre docente/discente, fato percebido, também, na relacao
enfermeiro/paciente. Nesse entendimento, é natural que os preceptores invistam no servico, pois
¢ o trabalho e o compromisso deles. L.ogo, é necessaria a capacitacio pedagogica para que estes
profissionais possam refletir sua pratica no ensino e, assim, haver mudangas na utilizagao da MP.

Com relagao as dificuldades pedagdgicas, no decorrer das observagoes e das falas, os
docentes apresentaram dificuldades relacionadas a apropriagao do professor com o ensino
tradicional e o baixo investimento na capacitacio docente em MA.

Na apropriagao com o ensino tradicional, a minoria dos docentes entrevistados conhecem
a problematizacao, identifica-se e incorpora o educador problematizador, porém a maioria atua de
forma tradicional. Na fala a seguir, compreende-se o educador problematizador:

[...] minha primeira experiéncia na docéncia ocorreu apés trés anos de formada, com uma
professora que ja utilizava MA de forma muito natural. Ao longo do tempo, adquiri a
aprendizagem significativa para o meu papel docente. Quando cheguei nesta IES, percebi
a familiaridade e fiquei admirada em saber que essa metodologia existe e essa pratica ¢
para mim, ela ¢ oficializada e eu me identifico. Para mim, aplicar a MA é menos doloroso
que para outras pessoas. Com isso eu trago menos vicios do ensino tradicional [...]. (D6).

Nas dificuldades pedagogicas informadas pelos docentes deste estudo, Marin et al. (2010)
descrevem a respeito: “[...] na utilizagio de métodos ativos de aprendizagem, evidencia-se a
necessidade de mudanca no papel do estudante, que precisa assumir a responsabilidade pela sua
aprendizagem [...]”. Nao obstante, Bordenave e Pereira (2011) destacam que a necessidade de
mudanca deve ser de ambas as partes, professor e estudante, pois a pedagogia problematizadora
requer mudangas muito mais profundas e extensivas, nao bastam corre¢Oes superficiais, mas,
sobretudo, uma mudanca substancial da mentalidade dos professores. Nesse seguimento, Villardi,
Cyrino e Berbel (2015) descrevem que os docentes formados na época em que ja haviam sido
formuladas as DCN enfrentam dificuldades com a imprevisibilidade e as rupturas com modelos
ultrapassados de ensino.

Nesse sentido, aos professores que ainda nao incorporam a MA, é preciso mudanga na
forma de exercer a docéncia, assumir suas fragilidades pedagdgicas, acreditar na nova metodologia,
fazer reflexdes em busca da conscientizagao da sua praxis, reformar o pensamento, pois é preciso
uma renova¢ao de natureza profunda e paradigmatica, envolvendo as dimensdes ontolégicas e
epistemoldgicas nos diferentes saberes (MORIN, 2012).
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Das ag¢oes docentes observadas na realidade, que configuram o modelo tradicional, citam-
se: o manejo do professor no cumprimento das atividades praticas que sobrepdem a
problematizagao; a fragmentagao da assisténcia e do conhecimento, com mais énfase no ensino do
que no aprendizado; a indicagdo, pelos docentes e nao pelos discentes, de temas para as devolutivas;
a identificagdo dos problemas pelo docente e nao pelo estudante; a nio utilizagio da MP, em
cenarios possiveis de serem aplicados. Aliados a essas agdes observadas, mencionam-se o0s
depoimentos seguintes:

[-..] vejo dificuldades em aplicar o Arco de Maguerez nos procedimentos de enfermagem.
Nio sei se seria 0 momento de aplica-lo nessas situa¢ées, ou mesmo no laboratério de
simulacdo [...]. (D7).

[..] tenho dificuldade em lidar com essa mudanga de paradigma, mudar significa
desconstruir e ninguém gosta de ver sua casa caindo os pedagos, mesmo que seja para
um novo modelo. Eu acredito que isso vem como uma resisténcia natural [...]. (D8).

Essa situagao diverge da descricio de Freire (2011), ao sugerir que a pratica do ensino
tradicional se d4 pela imersao na realidade, mas sem desvelamento dessa realidade. Verificou-se
que os docentes imergem, mas nao desvelam a realidade. O ensino tradicional é o modelo que
impera nos cursos de formac¢iao na area da saude, destacando-se o modelo clinico hegemonico,
centrado na patologia, nas agoes prescritivas e se mostram incapazes de responder adequadamente

as necessidades de saude da populacao (PEREIRA; LAGES, 2013).

Torna-se necessario repensar o papel docente no ambito das inovagdes metodologicas.
Nesse sentido, Moran (2018, p. 9) destaca que “[...] o professor torna-se, cada vez mais, um gestor
e orientador de caminhos coletivos e individuais, previsiveis e imprevisiveis, em uma constru¢ao
mais aberta, criativa e empreendedora”.

O dltimo item analisado nesta categoria, relacionado ao baixo investimento na capacitagdo
docente em MA, encontra-se representado pelos seguintes depoimentos:

[...] o problema ¢ a falta de compartilhamento entre os docentes. Acredito que temos que
voltar para a IES, refazer discussbes, novos treinamentos pedagogicos, que vocé se
debruce sobre as MA. Acredito que ndo estamos tdo errados, mas temos muitas lacunas

[.]. D9

[...] penso que nés precisamos de treinamento em servigo, de constantes reunides para
discutir a problematizac¢io e o Arco, compattilhar referéncias, ler sobre o assunto e ter
momentos de reflexdo de verdade. Cada um esta no seu cenario, no seu mundo, sendo
todos da mesma IES [...]. (D 10).

Fica evidente essa lacuna do corpo docente, quando consideram insuficiente o investimento
na capacitacao docente. Entdo, como exigir mais habilidade em MA se os docentes receberam uma
capacitagao inicial de menos de 100 horas no curso de formagao? Como esperar algo diferente?
Por isso a necessidade de investimentos na formagao docente, dado o seu papel essencial, visto que
qualquer modificacao que poderia acontecer passa primeiro por ele e depois chega ao discente.

Assim, a maioria dos professores utiliza o modelo tradicional em que foram formados na
Graduagao. No Brasil, ndo hd um curso regulamentado para a formacao de professor de nivel
superior. Existe a regulamentagao de que, nas Universidades, no minimo 30% dos professores do
Ensino Superior sejam titulados em cursos de Pos-Graduagao stricto sensu. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) - Lei No 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) - permite
que esses docentes sejam preparados pela Pos-Graduagao stricto e lato sensu.
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A docéncia em 1° e 2° grau na Enfermagem ¢ regulamentada pela formacao em licenciatura.
No que pese ao enfermeiro, ¢ imprescindivel o investimento na sua formacao docente, o que deve
superar o ensino que pretende a mera atualizagao cientifica, pedagogica e didatica; é necessario criar
espagos de participacdo, reflexdo e formacao desses profissionais (BARBOSA; VIANA, 2008).
Nessa perspectiva, agregamos a necessidade de mudanca de paradigma, trazida por Moraes (2008,
p. 21): “Para tanto, ¢é preciso reconhecer que todo paradigma traz consigo explicagdes ontolégicas
e epistemolodgicas que induzem ou permitem abordagens metodolégicas que privilegiam enfoques
mais unificadores e abrangentes”. O autor reforga que as a¢oes educativas de qualquer paradigma
devem ser fundamentadas em trés dimensdées: ontologicas, epistemoldgicas e metodoldgicas. Isso
exige o rompimento com o paradigma reducionista, fragmentador do conhecimento e da realidade,
e o desenvolvimento do Pensamento Ecologizado, que relaciona, contextualiza e ajuda a integrar
as diferentes dimensées humanas envolvidas nos processos de conhecer e de aprender.

Assim, com base nessas colocagoes teoricas e nas dificuldades docentes apresentadas,
definem-se as dimensdes Antropoldgica, Epistemologica e Metodoldgica como lacunas
importantes que se sobressaem na pratica pedagogica do professor de Enfermagem. Segundo
Marconi e Presotto (2014), a Antropologia (anthropos: homem; /logos: estudo), como ciéncia da
humanidade, preocupa-se em conhecer o homem cientificamente em sua totalidade. Na educacio,
a Antropologia ¢ uma dimensao capaz de interligar varios aspectos relevantes no papel do
educador, mas, principalmente, como a maneira de ser de cada um, no seu contexto social, ético e
politico, que cada ser humano se reinvente e seja capaz de mudar a si mesmo. Compete aos
docentes de enfermagem, portanto, a reflexao e o reconhecimento de que é preciso evoluir na sua
estrutura biopsiquica para se tornar um educador problematizador.

Quanto a Epistemologia (episteme: ciéncia; logos: estudo), destacada por Melo (2007), é o
aprofundamento do conhecimento, area da Filosofia que pensa a questio do saber, da
compreensio, da apreensiao global de um fenomeno. A epistemologia pedagégica consiste em
ensinar os alunos a pensar criticamente, ir além das interpretagoes literarias e das maneiras
fragmentadas do raciocinio. E reforca que aprender nao é apenas entender, mas ter acima de tudo
a competéncia de problematizar dialeticamente a teoria e a praxis educacional (TESSER, 1994). No
tocante aos docentes de enfermagem, percebem-se fragilidades a respeito do conhecimento
cientifico, relacionadas a MA, sendo necessario o desvelamento problematizador desse fendmeno
ainda pouco compreendido pelos professores.

A dimensao Metodologica, derivada de - méthodus - que significa caminho a se percorrer
para alcancgar objetivos especificos, relaciona-se a teoria do conhecimento e a epistemologia.
Pesquisar com método nio é copiar, nao ¢ transcrever sobre determinado assunto, mas cultivar o
espirito critico, ter originalidade, oferecer sua visao de realidade (D’ONOFRIO, 2000). Infere-se,
portanto, que somente a metodologia pela metodologia ndo basta para que os docentes superem o
modelo tradicional de ensino e fortalecam a MP.

Assim sendo, destaca-se a importancia de investimento na formagao dos docentes que
perpasse pelas dimensdes antropoldgica, epistemoldgica e metodologica, uma vez que a
antropologia revela o ser; a epistemologia reflete o pensar; e a metodologia conduz ao agir, aspectos
fundantes e vinculantes a qualquer processo pedagdgico ou metodolégico.

Faz-se necessario pontuar, ainda, algumas limita¢Oes relacionadas aos cenarios escolhidos
para a coleta de dados, tais como o fato de a investigagao ter ocorrido somente no curso de
enfermagem e a realizacdo em uma tnica IES, que possui normas e rotinas especificas e que utiliza
exclusivamente metodologias ativas, reduzindo a capacidade de generalizar as conclusdes. Apesar
dessas limitacoes e por ser um estudo de abordagem qualitativa, ficou compreendido que, mesmo
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sem conseguir generalizar os resultados, foi possivel introduzir mudangas reais na MP com o Arco
de Maguerez na IES investigada.

Consideragdes finais

Neste estudo, foi possivel compreender a praxis docente no desenvolvimento da MP com
o Arco de Maguerez, pois, nos cenarios de pratica de enfermagem, constataram-se concepgoes
equivocadas sobre a problematiza¢do e o Arco. Os docentes desenvolvem o Arco de Maguerez em
ambientes nao favoraveis a sua aplicagao; e, nos cenarios que sio favoraveis, nao o aplicam de
forma integral, mas, sim, em etapas isoladas. Além disso, nao ha planejamento estruturante pela
maioria dos professores para a execugao de todas as etapas da MP com o Arco de Maguerez.

Dentre os tipos de praxis presentes nos cenarios, destacamos com mais énfase a
fragmentaria e a imitativa, pois os docentes preocupam-se mais em cumprir os objetivos de
aprendizagem, retomando o programa disciplinar conteudista, resultando na fragmentagao do
cuidado, no modelo biologicista, em que pouco se vé a reflexao, a pratica do dialogo, a organizagao
do tempo e a interdisciplinaridade.

Foi possivel compreender que as dificuldades dos professores, em aplicar a MP na pratica,
estdo relacionadas a gestio das atividades e as dificuldades pedagdgicas, correlacionadas as
dimensoes antropolodgica, epistemologica e metodoldgica. Parte dessas dificuldades torna-se ainda
mais acentuada pelo duplo vinculo dos docentes (assisténcia/docéncia), por entender que essa
Institui¢ao tem uma organizagao peculiar dentro do servigo, sendo um dos aspectos desafiadores
que ela propria sustenta. Por outro lado, é uma IES publica, mantida com recursos do SUS, que se
propoe a formar enfermeiros e médicos com integracio/setvico/comunidade e MA, tornando-se
uma grande inovag¢ao que deslumbra. Entretanto, ha de ampliar-se a consciéncia sobre o preco que
se paga pelas propostas contra hegemonicas de educagdo e atengao a saude que sustentam a IES.

Para tanto, a transicio de enfermeiro assistencial para a docéncia exige qualificacio. Ha
fragilidades na formagao docente e na necessidade de aprender competéncias pedagogicas que
possam modificar o papel do professor de enfermagem. Mesmo considerando que a maioria dos
participantes da pesquisa eram especialistas e somente trés com mestrado, isso nao garante a
qualificacdo para a docéncia. Ademais, a mudan¢a do modelo tradicional para o ativo nao se faz
somente com a implementa¢ao de uma metodologia inovadora e capacitagao profissional.

E preciso sim mudanca de mentalidade, de conscientizacio do papel de educador inserido
em uma pedagogia desafiadora, como a problematizacio, que depende sempre de uma atitude da
pessoa humana. E de suma importancia a autorreflexdo docente, pois a consciéncia da sentido as
acoes. O professor precisa ser capaz de decidir; para isso, precisa saber e estar instrumentalizado
para fazer escolhas. Ao professor cabe reformar o pensamento, compreender que as mudangas sO
acontecem se o individuo for estimulado a conceber a desconstrucio e a reconstrucao docente.

Enfim, os desafios da praxis docente, inserida em metodologias ativas, permeiam a
dimensao do ser, do pensar e do agir docente, avanga pela gestao institucional e pela cultura
consolidada do ensino tradicional, que transportamos para a pratica do cotidiano. Sao desafios
complexos, mas que se tornam potencialidades para fazer acontecer as mudancas inerentes 2 uma
praxis conscientizadora e transformadora da formagao profissional.
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