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Resumo: Compreender o processo de iniciacio a docéncia de uma professora de Matematica, em seus
primeiros anos de carreira, é o objetivo central deste artigo. Para esse fim, recorre-se a alguns resultados de
uma pesquisa de doutorado em Educagao, desenvolvida junto a Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente/SP. A metodologia adotada é de cariter
qualitativo e os dados se centram nas informag¢des dos roteiros de entrevistas quadrimestrais, que buscaram
perceber em que sentido a docente se desenvolvia profissionalmente, a partir de sua inser¢do na carreira.
Tendo em vista a andlise de sua percepgdo sobre a formacido obtida na licenciatura e a constru¢io de seu
inicio de carreira, é possivel concluir que, no caso analisado, ser professora de Matematica implica na
reconstituigdo dos saberes, cotidianamente, face a complexidade de ensinar na escola publica.
Palavras-chave: Formacio e Identidade. Inicio da Docéncia. Pratica Pedagogica.

Abstract: The main objective of this article is to understand the teaching initiation process of a mathematics
teacher in her eatly career years. For this purpose, some Education doctoral research results are used, which
was developed with the Paulista State University (UNESP), Faculty of Sciences and Technology, Presidente
Prudente/SP - Brazil. The adopted methodology is qualitative and the data are centred on the quartetly
interview scripts information, that sought to perceive in which direction the teacher was professionally self-
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Percursos identitarios do inicio da atividade profissional de uma professora de matematica

developed, from her insertion in the career. Considering her perception analysis about the obtained
formation in graduation and her early career construction, it is possible to conclude that, in this case, being
a mathematics teacher implies a daily knowledge reconstitution, due to the complexity about teaching in
public schools.

Keywords: Formation and Identity. Teaching Beginning. Pedagogical Practice.

Resumen: Comprender el proceso de iniciacién a la docencia de una maestra de Matematicas en sus
primeros afios de carrera es el objetivo central de este articulo. Para este fin, se recurre a algunos resultados
de una investigacion de doctorado en Educacién, desatrrollada junto a la Universidad Estadual Paulista
(UNESP), Facultad de Ciencias y Tecnologia, Presidente Prudente/SP. La metodologia adoptada es de
caracter cualitativo y los datos se centran en las informaciones de los guiones de entrevistas cuatrimestrales
que buscaron percibir en qué sentido la docente se desarrollaba profesionalmente, a partir de su insercion
en la carrera. Teniendo en cuenta el andlisis de su percepcion acerca de la formacién obtenida en la
licenciatura y la construccion de su inicio de carrera, es posible concluir que, en el caso analizado, ser maestra
de Matematicas implica en la reconstitucién de los saberes cotidianamente, frente a la complejidad de se
ensefiar en escuela publica.

Palabras clave: Formacion e Identidad. Inicio de la Docencia. Practica Pedagdgica.

Introdugao

As reflexdes expressas neste texto representam um excerto de uma tese de doutorado®,
defendida em maio de 2016 junto ao Programa de Pés-Graduagao em Educa¢ao da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” de Presidente
Prudente (SP) — FCT/UNESP (CIRIACO, 2016). O objetivo central da pesquisa residiu na
compreensao do processo de iniciagao profissional de um grupo colaborativo constituido por 5
(cinco) professoras, destas 4 (quatro) com formagdo em Pedagogia e 1 (uma) licenciada em
Matematica.

As informagoes coligidas e analisadas neste artigo se referem as percepgdes de uma
professora iniciante, no que tange a sua formagao e a sua pratica pedagdgica, como estimulo para
levantar sentimentos e problemas caracteristicos dessa etapa profissional.

Nos ultimos anos, a pesquisa sobre formacao de professores na area da Educacio e da
Educagao Matematica teve um acentuado crescimento. Os estudos evidenciam alguns déficits nos
programas de formacao inicial, tais como: problemas de articulagdo entre a teoria e a pratica,
estagios alocados e organizados de modo que niao oportunizam, aos futuros professores, 0 acesso
aos conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia, assim como a carga horaria deficitaria de
disciplinas, tanto pedagogicas quanto especificas, cuja forma de distribuicio nido atende a
necessidade formativa dos futuros docentes, entre outros (DINIZ-PEREIRA, 2000).

E nesse cenario que se toma como base, nesta investiga¢ao, esclarecer e definir a seguinte
questdo: qual a formagao que uma professora de Matematica recebeu na licenciatura e qual sua
percepeao da docéncia na fase de inicio da carreira?

A relevancia de desenvolver estudos e reflexdes voltados para a formacao inicial e
desenvolvimento profissional dos professores no inicio da docéncia se explica pelo fato de que as
pesquisas sobre essa tematica se demonstram recentes. Embora este campo teérico de estudos

* A pesquisa obteve financiamento da Coordenag¢io de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES — no
periodo de agosto de 2015 a maio de 2016 a partir do Estagio Doutoral Sanduiche realizado no Instituto de Educacio
da Universidade de Lisboa — ULisboa, Portugal (PT) — sob supervisdo do Prof. Dr. Jodo Pedro da Ponte.
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tenha trés décadas de trabalhos e reflexdes, somente nos ultimos dez anos as praticas investigativas
“de” e “sobre” iniciagao a docéncia se disseminaram no pafs (GAMA, 2009).

Entre a formagao e a iniciagcdo a docéncia: em busca de uma identidade

Diferentes sio os desafios que se levantam a formacao inicial de professores que ensinam
Matematica no pafs. O mais significativo desses, segundo D’Ambrésio (2005), constitui a
determinagdo do conteudo necessario para que se obtenha o desempenho mais eficiente na pratica
escolar.

Para a autora, avaliando a eficacia de professores em servigo, percebe-se que uma das mais
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2

relevantes dificuldades é a: “[..] falta de compreensio do conteido de matematica |...]
(D’AMBROSIO, 2005, p. 20) por parte dos profissionais atuantes, efetivamente, nas escolas. A
autora considera, ainda, que os cursos mais tradicionais de Matematica tém pouco efeito no seu
nivel de compreensao para os estudantes (futuros professores), os quais terdo de ressignificar seus
conhecimentos e saberes quando do momento do ingresso na carreira.

[.] o professor deve ter um conhecimento “profundo” de matematica (“profound
undertanding of Mathematics”) pata que possa tomar decisdes apropriadas em sua pratica
de ensino. Esse conhecimento profundo ¢é caracterizado pela habilidade do professor em
descrever a compreensao do aluno, baseando-se numa renegociagdo de seu préprio
conhecimento de matematica. Essa habilidade requer disposi¢io, por parte do professor,
de ouvir a voz do aluno durante o processo de ensino-aprendizagem. Essa disposicao se
desenvolve durante sua formacio, ja que, em sua experiéncia enquanto alunos, poucos
individuos tiveram professores que ouviram e ajudaram a desenvolver suas vozes
matematicas (D’AMBROSIO, 2005, p. 20).

Tendo em vista os varios elementos constitutivos da identidade docente e os desafios que
os programas de formagao inicial tém enfrentado nos dltimos anos, pensa-se ser preciso, entio,
praticas de pesquisa e estudos que acompanhem os dilemas enfrentados pelos professores
iniciantes, na tentativa de encontrar meios de apoio e de permanéncia na profissao com o objetivo
de compreender, com mais clareza, como o professor recém-formado caminha no exercicio de sua
carreira.

Torna-se necessario, assim, aproximar contextos de formagao inicial, que envolvam os
estudantes dos cursos na realidade escolar, desde os primeiros anos da licenciatura, na inten¢ao de
amenizar os dilemas enfrentados no momento de insercao no campo profissional da docéncia.
Acredita-se que isso significa apenas uma das formas de encarar os problemas do modelo de
formacio de professores, atualmente vigente no pais.

A entrada na carreira corresponde a uma fase decisiva e, portanto, constitutiva da identidade
profissional dos professores. Para Marcelo Garcia (1999, p. 113): “[...] os primeiros anos de ensino
sao especialmente importantes porque os professores devem fazer a transicao de estudantes para
professores e, por isso, surgem duvidas, tensoes”.

Marcelo Garcia (2008, p. 11-12) enriquece a discussao ao afirmar que nesse novo contexto
de atuacio:

Os professores iniciantes necessitam possuir um conjunto de ideias e habilidades criticas
assim como a capacidade de refletir, avaliar e aprender sobre seu ensino, de tal forma que
melhorem continuamente como docentes. Isso é possivel se o conhecimento essencial
para os professores iniciantes possa se organizar, representar e comunicar de forma que
eles permitam aos alunos uma compreensao mais profunda do conteudo que aprendem.
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A forma de organizag¢ao do ensino se enriquece com o destaque importante na reflexao dos
professores, seja no campo conceitual ou no metodolégico da matéria de ensino.

A identidade do individuo como professor se constrdi por processos de constituicio do
seu desenvolvimento no decorrer da profissio. E preciso ter uma nogio absoluta de que o modo
como a pessoa se torna professor ganha corpo, forma e conteido durante o ciclo da vida
profissional, o que reforca e/ou enfraquece determinadas condutas na sala de aula.

Huberman (1995), em uma publicagdo sobre o ciclo de vida profissional dos professores,
revela questoes fascinantes de investigacdo em relagdo a biografia docente. O autor expressa o que
intitula de “questdes apaixonantes”, no que concerne as curiosidades do cotidiano da carreira.
Entre as indagagoes exibidas por esse autor, existem dois conjuntos de perguntas que chamam a
atengdo e se constituem, também, neste estudo, como elementos da compreensio do inicio da
docéncia no ensino de Matematica, sendo o primeiro conjunto de questoes:

Sera que ha “fases” ou “estagios” no ensino? Serd que um grande numero de professores
passam pelas mesmas etapas, as mesmas crises, 0S mesmos acontecimentos-tipo, o
mesmo termo de carreira, independente da “geracdo” a que pertencem, ou havera
percursos diferentes, de acordo com o momento histérico da carreira? (HUBERMAN,

1995, p. 35).
O segundo conjunto se refere a:

Que imagem ¢ que as pessoas tém de si, como professores, em situacoes de sala de aula,
em momentos diferentes de sua carreira? Terdo a percep¢ao de que modificaram os seus
processos de animagdo, a sua relagio com os alunos, a organizacdo das aulas, as suas
prioridades, o dominio da matéria que ensinam? (HUBERMAN, 1995, p. 35).

O conjunto de questoes levantadas por Huberman (1995) e, resgatadas nesta se¢ao do texto
evidencia uma preocupacio com a construcao da identidade profissional dos professores ao longo
do processo da carreira. Alguns autores (DUBAR, 1997, NOVOA, 2007) consideram que a
constitui¢ao da identidade profissional parece estar atrelada a interagao entre o sujeito e a sociedade,
ou seja, com a comunidade a qual pertence.

A construgao da identidade dos professores iniciantes transita por um processo de interagao
entre os pares, por uma negociacao de significados do trabalho docente no espago da escola,
quando eles tomam contato com profissionais mais experientes e/ou outros agentes educacionais.

Borba (2001, p. 34) pondera que a identidade vai muito além do processo da biografia
pessoal do sujeito, uma vez que: “[...] a identidade do ex nao se refere ao ser individual e absoluto,
mas a uma identidade que se processa pela apropriacio/negacio/superacio dos universos
simbolicos na interagao social [...]”.

O conteudo semantico dessa analise conduz a considerar que o processo de construcao da
identidade profissional do professor iniciante sofre implicagdes da interacao entre ele e os demais
professores, ja atuantes na escola em que ingressa. Por conseguinte, precisa-se encarar a arquitetura
do inicio da docéncia como um projeto coletivo da escola, demonstrando “[...] comprometimento
desta instituicdo com esse momento especifico da formacao docente [...]” (ROCHA, 2000, p. 13).

Enfrentar o principio da carreira docente como um projeto coletivo se torna relevante na
medida em que a elaboracdo da identidade do sujeito, de acordo com Dubar (1997), nao ocorre em
seu nascimento, essa ¢ erigida desde a infancia e se reconstitui, ao longo da vida, em uma constante
interagdo com o “outro”. “O individuo nunca a constréi sozinho: ela depende tanto dos
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julgamentos dos outros como das suas proprias orientagoes e auto definicoes. A identidade é um
produto de sucessivas socializacdes” (DUBAR, 1997, p. 4).

Por essa razao, a colaboragio entre os professores parece exercer um papel importante na
identidade profissional dos professores principiantes, o que demonstra a necessidade do trabalho
colaborativo.

Por conseguinte: “[...] o apoio que os professores mais experientes ¢ o modelo de gestao
pedagdgica da escola oferecerem vai além da preocupagao com o bem-estar daquele que comega a
ensinar, mas reflete o0 compromisso de todos no empenho para a qualidade do ensino oferecido as
nossas criancas” (ROCHA, 2000, p. 13).

De modo comum, existe uma aproximag¢ao entre as concep¢oes da construgao da
identidade do sujeito/professor, demonstrando que suas raizes estdo intrinsecamente ligadas a
relacdo entre elementos pessoais e sociais. A identidade profissional expressa o resultado da
reproducio de papéis/modelos, descricdes de a¢oes de determinados grupos, bem como o modo
de estar no ambiente daquela comunidade profissional.

Neves (2011) atirma que ¢ preciso considerar o percurso feito pelo sujeito durante toda sua
trajetoria para se compreender como a sua identidade se constréi. Situagao que, no caso dos
professores iniciantes, implica dizer que se tem de entender as representagoes sobre a profissao e
as influéncias da concep¢ao durante sua vida estudantil.

Essa questio gera a necessidade de se repensar os modelos constituintes da pratica
pedagodgica no inicio da carreira, uma vez que a identidade do principiante parece estar entrelacada
a0 modo de ver e pensar o mundo do trabalho, ou seja, as suas perspectivas em relaciao as formas
de atuacdo na escola, quer dizer, a sua prépria formacio interfere na construcao de sua identidade
e de sua subjetividade, ou mais ainda, no seu significado de aprender a ensinar.

Nesse momento, alguns questionamentos se impdem como pertinentes: de que maneira se
desenha a identidade profissional dos professores iniciantes em relagao ao ensino de Matematica?
Quais os fatores que influenciam e¢/ou determinam a configuracio dessa identidade? Que espacos
se organizam como fontes de aprendizagem ao longo das vivéncias no contexto escolar?

O primeiro passo para tentar encontrar respostas as “questoes apaixonantes” de Huberman
(1995) reside na possibilidade de compreender, a partir das narrativas dos professores, o porqué da
escolha pelo curso de licenciatura. A partir dai se pretende tragar um perfil mais préoximo da
realidade pesquisada com o objetivo de se atrelar a(s) identidade(s) com as fases do ciclo de vida
individual dos sujeitos.

Entende-se que, na constru¢ao da identidade docente, a trajetéria de opgao pela profissao
pode ser considerada uma escolha subjetiva. Fazer um resgate da histéria pessoal representa um
passo importante, porque permite que o professor tenha uma visao de si e do mundo.

Em relagao a formagao inicial, acredita-se ser preciso conhecer e discutir as culturas e as
praticas escolares e de se refletir sobre as dicotomias ainda presentes na licenciatura em Matematica,

as quais envolvem a relagao teoria e pratica, escola e universidade, bem como conteidos especificos
e pedagogicos (GAMA, 2009).

Partindo do pressuposto de que os professores vao se constituindo durante toda a sua
carreira profissional, acumulando experiéncias bem e mal sucedidas, com o intuito de aprimorar
cada vez mais a ag¢do pedagogica, considera-se atinente compreender as percepgdes de uma
professora iniciante sobre sua formacao e pratica.
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E entendendo a fase inicial da docéncia como estratégica para permanéncia na profissio e
para o desenvolvimento profissional, que se compreende ser importante a criagdo de espagos de
integracao ou de socializagao dos docentes, promovendo assim uma pesquisa especifica sobre o
espaco coletivo de reflexdo com os professores em inicio de carreira, para apontar alternativas de
apoio a inser¢ao profissional.

Gama (2009, p. 102) esclarece que os sentimentos caracteristicos do periodo de iniciagao a
docéncia “[...] constituem-se em desafios para a continuidade na carreira e para o desenvolvimento
profissional da grande maioria dos professores iniciantes [...]”. Para a autora, se se quiser avangar
na qualidade do ensino-aprendizagem e nos resultados escolares é preciso: ““[...] conhecer e repensar
principios necessarios para o desenvolvimento profissional, como os apoios e a promogao do bem-
estar docente [...]” (GAMA, 2009, p. 102).

Metodologia da investigagio

A abordagem metodolégica adotada para o desenvolvimento desta investigacio foi a
pesquisa qualitativa, uma vez que esta permite compreender o contexto, no seu cenario natural, e
preservar a complexidade do comportamento humano. Observar fenémenos em um pequeno
grupo, interpretar comportamentos e técnicas de observagao da realidade, através de participagao
em agoes do grupo, por meio de entrevistas e de conversas, para descobrir as interpretagoes sobre
dados observados, permitindo comparar e interpretar as respostas encontradas em situagdes
adversas (LUDKE; ANDRE, 1986). Este estudo buscou evidenciar os percursos de dificuldades e
de aprendizagens/experiéncias profissionais, a partir de questoes da socializacdo do professor no
inicio da docéncia em Matematica.

O foco central concebeu-se na realizacao de:

[-..] descri¢oes detalhadas de situacGes, eventos, pessoas, interagdes e comportamentos
que sdo observaveis, incorporando a voz dos participantes, suas experiéncias,
atitudes, crengas, pensamentos e reflexdes, tal e qual sdo expressas por eles
mesmos (SERRANO, 1994, apud ESTEBAN, 2010, p. 125, gtifo nosso).

No campo da pesquisa qualitativa, existem varias abordagens para a tematica a ser estudada.
A que mais perto esteve do estudo que aqui sera descrito e, consequentemente, analisado, foi a
pesquisa-agao por estar “[..] localizada na metodologia da pesquisa que orienta a pratica
educacional [...]” (ESTEBAN, 2010, p. 167).

A opgao por tal abordagem metodoloégica se justifica no fato de que, na pesquisa-agao: “[...]
o fim ultimo é o desenvolvimento profissional do docente e a producio de conhecimento
situacional e util [...]” (ESTEBAN, 2010, p. 180). Em concordancia com a autora, acredita-se que
a pesquisa-a¢ao nao s6 é uma forte via de desenvolvimento para a formagao e o desenvolvimento
profissional dos professores, como também para a formacgao inicial dos mesmos (ESTEBAN,
2010).

Os dados produzidos, no contexto em que o estudo havia sido subsidiado, decorreram de
39 sessOes com um grupo colaborativo, o qual tinha sido constituido com quatro pedagogas e uma
professora de Matematica, conforme anunciado na introdugdo, em encontros ocorridos
quinzenalmente, no periodo de agosto de 2013 a julho de 2015. As professoras participantes
tinham entre cinco meses e trés anos de experiéncia profissional. Durante a realizacao do trabalho
de campo estavam em atua¢io em escolas publicas da rede municipal ¢/ou estadual de Navirai, no
interior do Estado de Mato Grosso do Sul, e no sistema privado de ensino.
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O trabalho de pesquisa, que culminou na tese de doutorado defendida por Cirfaco (2016),
decorreu a partir de um planejamento de atividades colaborativas elaborado, inicialmente, pelo
formador-pesquisador, com base nos objetivos da investiga¢ao, tendo como pressuposto essencial
a possibilidade de transformacao da realidade educacional com base na cultura de colaboracido
(FULLAN; HARGREAVES, 2000). No que respeita a dinamica das reunides, procurou-se
promover discussoes dos problemas vivenciados nas aulas com o objetivo de construir formas de
superacdo, a partir da pratica dialégica da colaboracdo, elementos apresentados em outras
publicacdes (CIRIACO; MORELATTT;, PONTE, 2016; CIRTACO; MORELATTIT; PONTE,
2017).

O uso de entrevistas, por meio de narrativas recotrentes', como possibilidade de
formacio/reflexdo, tem sido utilizado, cada vez mais, nas pesquisas em educacio, principalmente,
as que tentam caractetizar o pensamento e os processos formativos dos professores (CIRIACO;
MORELATTI; PONTE, 2016). Por essa razao, a narrativa por meio da fala em entrevistas
realizadas com um intervalo de tempo de 4 meses, no decorrer de dois anos de coleta de dados,
foram fontes importantes para a pesquisa de doutorado. Essa etapa ocorreu em momentos
estratégicos, ao longo da recolha de dados para a elaboragao da escrita da tese, culminado em trés
momentos de desenvolvimento da entrevista, sendo estes:

1) Roteiro de entrevista de sondagem inicial para a formacao do grupo;
2) Roteiro de entrevista sobre as dificuldades e aprendizagens “no” e “do” grupoy
3) Roteiro de entrevista sobre o movimento do grupo e o processo de aprendizagem nesse espago.

Entre os roteiros mencionados, selecionou-se para explorar neste trabalho, o primeiro em
que foram elaboradas questdes e se indaga para a professora sobre os processos de formagao que
envolveram a Matematica e o seu ensino durante o periodo do curso de licenciatura. As
informagoes obtidas nessa entrevista inicial foram importantes, porque foi possivel identificar
algumas das razoes pela escolha da carreira docente, as dificuldades iniciais quando do momento
de ingresso na escola, os medos, as insegurancas ¢ as descobertas das primeiras vivéncias como
docente, o que culminou nos percursos identitarios com profissao.

Bianca, a professora cujos percursos identitarios sio explorados no artigo, graduou-se no
curso de licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).
Licenciada em Matemitica, a docente tinha 29 (vinte e nove) anos, quando do momento da coleta
de dados® e atuava ha 2 (dois) anos em uma escola publica do intetior do Estado de Mato Grosso
do Sul, em turmas do 6° (sexto) e 7° (sétimo) ano do Ensino Fundamental.

Além disso, para compreender o processo de formagao inicial da professora, foi necessaria
uma analise documental do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) em que Bianca licenciou-se e,
posteriormente, relacionaram-se as informacdes contidas neste documento com os dados de
pesquisas e indicadores para a formacao dos professores que ensinam Matematica, uma vez que
parece ser essa informac¢dao um elemento importante para compreender melhor o processo de
constituicao dos saberes matematicos dos professores iniciantes, ja que em tese muito do que
sabem sobre a carreira pode ou nao ter influéncia das experiéncias na formacao inicial. A analise

! Entende-se por narrativas recorrentes o uso de roteiros de entrevistas que relacionam os dados obtidos, em
momentos anteriores, possibilitando ao sujeito entrevistado o processo de tomada de consciéncia e de reflexdao sobre
as suas agcoes.

2 Atendendo aos principios da ética em pesquisa com seres humanos, o processo deste estudo estd registrado e
aprovado na Plataforma Brasil, inscrito sob o CAAE N. 27854114.2.0000.0021, sob responsabilidade da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 15, €2012999, p. 1-18, 2020
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Percursos identitarios do inicio da atividade profissional de uma professora de matematica

documental é uma importante técnica de coleta de informacdes, visto que “[...] os documentos
constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam
afirmagoes e declaragdes do pesquisador [...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Nas préximas secOes, sera possivel apontar e esclarecer tais andlises e as percepgoes de
Bianca sobre as influéncias sobre sua formagao para o exercicio de sua carreira.

Descrigdo e analise de dados

O curso de licenciatura em Matematica em que Bianca se formou

O Projeto Pedagégico do Curso de licenciatura em Matemitica’ (PPC, 2010) da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade de Nova Andradina/MS, faz mencio ao
Parecer n° 1302/2001 da Camara de Educacio Supetior do Conselho Nacional de Educacio,
reconhecendo-o assim, como um dos marcos para a elaboragao de uma proposta de formagao ao
professor de Matematica da Institui¢ao de Ensino Superior (IES). Cita-se, também, considerando-
a relevante, a Resolucio CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002, por essa instituir a duracio ¢ a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da
Educacgao Basica em nivel superior em todo territorio brasileiro.

O documento expde, ainda, um breve panorama de resultados de eventos cientificos na
area, afirmando que, principalmente, as discussoes da Sociedade Brasileira de Educa¢ao Matematica
(SBEM) influenciaram as reformula¢oes do projeto do curso. Portanto, o PPC considera que, tendo
em vista as recomenda¢oes da SBEM, surge a preocupagao, em 2010, da reformulagao do
documento com o foco em “[..] estabelecer os grupos de profissionais que irdo ministrar as
disciplinas do curso [...]” (PPC, UEMS, 2010, p. 10).

[..] os grupos de profissionais formadores deverdo ser compostos pelo grupo dos
Matematicos Puros ou com Matematica Aplicada os Educadores Matematicos e os com
formacdo em Educagio. Para as disciplinas que estabelece a interface com outras areas
do conhecimento, deverio ter formagiao compativel com o conteudo que irdo ministrar

(PPC, 2010, p. 20).

O PPC distingue, ao longo da composi¢ao de sua organizagao, entre disciplinas que dizem
respeito aos aspectos especificos conceituais da Matematica e aquelas pedagogicas, que sio
denominadas no corpo do texto como de formagao geral pedagogica.

O reconhecimento de que o perfil de formacao dos professores formadores precisa levar
em conta distintas areas e sua interface com a educacio demonstra a necessidade da formacio do
professor com enfoque na Educagdo Matematica com vista a promogao da identidade docente do
futuro educador e nao da formagao do matematico per si.

Conforme o explicitado pela propria professora de Matemitica®, em momentos da
entrevista, durante a sua formagao inicial, salvo raras excegdes, em que os aspectos pedagdgicos
dos contetddos foram abordados, a maioria dos professores formadores apresentava um perfil mais
na area da Matematica Aplicada. Eles demonstravam, no decorrer das aulas, restrita importancia
para a compreensao da dinamica do processo de ensino e da aprendizagem na escola.

3 Licenciatura em que a professora de Matematica colaboradora da tese se formou.

4 Estas declara¢Ges sdo apresentadas, de forma mais abrangente, nos capitulos de andlise de dados da tese originaria
deste artigo: Cirfaco (2016).
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Outro ponto relevante do projeto do curso se revela na distingao entre as disciplinas de
formacdo especifica, que deverdo ser ministradas: “[..] exclusivamente por professores
concursados na area de Matematica ou por professores com formagao em Matematica,
selecionados como colaboradores [...]” (p. 20) e disciplinas de formagao geral. “Esse bloco esta
dividido em dois médulos, sendo eles formados por: Disciplinas que estabelecem a interface com
outras areas do conhecimento; Disciplinas da area de Pedagogia” (PPC, 2010, p. 27).

As disciplinas de formacido especifica estio subdivididas em trés areas: 1%) disciplinas de
conteudo da area de Matematica; 2% disciplinas que estabelecem relagio com a pratica da docéncia
e; 3% disciplinas que estabelecem interface com a Matematica e a Educagdo Matematica.

Em relacdo a primeira area da formagao (conteudos especificos), as disciplinas apontadas
sao: Matematica Elementar, Geometria, Geometria Analitica, Calculo Diferencial e Integral,
Algebra Linear, Estruturas Algébricas, Analise Matematica, Probabilidade e Estatistica, Calculo
Numérico e Informatica no Ensino de Matematica.

Na segunda area estdao as disciplinas de Estagio Curricular no Ensino Fundamental e
Estagio Curricular no Ensino Médio, ambas apontadas, pelo PPC do curso, como componentes
curriculares, que fazem a relagdo com a pratica docente. Por ultimo, na terceira area aparecem:
Metodologia da Investigagao em Matematica, Didatica da Matematica, Historia da Matematica e
Laboratério de Ensino de Matematica, sendo essas denominadas como disciplinas que fazem
interface com a Educacio Matematica.

As disciplinas de formacao geral se dividem em duas areas: disciplinas que estabelecem uma
relagdo com outras areas do conhecimento e disciplinas da area de Pedagogia. A primeira se refere
a Lingua Portuguesa e Fisica I e II, e a segunda as disciplinas de formagao pedagdgica, em que se
encontram a Didatica Geral, a Filosofia, a Sociologia, a Histéria da Educacio, a Psicologia da
Educacao, a Legislacao e Politica Educacional Brasileira, todas como sendo disciplinas que visam
possibilitar, ao futuro professor de Matematica, um adentro no pensamento tedrico/pratico, de
acordo com o documento.

Essas disciplinas ampliardo a relagdo entre teorias e praticas bem como a reflexdo e
profissionalizacio docentes embasadas e compromissadas com a qualidade do ensino
nacional e em especifico, com o ensino da Matematica. Por envolverem pesquisas
bibliograficas parte da carga horaria serd desenvolvida de forma semipresencial (PPC,

2010, p. 28).

Na interpretacao destes pesquisadores, a visao do PPC demonstra uma dicotomia entre as
disciplinas especificas e pedagogicas no processo de formagao dos professores de Matematica. O
fato de afirmar que, por se tratarem de disciplinas da area pedagodgica, essas poderao ser
desenvolvidas de modo “semipresencial” parece reforcar uma desarticulagdo entre saberes
especificos e pedagdgicos da Matematica escolar e/ou ainda uma inten¢do de sobreposicio de um
em detrimento do outro, pois na apreciagao critica que se realiza, nao se evidenciou a meng¢ao de
carga horaria semipresencial em disciplinas no nuicleo especifico ligadas ao contetddo, ou seja, o
projeto apresenta, claramente, em seus dizeres, que as disciplinas tedricas (do campo da Didatica e
das Politicas) terao “parte da carga horaria a distancia”, o que contribui para que os professores
egressos dessa licenciatura se sintam despreparados para os problemas da pratica docente, pois
quando nio ocorre a devida importancia para formagao do nucleo didatico de conhecimentos
pedagdgicos, quem “perde” é o futuro docente que tera de fazer a relagdo entre teoria e pratica no
desenvolvimento do contexto do trabalho (CIRIACO, 2016). Desse modo, desenvolver a visio do
curriculo da Matematica também se constitui objeto de formagao das disciplinas pedagdgicas, razao
pela qual essas tém tanta relevancia quanto as demais ao longo do curso.
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Blanco (2003, p. 71), ao escrever sobre a definicao de um curriculo do curso de licenciatura
em Matematica, afirma que esse futuro professor precisa conhecer questdes que estejam
relacionadas aos ““[...] contextos e situagoes em que ele ira utilizar tal conhecimento, isto ¢, com
atividades, objetivos educacionais e contextos de ensino da matematica [...]”. Ainda, segundo a
autora, ¢ preciso encarar a formagao do professor de Matematica com base nesses elementos e
incorpora-los, como componentes dos conteudos, durante o curso de licenciatura, de forma que
envolva conhecimentos fundamentais para a compreensao da dinamica do trabalho docente no
ensino da disciplina, a partir do curriculo escolar.

[...] consideramos que os seguintes aspectos devem, de alguma maneira, vir refletidos no
conteudo da formacgdo de professores de matematica: o conhecimento de e sobre a
matematica [...] conhecimento de e sobre o processo de geracio das nocGes matematicas;
o conhecimento sobre as interacGes em sala de aula, tanto entre professor-aluno como
entre aluno-aluno em sua dupla dimensio [..] o conhecimento sobre o processo
instrutivo — formas de trabalhar em classe, o papel do professor — que exige, também, o
conhecimento sobre as representagbes instrucionais e o conhecimento sobre as
caracteristicas da relagdo tarefa-atividade (BLANCO, 2003, p. 71-72).

Defende-se semelhante perfil de formag¢ao, em concordancia com a autora, para que o
futuro professor e o iniciante consigam se desenvolver profissionalmente com vistas a superagao
das dificuldades didatico-pedagogicas.

Moreira e David (2005) enriquecem a discussao, quando analisam o processo de formagao
do professor de Matematica em relagao a pratica escolar. Esses autores afirmam que o modelo de
formacdo desse profissional traz em si problemas de integracio com a pratica, elaborando uma
distin¢ao clara entre Matematica Académica e a Escolar.

Para esses autores, a formac¢ao do futuro professor, nesses cursos, prioriza o conteudo
académico, nio o relacionando aos fundamentos do contexto escolar, o que contribui para o
distanciamento entre o que se aprende no curso de licenciatura e o que ocorre no contexto real do
processo de ensino e aprendizagem.

Fiorentini (2004) considera que, em cursos de licenciatura em Matematica, nos quais os
conteudos especificos sao trabalhados isoladamente dos conteudos pedagogicos, os professores
das disciplinas especificas acabam influenciando mais no modo como o licenciado dara aula do que
os professores das disciplinas pedagogicas.

A fragmentagao entre o especifico e o pedagdgico acaba por conduzir a pratica, em sala de
aula do futuro professor. Tal fato contribui para acentuar as dificuldades dos professores iniciantes
no que se refere a abordagem dos conceitos.

essa perspectiva, a organizacao das disciplinas do curso de licenciatura em Matematica
N t tiva, a organiz das disciplinas d de li iatur Matemati

parece estar entrelacada no modelo “3+1”, demonstrando uma distingdo entre uma visao de
formacdo de um “bacharelado + didatica”, conforme foi possivel verificar no agrupamento das
disciplinas por areas, na seguinte disposi¢ao: primeiro disciplinas de formacao especifica; segundo,
disciplinas que se relacionam com a pratica e, por fim, disciplinas de formacao geral (pedagdgicas).

A desarticulagdo, entre as disciplinas especificas e aquelas pedagogicas dos contetdos
matematicos, durante o processo de formagao inicial do professor de Matematica constitui um
dado frequente em conclusdes de estudos e de pesquisas (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013;
CIRIACO, 2010).
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De modo geral, os resultados evidenciam a necessidade de articulacdo entre essas, para que
o futuro professor compreenda a importancia da elaboragao de estratégias de ensino dos conteudos
quando ingressarem nas escolas.

Os conhecimentos matematicos, na formag¢ao do professor, parecem estar dispostos em
uma relagao em que o saber académico se demonstra supervalorizado e os necessarios a docéncia
sao deixados para segundo plano durante a formacio inicial.

Moreira e David (2005, p. 14) apontam que, em relagdo ao curso de Matematica, “[...]
raramente sao focalizadas de forma especifica as relagdes entre os conhecimentos matematicos
veiculados no processo de formagao e os conhecimentos matematicos associados a pratica docente
escolar”.

Observa-se tal circunstancia quando se analisa a grade curricular, dado que parece existir
uma dicotomia com um enfoque mais para as questdes especificas da matematica do que para as
didaticas, ou seja, a0 menos em tese, na licenciatura em Matematica, o sujeito passa por um
processo de formagao inicial com uma grande énfase no conhecimento especifico de contetido da
matéria de ensino.

Por sua vez, os aspectos metodolégicos do ensino da Matematica escolar para a abordagem
conceitual dos contetddos previstos a serem inseridos na Educacao Basica ndo parecem ser objeto
de reflexdo na licenciatura, dado que pode trazer problemas para o inicio da atividade docente, ja
que um professor precisa, necessariamente, compreender bem o conteudo nos niveis especificos,

pedagodgicos e curriculares.

Entre “sobrevivéncias” e “descobertas”: a visao de Bianca sobre sua formagao e pritica

Eu sempre tive vontade de fazer o curso de licenciatura em Matematica. Quando fazia o
primeiro ano do Ensino Médio, teve uma Olimpiada de Matematica, para a qual fui
escolhida pela professora, nessa Olimpiada fiquei em 1° lugar! Entdo, quando pensei em
fazer uma graduagdo, lembrei disso, que tive facilidade com esta area e, como me
interessava, fui fazer essa faculdade. (Bianca).

A partir da enunciagdo destacada acima se pode afirmar que a construgdo da identidade
parece estar interligada a realidade produzida objetivamente, a partir dos processos a que a
professora esteve ligada no decorrer da sua trajetéria de vida e a subjetividade presente na escolha
pela docéncia como profissio e nio como uma segunda opgao de carreira.

Ao considerar a trajetoria subjetiva na construciao da identidade docente, Dubar (1997)
ressalta que, em processos identitarios individuais, as praticas e determinadas crengas dos membros
de um grupo, como as dos professores, contribuem de forma significativa para a inven¢ao de novas
categorias de socializacao do sujeito em um determinado campo, como a docéncia em Matematica.

Scoz (2011, p. 28) enriquece o entendimento ao afirmar que as formas identitarias dos
sujeitos: “[...] nao podem ser consideradas formas estaveis, que seriam preexistentes as dinamicas
sociais que as constroem”. Trata-se, quer dizer, de algo em permanente constru¢io, uma vez que a
socializa¢ao profissional é abordada na perspectiva da transformagio social e ndo apenas da mera
reproducao (DUBAR, 1997), o que se aplica no caso desta pesquisa com a professora em inicio de
carreira.

Pode-se entender a identidade docente como um processo que permite levantar tanto os
aspectos pessoais como também os sociais, os politicos, os econdmicos ¢ os histéricos, que levam
o individuo: “[...] a participar de uma substancia humana que se realiza como histéria e como
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sociedade, nunca como individuo isolado [...]” (SCOZ, 2011, p. 2). Nesse caso, faz sentido a defesa
de que a aprendizagem da docéncia em Matematica precisa passar por um processo colaborativo
de apropriagao dos conhecimentos matematicos durante os primeiros anos da docéncia, fase
primordial e decisiva na constituicao da(s) identidade(s).

Para a professora Bianca, durante a sua formagao, foi nitida a pouca énfase dada pelos seus
professores formadores, para a escola e a0 modo como os conteidos estao presentes no curriculo
dos programas de Ensino Fundamental e Médio, pressuposto que se julga importante para pensar
a realidade educacional que o professor iniciante vivenciara, quando se inserir no campo de atuagao:
a sala de aula da escola publica, principalmente.

Bianca revelou ainda que era recorrente ouvir dos seus professores que “dar anlas era para
os fracos”. Semelhante discurso traduz uma concepgao de formacio centrada na pesquisa em um
curso de licenciatura, cujo foco, necessariamente, precisaria ser a docéncia e nao a formagio do
matematico. A fala da professora iniciante aponta para uma visio bacharelesca, enraizada
fortemente pelos professores formadores.

O curso em que me formei ¢ de licenciatura, mas os professores que dao aula no curso,
quase nenhum deles fizeram licenciatura. Alguns vieram de outras 4reas diferentes, mas
ligadas a Matematica, se formaram em outras gradua¢es. Contudo, todos sio doutores
e dao aula nessa faculdade que me formei. Entio, eles estimulam a gente a se formar e ir
para a pesquisa. Ninguém fala em dar aulas, dar aulas ¢ uma coisa assim |[...] é para que
um que ndo tem capacidade de fazer um mestrado. F mais ou menos isso que eles pensam
de quem sai da faculdade e vai dar aulas. (Bianca).

A partir das consideracdes de Bianca, é possivel afirmar que o perfil de formacio, no curso
do qual um professor iniciante ¢ egresso, pode influenciar o modo como ele desenvolve as suas
aulas. Sem duvida, o contexto acarreta dificuldades para o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica escolar.

Nem no estagio tivemos uma “cobran¢a” do como irfamos ensinar. De como vocé vai
trabalhar, de como vocé vai se organizar, entdo, quase nunca foi trabalhado ¢ [...] o como
ser um professor [...] Enfim, o curso ndo me preparou para o ingresso na docéncia.

(Bianca).

O fato de as discussoes sobre a realidade da sala de aula e a pratica do processo de ensino
e aprendizagem serem pouco abordadas parece ter contribuido para os problemas com que a
docente se deparou.

Dai peguei aulas de Matematica no 6° ano no comego e foi dificil porque sabia como
resolver todos aqueles conteidos, mas ndo sabia como passar de uma maneira que eles
[os alunos] entendessem [...]. (Bianca).

A dificuldade apontada pela professora revela a necessidade de uma articulagio entre
conteudos especificos e pedagdgicos da matéria de ensino, como menciona Shulman (1986). Afinal,
nao basta saber Matematica para ensina-la, é preciso direcionar as ac¢Oes, em sala de aula, na
petspectiva do entendimento dos alunos, ou seja, ao professor compete a tarefa de correlacionar o
que se esta explicando, a partir do ponto de vista do aprendiz. Por outras palavras, é preciso que o
professor construa significados do aprender e do ensinar em diferentes situagdes no contexto da
sala de aula.

Em relacio a essa dificuldade central de Bianca, Shulman considera que o conhecimento
pedagdgico:
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[..] incorpora os aspectos do contedido mais relevantes para serem ensinados. Dentro da
categoria de conhecimento de conteudo pedagodgico, incluo, para a maioria dos tépicos
regularmente ensinados de uma area especifica de conhecimento, as representagdes mais
uteis de tais ideias, as analogias mais poderosas, ilustracées, exemplos, explanagdes e
demonstragoes [...] também inclui uma compreensio do que torna a aprendizagem de
topicos especificos facil ou dificil: as concepcdes e preconcepedes que estudantes de
diferentes idades e repertdrios trazem para as situagdes de aprendizagem (SHULMAN,
1986, p. 09).

Perin (2009, p. 86), em estudos sobre a dificuldade de professores de Matematica iniciantes,
também considera que, pelas falas dos colaboradores de sua pesquisa, “[...] é possivel perceber uma
tensao vivida por eles no que tange aos processos de ensino-aprendizagem de Matematica |...]”, ou
seja, compreender processos de natureza especifica do conhecimento da matéria de ensino também
constitui desafio ao profissional licenciado em Matematica, isso refor¢a a necessidade destacada no
inicio desta se¢ao de que é preciso, na formagio inicial, que os formadores abordem como o
conhecimento curricular de contetddo se apresenta na escola (Ensino Fundamental e Médio).

No caso da professora de Matematica entrevistada, ela menciona ainda:

Dificuldade eu senti, agora mesmo no 6° ano eu estou trabalhando com fra¢oes e quando
tinha que trabalhar ¢ [..] a parte de um todo, eu fiquei muito perdida, a regra que o
matematico conhece é mais abstrata, tudo a gente resolve assim [...] tentei uma regra de
trés, mas eles ndo estdo aprendendo a regra de trés ainda, vai demorar para eles
aprenderem. Entdo, eu ndo sabia como trabalhar isso, af eu procurei minha coordenadora
e ela me explicou que poderia trabalhar ¢ [...] as partes foram trabalhadas e o que faltava
era para eu pensar através de um nimero inteiro e ai eu consegui explicar para eles e
parece que entenderam bem. Antes, sozinha, nio estava conseguindo encaixar o
pensamento de jeito nenhum e olha que eu ja tinha tentado de vérias formas. Eu tenho
uma grande dificuldade em trabalhar com outros materiais, por exemplo, material
dourado, nunca nem toquei, nem sei o que ¢, s6 ouvi falar ¢ [...] tangram nunca trabalhei
com tangram, até esses dias procurei minha coordenadora para que eu pudesse trabalhar
area e perimetro e af ela me pediu para trabalhar com o tangram e ela me explicou como
que eu ia fazer [...] Entdo, geralmente minhas aulas sdo em cima do livro, poucas vezes
eu recorro a outro método, porque durante a minha formag¢io matematica nio conheci
esses materiais. (Bianca).

Fica evidente, por conseguinte, que as dificuldades da professora decorrem do seu processo
de formacao inicial. Em decorréncia de seu ingresso despreparado na carreira docente, alguns
conhecimentos de métodos e de técnicas de ensino no que se refere ao uso de materiais
manipulaveis e estruturados para a abordagem dos contetdos matematicos, de que ela afirma nunca
ter ouvido falar e, por essa razio, nio os conhecer, ou sobre como tais elementos se podem
constituir mecanismos facilitadores da aprendizagem dos alunos.

Levando em conta a propria avaliagao da professora em analise, que relata sua dificuldade
de trabalhar com materiais manipulaveis, pode-se relacionar essa questao com a formacao inicial
que obteve na licenciatura, da qual é egressa que, como visto, representou um curso pouco centrado
nos principios e saberes necessarios a docéncia.

Passos (2012, p. 80) aponta que é preciso criar contextos, que favoregam o contato e
compreensao do uso de materiais concretos e manipulaveis, porque “[...] faz-se necessario criar
momentos de reflexdes e discussoes sobre esses aspectos [...]”.

O professor de Matematica pode recorrer aos materiais manipulaveis, quando os conhece
bem e sabe os efeitos da sua utilizacdo para a compreensao das propriedades matematicas, que
envolvem o conteddo, que irda abordar com os seus alunos. O envolvimento dos alunos com a
proposta ndao pode ser apenas uma mera reprodugao dos passos do professor.
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No caso da professora de Matematica iniciante, como seria possivel utilizar tais materiais e
fazer conexdes entre o seu uso e as suas propriedades matematicas se nem ela propria teve essa
oportunidade durante o seu processo de formagao?

Serrazina (1990) pondera que o professor desempenha um papel importante no processo
de utilizagdo de materiais didaticos no ensino de Matematica. Para isso, precisa conhecer o material
utilizado para orientar os seus alunos na compreensao dos conceitos, que podem ser explorados.

O conhecimento pedagdgico de conteido, pouco recorrente na formac¢ao de Bianca,
parece se apresentar com uma das dificuldades no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, uma
vez que afirma que nunca viu tais materiais antes de ingressar na carreira. Sua informagao reafirma
a necessidade do didlogo entre os professores, dentro da instituicdo escolar e/ou a criacio de
momentos de intera¢cao nos diferentes niveis para que eles possam articular os seus saberes e
conhecimentos, acerca dos principios pedagogicos, conceituais e curriculares da matéria de ensino.
Isso se relaciona como elemento fundamental ao desenvolvimento profissional e construcao da
identidade com a docéncia, da professora iniciante, que na pesquisa mais alargada (CIRiACO,
2016) se destaca como eixo catalizador de aprendizagens.

Foi evidente, nas suas afirmacdes, nas sessoes de entrevistas, que a oportunidade de refletir
atualmente com os colegas da escola, ao expor problemas que enfrenta tem a ajudado a refletir de
modo diferente e a rever algumas das suas posi¢oes, em relagao ao conteudo e ao aluno. A
falta de conhecimento especifico e pedagégico de conteudo encaminha essa professora a
experimentar inimeras tentativas durante o ingresso na carreira, com o objetivo de desenvolver
suas aulas iniciais de Matematica.

O relato da professora Bianca esclarece que o uso da Infernet ¢ uma fonte para que se possa
assistir a videos que sdo “futoriais que demonstram como dar aulas, on ainda, outros mostram mesmo um
professor de matemtica ministrando um contesido, assim, procuro tutoriais que informem procedimentos de ensino
dos conteridos que eston ministrando naquele nmomento”.

Ao retratar o conhecimento docente, Imbernén (2011, p. 32) auxilia, na leitura
interpretativa de seus constructos tedricos com os dados desta pesquisa, a enriquecer a discussao,
quando afirma que o conhecimento pedagdgico “[...] legitima-se na pratica e reside, mais do que
no conhecimento das disciplinas, nos procedimentos de transmissao, reunindo caracteristicas
especificas como a complexidade, a acessibilidade, a observabilidade [...]”, que estdo presentes na
experiéncia da pratica profissional.

E interessante mencionar que algumas pesquisas (CURI, 2004) tém destacado que o
conhecimento da docéncia em Matematica, em diferentes niveis de ensino, carece de compreensao
acerca dos conteidos pelos professores ao reconhecerem, a partir das suas conclusoes, que existem
limitagoes conceituais e didaticas em relagao ao ensino da disciplina.

Pérez-Gomez (1992, p. 108), ao tecer considera¢Oes acerca dos limites da racionalidade
técnica, confirma as preocupagdes em relagdio a formagdo docente e afirma que “[...] estas
consideragdes sio amplamente confirmadas pela frustracio e desconcerto dos professores
principiantes que enfrentam os problemas educativos com uma bagagem de conhecimentos,
estratégias e técnicas que lhes parecem inuteis nos primeiros dias de sua atividade profissional [...]”.

Portanto, ao analisar as dificuldades dessa professora iniciante, durante seus percursos de
constituir uma identidade, pode-se afirmar a partir de suas narrativas que, na fase de indugao
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profissional, parece existir um “entre-lugar” em que a aprendizagem do ser professor se situa, este
que nao se encontra na licenciatura e, muito menos, nas experiéncias solitarias na escola. Com base
nos resultados da pesquisa da tese, em que os dados aqui explorados sao expostos de forma mais
abrangente, o “entre-lugar” se constitui espaco intersticial, no qual significantes e
significados podem se encontrar e produzir novos sentidos (CIRIACO, 2016). Semelhante
condigao reforca a necessidade de criagao de espagos para que se examine o que os professores
iniciantes sabem e o que pensam “de” e “sobre” Matematica, na perspectiva de contribuir com seu
desenvolvimento profissional, por meio de uma experiéncia de pesquisa-agao, que apresenta a
possibilidade de aprendizagem da docéncia.

Consideragdes finais

Ao longo da discussao foi possivel examinar como o comego da carreira para a professora
se apresentou de modo conturbado. Em decorréncia disso, alguns problemas emergiram tanto das
suas praticas de inicia¢do a docéncia das experiéncias, em sala de aula, com os alunos quanto do
contato com a comunidade escolar, de modo geral.

O desejo de ser professora, no caso aqui analisado, decorreu da motivagdo por seguranga
na carreira, o que mais tarde, ao término do curso de licenciatura, mostrou-se diferente dos ideais
construidos na formacao inicial.

Entre os desafios aludidos ao trabalho docente, o ensino de Matematica surgiu
caracterizado como um processo doloroso, uma vez que os dados sinalizaram lacunas conceituais
e didatico-pedagogicas na licenciatura em Matematica que, embora seja um curso de formacao de
professores, os docentes formadores do curso em que Bianca se graduou trabalhavam em uma
perspectiva de bacharelado, ao privilegiarem formar matematicos, ao invés de educadores
matematicos, campos com diferengas significativas.

Neste estudo, Bianca sinalizou ainda que, na fase de iniciagao a docéncia, também esta
aprendendo Matematica para poder ensinar, ou seja, em suas aulas recorre a diversos métodos na
tentativa de contribuir com a aprendizagem matematica dos seus alunos, dado que o caminho da
docéncia se revela complexo e, a0 mesmo tempo, desatiador para ela.

Salienta-se que muitos dos recursos recorridos pela docente para abordagem dos conteudos
escolares foram encontrados em paginas da znternet e em blogs. O que equivale dizer que muitas das
atividades foram estruturadas sem um esfor¢o de planejamento. Ou, mais ainda, muitas vezes, as
tarefas propostas em sala de aula se limitaram apenas, a imprimir a proposta e desenvolvé-la na sala
de aula, sem uma mediacao reflexiva sobre o contexto das turmas. Esse dado, embora nio
destacado de forma abrangente no artigo em pauta, foi problematizado no ambiente da colaboragao
em um movimento que procurou colocar as professoras integrantes do grupo em uma posigao de
protagonistas de sua atividade ao planejarem, executarem a proposta e refletirem sobre essa,
aspectos possiveis de serem analisados pelo leitor a partir dos dados da tese de doutorado, objeto
deste artigo (CIRTACO, 2016).

Em resumo, a partir das discussdes destacadas no artigo, conclui-se por ora que no
percurso de construcao da identidade, no inicio da docéncia, a professora passou por conflitos que
a levaram a refletir sobre aspectos de sua formagdo inicial e, em como algumas ag¢bes, na
licenciatura, poderiam ter contribuido para amenizar suas dificuldades, além disso se percebe que

5 O entre-lugar ¢ justamente o local da cultura, ¢ seu /deus de enunciagio, ¢ o terceiro espago proveniente do encontro
entre significados e significantes da docéncia.
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o professor nio vive isolado, muito embora na fase de iniciagdo se encontra com um sentimento
de solidao, ao contrario, o docente necessita de uma interagao entre seus pares, da troca, da partilha,
isso contribuira para superar desafios anunciados pelo ato de lecionar na escola publica. Por essa
razdo, a criagdo de espagos de reflexdo permanente sobre as praticas profissionais, que geram
movimentos de aprender a ensinar com o outro, como ¢ o caso dos grupos de trabalho
colaborativos, pode ser uma resposta para as dificuldades encontradas na iniciagao da carreira e um
possivel caminho para o desenvolvimento do professor.
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