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Resumo: O artigo ¢ resultado de uma pesquisa empirica e de reflexdes tedricas baseadas no conceito de
capital cultural de Pierre Bourdieu (1966, 1979, 2011), mas dialoga também com outros autores. Objetiva-
se aprofundar os elementos constitutivos do capital cultural a partir das condi¢bes socioculturais e
economicas de alunos da pedagogia. Empiricamente, o artigo apoia-se em dados de um questiondrio
semiaberto aplicado, em 2015, com 427 estudantes de pedagogia numa instituicao de educacdo superior ao
norte do Rio Grande do Sul. O artigo problematiza o conceito capital cultural e as suas relagées com o
capital econdmico e o social; analisa alguns dados empiricos da pesquisa e conclui reafirmando a tese de
que predomina entre os alunos um baixo capital cultural que se traduz em dificuldades nos estudos e
numa formagido cultural capaz de dar conta dos grandes desafios emergentes nos complexos contextos
escolares e sociais.

Palavras-chave: Capital cultural. Condi¢des socioculturais. Estudantes de Pedagogia.

Abstract: The paper is the result of an empiric research and of theoretical reflections based on the
concept of cultural capital from Pierre Bourdieu (1966, 1979, 2011), but it also dialogs with other authors.
The objective is to deepen the constitutive elements of the cultural capital from the sociocultural and
economic conditions of pedagogy students. Empirically, the paper is supported in data from a semi-open
questionnaire applied, in 2015, with 427 students of pedagogy in an institution of higher education at the
north of “Rio Grande do Sul”. The paper problematizes the concept of cultural capital and its relations
with the economic and the social capital; analyzes some empirical data of the research and concludes
reaffirming the thesis about the low cultural capital predominating among the students, which translates
into difficulties in studying and in a limited cultural formation to deal with the emerging challenges in the
complex school and social contexts.

Keywords: Cultural capital. Socio-cultural conditions. Pedagogy students.

Resumen: El articulo es resultado de una investigacién empirica y de reflexiones tedricas basadas en el
concepto de capital cultural de Pierre Bourdieu (1966, 1979, 2011), pero dialoga también con otros
autores. Se objetiva profundizar los elementos constitutivos del capital cultural a partir de las condiciones
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socioculturales y econémicas de estudiantes de la pedagogfa. Empiricamente, el articulo se apoya en datos
de un cuestionario semiabierto aplicado, en 2015, con 427 alumnos de pedagogia en una instituciéon de
educacién superior al norte de Rio Grande del Sur. El articulo problematiza el concepto capital cultural y
sus relaciones con el capital econdémico y el social; analiza algunos datos empiricos de la investigacién y
concluye reafirmando la tesis de que predomina entre los alumnos un bajo capital cultural que se traduce
en dificultades en los estudios y en una formacién cultural limitada para dar cuenta de los grandes desatios
emergentes en los complejos contextos escolares y sociales.

Palabras clave: Capital cultural. Condiciones socioculturales. Estudiantes de Pedagogfa.

Introdugao

As pesquisas no campo educacional sio multiplas, de diversas naturezas e tratam de
temas e autores oriundos de diversas tradicdes. Alguns temas sao mais recorrentes enquanto
outros ainda nao mereceram a devida aten¢ao. Esse parece ser o caso da discussao aqui proposta,
qual seja, a realidade sociocultural e economica de alunos que ingressam em cursos de
licenciatura, no caso, a pedagogia. As condi¢Ges socioeconémicas e culturais dos alunos precisam
ser consideradas em qualquer processo formativo, especialmente em cursos que preparam
profissionais para atuar, prioritariamente, na educacdo basica. Diagnosticar as condigoes
socioeconomicas e culturais dos alunos constitui-se, portanto, num desafio tanto para a formagao
durante a graduacdo quanto para as perspectivas futuras de atuagao profissional em contextos
escolares cada vez mais complexos e desafiadores. Nao hia como prospectar mudangas
qualitativas na educagdo basica sem um envolvimento consistente e qualificado de todos os
sujeitos responsaveis pela propria educagao, especialmente os professores.

Os indicadores da educagao basica brasileira sobre reprovac¢ao, analfabetismo funcional,
evasio, violéncia escolar, entre outros, nio sao nada animadores. Diante disso, crescem discutrsos
de que a educag¢ao vai mal, que os nossos indicadores estdo muito distantes em comparagao com
paises desenvolvidos, que os investimentos nao sao suficientes, que os professores estio mal
preparados. Todas essas ponderacdes podem ser justificadas. No entanto, ha um problema real
que precisa ser encarado, que é a precariza¢ao socioecondmica e cultural dos alunos que
ingressam em cursos que formam professores.

As exigéncias postas aos professores da educagio basica em todos os niveis e
modalidades crescem muito com a complexificagio das relagGes socioculturais e politicas em
contextos de profundas desigualdades sociais e economicas, mas também de expansio crescente
de recursos tecnologicos. Essa complexidade traduz-se em novos desafios educativos como
apontam os questionamentos de Cenci e Marcon (2016, p. 115):

Como educar criancas e jovens em um mundo que as estimula o tempo todo,
sobretudo mediante dispositivos tecnologicos? Como entender as nog¢bes de limite e
disciplina em um contexto em que o peso da familia e da escola mudou? Como educar
num contexto em que se torna dificil sincronizar o tempo da escola com o tempo
irracionalmente acelerado da sociedade contemporianea? Que tipo de autoridade
pedagogico-educativa deve ser sustentada num mundo em que as instituicdes
tradicionais, como a escola e a familia, tém de compartilhar a tarefa de socializacdo com
um conjunto de novos agentes socializadores?

Esses questionamentos dimensionam alguns dos desafios que os professores precisam dar
conta em suas praticas pedagogicas. Esses desafios, por sua vez, remetem a formacio de
professores que se encontra diante de um profundo paradoxo: por um lado, as crescentes
exigéncias decorrentes dos complexos contextos educacionais dentro e fora da escola e, por
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outro, as limitacdes na formacao de professores decorrente de um baixo capital cultural, da
precarizagao da educagao basica, das condi¢des de trabalho e de sobrevivéncia da maioria dos
alunos e da falta de condi¢bes minimas para a realizagao de um curso superior qualificado. Em
outras palavras, as condi¢ées de formacdo sao cada vez mais precarizadas, ao mesmo tempo em
que as exigéncias do cotidiano escolar crescem. A pesquisa realizada ajuda a problematizar um
conjunto de situagoes de precarizagdo que envolve os alunos e pode ser traduzido, conforme
Bourdieu, num baixo capital cultural.

Como enunciado no resumo, o artigo baseia-se numa pesquisa realizada no segundo
semestre de 2015, envolvendo com 427 alunos de 16 turmas do curso de pedagogia oriundos de
diferentes contextos socioculturais em uma instituicao de Educagio Superior localizada ao norte
do Rio Grande do Sul, incluindo o campus central e mais quatro cazpi que mantém o curso de
pedagogia. O objetivo da pesquisa foi diagnosticar o perfil dos alunos. Para tanto, foram
definidos seis eixos', com varias questdes em cada eixo: Condigdes socioeconoémicas (16
questoes); Ensino médio e ingresso no curso de pedagogia (9); Formacao cultural-religiosa (14);
Condi¢oes de estudo no curso de pedagogia (12); alimentagdo/saude e estudos (4); futuro
profissional (5). Algumas questdes eram objetivas e outras eram dissertativas e tinham como
objetivo prospectar percepgoes individuais. Aqui, serdo destacadas apenas as questdes que tém
uma relagao mais direta com o conceito de capital cultural.

Capital cultural, econémico e social em Bourdieu

O conceito de capital cultural desenvolvido por Bourdieu ajuda a compreender melhor a
problematica aqui enunciada. No entanto, é preciso situar esse conceito no contexto da produgao
intelectual do autor que ¢é extremamente densa e plural. Pretende-se, aqui, aprofundar o
entendimento de Bourdieu sobre o capital cultural e as suas inter-relagbes com o capital
econdmico e social. A nio separagao dessas dimensoes justifica-se porque Bourdieu nio concebe
o capital cultural como um fendmeno metafisico, ao contrario, compreende que ele é perpassado
pelas condi¢oes e contradi¢des socioecondémicas. Neste sentido, o capital cultural precisa ser
pensado na transversalidade das relagdes socioecondmicas que os sujeitos constroem em suas
trajetorias biograficas e sociais. Hssa perspectiva é fundamental, como observa Jessé Souza
(2012b, p. 52), especialmente dada a existéncia de vinculos entre o capital cultural e o capital
economico.

A impessoalidade da dominagdo capitalista pode também ser percebida por meio da
teoria dos capitais em Bourdieu. Nas sociedades modernas sio os capitais econémico e
cultural que assumem o papel estruturante em lugar do capital social, ou seja, o
conjunto de relagdes de conhecimento e reconhecimento que se constituem com base
no pertencimento a um grupo especifico. Embora o capital social seja também aqui
decisivo para a sorte de carreiras individuais, a sociedade moderna nio fundamenta
mais seu funcionamento a partir dele.

Essa interpreta¢ao que Souza faz de Bourdieu é pertinente. Nao existem sujeitos isolados
das relagdes socioculturais e econdOmicas, portanto, 0s contextos com 0s quais Os sujeitos
estabelecem relagdoes sio fundamentais para a sua formagdo cultural, bem como das suas
possibilidades sociais. Essa mesma perspectiva é apontada por Nogueira (2017, p. 105) ao
destacar as contribui¢cdes de Bourdieu. Ao analisar os principios de diferencia¢ao que estruturam
a sociedade atual, afirma que eles “repousam sobre as duas mais importantes formas de capital - o

I Na construcio do questionario, bem como da sua aplicacio, foi fundamental a contribuicdo de inumeros docentes
que atuam no curso de pedagogia. O trabalho de sistematizacao das respostas contou com a colaboragao de alunos
bolsistas PIBID e PIBIC.
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capital econoémico e o capital cultural -, as quais se encontram desigualmente distribuidas entre a
populacio e operam em favor da reprodugdo das estruturas de domina¢ao”. Essa tematica da
reproducao social transversaliza os textos de Bourdieu (2018) que compdem a obra Las estratégias
de la reproduccion social, nos quais sao problematizadas as dificuldades de mobilidade social devido
20s mecanismos que asseguram a reproducdo das estruturas socioeconomicas, politicas e culturais
existentes.

Bourdieu’, segundo Nogueira (2017, p. 103), inicia a sua trajetéria de pesquisador
buscando “uma ferramenta conceitual que conseguisse explicar as oportunidades desiguais de
sucesso escolar de alunos pertencentes aos diferentes meios sociais”. Essa preocupacdo tinha
como alvo de critica as explicacbes essencialistas baseadas na ideologia do dom, muito em voga na
Franca. Essa ideia foi problematizada por Bourdieu em muitas das suas pesquisas, sempre
argumentando na defesa da existéncia de precondi¢des socioeconémicas e culturais a influenciar
profundamente o sucesso ou o fracasso escolar, portanto, as carreiras profissionais. Neste
sentido, justifica-se a necessidade de aprofundar a compreensao que ele tem sobre capital e suas
adjetivacOes: econdémico, cultural e social. Esse esforgo justifica-se, segundo Fournier e Lamont
(1989, p. 5-8), porque o conceito de capital cultural ganhou centralidade nao apenas para
Bourdieu, mas também para a sociologia atual. Ao apresentarem o volume 21, nimero 2, da Revue
Sociologie et Sociétés com a tematica: La culture comme capital, os dois estudiosos afirmam que “la
notion de capital culturel s’est aujourd’hui imposeé en sociologie de la culture” (p. 8).

Como o conceito de capital adentra a produgao intelectual e investigativa de Bourdieu?
Segundo Nogueira (2017, p. 104), ele apropria-se desse conceito da tradi¢ao marxiana, ampliando
substancialmente a sua compreensao. Referindo-se ao pensamento de Marx sobre o processo de
acumula¢do nas mios de um determinado grupo social, “Bourdieu toma-lhe de empréstimo o
termo capital, acoplando-o ao qualificativo eu/tural para deixar bem claro que se trata de uma outra
dimensao da realidade social” (Grifos da autora). Essa perspectiva amplia substancialmente a
compreensao do conceito de capital utilizado por Marx, mas mais ainda daquele utilizado pela
tradicdo marxista estrutural-economicista, como a de Althusser (1985).

A questao de fundo que Bourdieu tenta dar conta é a da desigualdade social e economica
existente na sociedade e reproduzida no ambito das institui¢oes educativas. Nem todos chegam a
escola com as mesmas condi¢des socioeconomicas e culturais. As pesquisas que ele desenvolve
no contexto francés e argelino dao conta que essa desigualdade nao ¢, de um modo geral,
enfrentada pelas instituicdes educativas, ao contrario, sao reproduzidas. Essa problematica é
discutida ainda na década de 1960, especialmente no texto “L’école conservatrice. Les inégalités
devant 1%cole et la culture” (BOURDEIU, 1966, p. 325-347)".

A tese basica de Bourdieu é apresentada, nesse texto, de modo claro: “Ora, vé-se nas
oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma selecao direta ou indireta que, ao
longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais”

2 Bourdieu foi convocado para o servico militar na Argélia para onde se dirigiu em 1955 e 12 permaneceu até 1960
quando retornou para a Franca. Naquele periodo iniciou a sua trajetéria de pesquisador. Schultheiss (2017, p. 11)
afirma que, naquele contexto, ele forjou conceitos fundamentais que perpassam as suas pesquisas posteriores. No
entanto, reconhece que pouco destaque foi dado pelos estudiosos de Bourdieu para essa fase inicial ou formadora da
sua sociologia. Naquele petfodo, ocorreu uma “virada reflexiva, bem presumivel, do estruturalismo genético pela qual
ele se guiava, esse status nascend; de um habitus nas ciéncias sociais deveria ocupar uma posicdo-chave nessas
consideragdes” (grifos do autor). A respeito das pesquisas que Bourdieu desenvolveu nesse periodo, pode-se ver a
obra Argelia 60: estructuras econdmicas y estructuras temporales (2013).

3 “A nocio de capital cultural imp6s-se hoje na sociologia da cultura” (tradugdo minha).
4 O texto de Bourdieu (1966) aqui utilizado foi traduzido por Aparecida Joly Gouveia e revisado por Maria Alice
Nogueira, conforme Bourdieu (2011b, p. 39-64).
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(2011b, p. 41). Em outras palavras, sujeitos oriundos de diferentes contextos sociais e
econémicos tém desempenhos distintos em institui¢des de ensino. Mais do que isso, o ponto de
partida nao ¢é igual mesmo que institui¢oes de ensino pressupunham, por vezes, a existéncia de
uma igualdade. Alids, esse é o pressuposto do discurso meritocratico, largamente criticado por
Bourdieu e tantos outros autores, na medida em que produz um discurso que escamoteia as
desigualdades e defende a existéncia de chances iguais, contanto que haja esfor¢o individual para
0 sucesso escolar e social.

Dessa critica, resulta a formulacao do conceito de capital cultural que esta profundamente
imbricado, conforme a prépria compreensio de Bourdieu, com as condigbes economicas e
sociais. A constatagdao, como o proprio autor desenvolve no texto de 1966, é de que “cada familia
transmite aos seus filhos, mais por vias indiretas do que diretas, um certo capital cultural e um
certo ethos, sistema de valores implicitos profundamente interiorizados que contribui para definir,
entre outras coisas, as atitudes face ao capital e a institui¢ao escolar” (BOURDIEU, 2011b, p. 41-
42). A problematica das diferentes condi¢oes de acesso a educagao é, também, discutida por
Bourdieu nos textos que produziu em parceria com Passeron e compdem a obra Los herederos:
estudiantes y la cultura (2013). O problema nao é apenas de acesso as instituicoes de educacio
superior, mas também se reflete na escolha dos cursos. Quanto mais prestigio tiver um
determinado curso, menor a presenca de trabalhadores.

O papel do capital cultural na reproducio das desigualdades socioeducacionais ¢é
reforcado por Nogueira (2011, p. 80) ao discutir o conceito de “capital cultural”. A autora inicia
reconhecendo a amplitude que esse conceito ganhou nas ciéncias da educagao contemporaneas,
sendo um dos mais utilizados. Ele tem como pressuposto as evidéncias de que as criangas
oriundas das classes sociais superiores “recebem de suas familias recursos culturais os mais
diversos (estruturas mentais, ferramentas intelectuais, linguagem, cultura geral, posturas corporais,
disposicdes estéticas, bens culturais variados) que se transmutam em vantagem no mercado
escolar” NOGUEIRA, 2011, p. 80).

Pode-se dizer que Bourdieu compreende o capital cultural como um conjunto de
informagoes, conhecimentos, valores e comportamentos adquiridos e desenvolvidos,
especialmente, em espacos educativos informais® que se transformam em babitus que, por sua vez,
produz diferenciagdes e interfere profundamente no desempenho dos alunos em instituicoes
educativas, bem como no desempenho profissional. O acesso de determinados grupos sociais a0
mundo letrado e as artes, precocemente, nao é resultante de um fenéomeno natural, mas de um
conjunto de condi¢bes socioeconomicas, conforme pesquisas dos autores que participam da obra
organizada por Souza (2016): A ralé brasileira: quem ¢ e como vive?

Bourdieu aprofunda como o capital cultural ¢ importante para explicar as diferencas no
desempenho escolar de criangas provenientes de diferentes classes sociais, o sucesso escolar, ou
seja, “os beneficios especificos que as criangas das diferentes classes e fragoes de classes podem
obter no mercado escolar, a distribuicao do capital cultural entre as classes e fragoes de classe”
(2011d, p. 73). Essa tese confronta as duas tradicdes que Bourdieu considera equivocadas: a
primeira que atribufa o sucesso escolar as aptidoes individuais (meritocracia) e a segunda,
defendida pela teoria do capital humano, focada em investimentos econoémicos na educagiao
como condi¢ao para a obten¢dao de resultados positivos. O conceito de capital cultural permite
confrontar essas duas tradi¢oes que justificam o sucesso ou o fracasso escolar, basicamente, a

5> Entende-se, aqui, como informais os espacos educativos que precedem ao ingresso na escola. Tem uma
interferéncia fundamental nesse sentido o contexto familiar, mas também os recursos tecnolégicos como a televisao
¢ a internet.
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partir da iniciativa individual ou do investimento de recursos econémicos. Ambas desconsideram
o papel que Bourdieu denomina “transmission domestique de capital culturel” (1979, p. 3).

No artigo “Les trois états du capital culturel” (1979, p. 3-6), Bourdieu aborda as trés
formas do capital cultural: zncorporé, objectivé e institutionnalisé. Para fins de fundamentag¢io do
presente artigo, o capital incorporado tem maior centralidade. Por ser incorporado, pressupde um
corpo e um processo de incorpora¢ao. A acumulacio de capital cultural, diz Bourdieu, “exige
uma incorpora¢io que, enquanto pressupde um trabalho de inculcagdao e de assimilacido, custa
tempo que deve ser investido pessoalmente pelo investidor. [...] Sendo pessoal, o trabalho de
aquisi¢ao é um trabalho do s#jeito sobre si mesmo” (2011d, p. 74, grifos do autor)®. Os processos
de incorporag¢dao implicam um movimento do proéprio individuo independente da condigio social,
mas ndo ¢ um processo espontineo que é naturalmente transmitido. Para que se torne um capital
cultural é necessaria uma agdo do individuo e as condi¢Ges para que isso ocorra nao sao iguais
nos diferentes contextos sociais e familiares e entre os grupos e as classes sociais.

O capital cultural no estado objetivado, por sua vez, pressupde a existéncia de bens
culturais em forma material (quadros, pinturas, monumentos, livros, instrumentos de trabalho,
maquinas, etc.). Esses bens estio disponiveis no mercado e podem ser acessados através da
compra, portanto, envolvem um capital econdémico, embora seja necessaria uma a¢ao do
individuo para a sua incorporacio. E preciso uma acio para que haja a apropriacio simbolica.
Somente, entdo, transforma-se num capital cultural. Por fim, o capital no estado
institucionalizado que ganha materialidade nos certificados escolares.

Produto da conversio de capital econémico em capital cultural, ele estabelece o valor,
no plano do capital cultural, do detentor de determinado diploma em relagio aos outros
detentores de diplomas e, inseparavelmente, o valor em dinheiro pelo qual poder ser
trocado no mercado de trabalho. BOURDIEU, 2011d, p. 79).

Para Bourdieu, hd uma profunda relagdao entre o capital econdémico, que cria condi¢des
diferenciadas entre grupos e classes sociais, e o capital cultural, que reproduz formas proprias de
incorporagao. As desigualdades existentes na sociedade e reproduzidas historicamente precisam
aparentar naturalidade, ou seja, produzem-se discursos baseados no mérito individual que
legitimam as desigualdades, na medida em que dissimulam relagdes desiguais, mas tratam todos
igualmente como se tivessem as mesmas condi¢oes, bastando vontade individual para vencer. Em
sintese, para Bourdieu, é necessirio compreender que determinadas tradi¢cGes tedricas
fundamentam os seus argumentos em pressupostos meritocraticos tratando as desigualdades
como sendo naturais quando elas sio, também, resultantes de processos historicos e das
contradi¢oes sociais e econoémicas proprias da sociedade capitalista. A escola atua, neste sentido,
na reproduc¢ao das contradi¢oes sociais, portanto, legitima uma dada ordem social.

Ao apresentar as hierarquias sociais e a reproducdo destas hierarquias como se
estivessem baseadas na hierarquia de ‘dons’, méritos ou competéncias que suas sangoes
estabelecem e consagram, ou melhor, ao converter hierarquias sociais em hierarquias
escolares, o sistema escolar cumpre uma funcio de legitimacio cada vez mais necessaria
a perpetuacdo da ‘ordem social’ uma vez que a evolu¢io das relagdes de forga entre
classes tende a excluir de modo mais completo a imposi¢cao de uma hierarquia fundada
na afirmacio bruta e brutal das rela¢ées de forca. (BOURDIEU, 2011a, p. 311).

Nesse caso, um diploma ¢ expressio de um capital cultural que também ¢é capital
economico. Dessa forma, os resultados obtidos em instituicées educacionais n3o estio, em
grande medida, dados pelas proprias instituigdes, mas pelas condigdes socioculturais dos alunos

¢ Sera usada, aqui, a tradugao do texto original de Bourdieu (1979) feita por Magali de Castro e revisado por Maria
Alice Nogueira que esta na obra organizada por Nogueira e Catani. Escritos da Educagao (2011d, p. 73-79).

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 14, n. 2, p. 545-564, maio/ago. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

550



Telmo Marcon

que nelas ingressam. Essa ¢ a linha de argumentacio que fundamenta o texto de Bertolin e
Marcon (2015), amparados nas contribui¢oes tedricas de Bourdieu. Em contextos concorrenciais,
ha institui¢des educativas que atribuem o sucesso de seus alunos unicamente ao desempenho de
seu trabalho, desconsiderando todos os outros elementos envolvidos e que constituem as
precondi¢oes socioculturais dos alunos.

A questao do desempenho dos alunos no decorrer da sua permanéncia nas instituigoes de
ensino superior ¢ muito importante, embora nao seja abordada no presente artigo. O foco esta
em compreender as relagdes entre as condigdes sociais, econdémicas e culturais dos alunos e a
formacao do capital cultural. Como isso vai influenciar no sucesso ou no fracasso escolar
demandaria outras problematiza¢bes, entre as quais, como o capital cultural intervém no sucesso
ou no fracasso escolar e social.

Para Bourdieu, o capital cultural tem uma forte incidéncia nos resultados dos alunos em
institui¢oes educativas. No entanto, ¢ preciso ter cuidado para nao fazer uma leitura imediatista e
simplificadora da sua obra que pode levar a conclusio que os lugares sociais e econdomicos
determinam o sucesso ou fracasso na escola e, por conseguinte, na sociedade. Uma abordagem
mais atenta do autor nio permite uma conclusio apressada. E o que afirma Charlot (2000, p. 38)
ao destacar a contribuicao de Bourdieu, bem como, os seus limites:

A sociologia de Bourdieu é, com certeza, util para que se compreenda a relacio dos
alunos com o saber, pois o sujeito ocupa efetivamente uma posi¢do no espaco social.
Mas ¢ insuficiente. Enquanto que o sujeito da um sentido ao mundo, em Bourdieu o
sentido ndo ¢é sendo a interioriza¢do de relagdes entre posicdes, sob a forma de habitus.

As reflexoes de Charlot (2000), bem como as de Setton (2005, p. 77-105), destacam as
contribui¢des de Bourdieu no sentido de ajudar a pensar o desempenho dos sujeitos a partir dos
contextos socioculturais e de suas relacdes econdmicas. Neste sentido, ha um relativo consenso.
No entanto, quando se trata da questao das posi¢des que os sujeitos ocupam na sociedade e as
suas possibilidades de mobilidade social, as divergéncias sao mais profundas. Como bem observa

Charlot: “A sociologia de Bourdieu é perfeitamente legitima (e muito interessante) nos limites que
se fixa” (2000, p. 38).

Feita essa breve analise do conceito de capital cultural, cabe reforcar a ideia de que nio
serao avaliados os desempenhos dos alunos durante a realizacio do curso. Neste sentido, serao
analisados elementos que contribuem para a formagdo do capital cultural em alunos da
pedagogia.

A constitui¢do do capital cultural nos alunos de pedagogia

Conhecer as condi¢gdes socioeconomicas e culturais dos alunos de pedagogia ¢é
fundamental, entre outras razoes, para a organiza¢dao e o desenvolvimento curricular no ambito
de qualquer instituicio educativa qualificada. Mesmo que a realidade do sujeito nio seja
determinante do sucesso ou fracasso escolar, ndo da para desconsiderar o papel do capital
cultural no desempenho dos alunos no decorrer da sua formagao, académica, especialmente se
pensarmos numa perspectiva pedagogica freireana (1981, 1982), segundo a qual é fundamental
partir da realidade sociocultural e politica dos alunos. Neste sentido, ¢ imprescindivel conhecer os
alunos, as suas trajetérias biograficas e as condi¢cGes que dispdem para estudar visando a uma
intervengao pedagodgica qualificada dentro dos espagos existentes e das possibilidades efetivas,
especialmente em sala de aula.
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O esforgo para construir um diagnostico do capital cultural dos alunos nao tem nenhuma
pretensdao de universalizar as observagoes feitas, nem as conclusdes. No entanto, observa-se um
contexto de precarizagao socioeconémica e cultural, tanto dos alunos quanto de suas familias,
que também ¢ expressio de tendéncias mais gerais na sociedade brasileira e estdo presentes em
outros contextos socioeducacionais. Neste aspecto, as observagdes, aqui, sistematizadas podem
contribuir na atua¢do de gestores e docentes preocupados com uma formag¢ido de professores
qualificados e em condi¢des de dar conta de contextos educativos emergentes e extremamente
complexos e desafiadores.

O que se observa na pesquisa, de um modo geral, é uma precatizacio’ que transversaliza a
vida da maioria dos alunos, ou seja, a precarizacio nao diz respeito somente aos estudos
realizados na educagao basica, mas também nas condi¢oes atuais de sobrevivéncia, de emprego e
saude, bem como a falta de condi¢Ges adequadas para a realizagdo dos estudos no curso de
pedagogia. As questoes delimitadas para a fundamentagdo empirica neste artigo tratam de
problemas que, de uma forma ou de outra, interferem na configuragdo do capital cultural,
econdémico e social, na perspectiva de Bourdieu.

Para dar conta dos objetivos deste artigo serdo, aqui, priorizados: elementos
socioeconomicos; a formagao sociocultural; a qualidade de vida; as condi¢oes de estudo e as
utopias pessoais e sociais. Essas dimensoes ajudam a fundamentar a tese que ha uma precarizagao
geral nas condi¢bes de vida e traduz-se num baixo capital cultural. Essa observa¢ao, no entanto,
ndo ¢ universal. Ha excecdes.

Indicadores emergentes da pesquisa permitem afirmar que, com raras excecoes, os alunos
da pedagogia (em torno de 98% sao mulheres) provém e vivem em contextos socioecondémicos
precarizados. Uma parcela expressiva (22%) ainda residia no meio rural, trabalhando como
empregados ou na agricultura familiar durante o dia e estudando a noite; 63% definiram-se como
moradores de centros urbanos e 15% identificaram-se como moradores de periferia.”

A renda (salrio) de alunos que trabalham em empregos formais’, que representa 84,30%
dos que participaram da pesquisa, acompanha uma tendéncia nacional. Dos que estao
empregados, 60% ganha entre 1 (um) e 2 (dois) salarios e 35% recebe menos de um salario. Mais
do que isso, 40,80% dos que ganham menos de um salario sio os principais provedores da renda
familiar. Apenas 1% dos alunos recebe entre 3 (trés) e 4 (quatro) salarios e 4% entre 2 (trés) e 3
(tres) salarios. Um percentual elevado de alunos (45,90%) ainda vive com os pais e, dessa forma,
consegue sobreviver e estudar. Esses dados sobre renda coincidem com os da OXFAM (2017, p.

7 Precarizagio ¢é, aqui, entendida como a fragilizacao de direitos trabalhistas que resultam numa crescente negagio de
condi¢bes adequadas e dignas de trabalho, remuneracio, alimenta¢io, descanso e lazer. Antunes (2018, p. 37) resume
em trés palavras o contexto atual de crescente de precarizagdo no mundo do trabalho: terceirizagdo, informalidade e
flexibilidade. A respeito da precarizacio, pode-se ver Antunes (2005, 2011, 2018) e a obra organizada por Antunes e
Braga (2009).

8 Cabem, aqui, duas observa¢des sobte o sentido de periferia: a primeira ¢ que muitos alunos provém de cidades
pequenas (menos de 10 mil habitantes), onde a delimitagdo entre centro e periferia nem sempre é bem configurada; a
segunda observacido é que a periferia ¢ compreendida, muitas vezes, como lugar de marginalidade (lugar de pobre e
marginal). Persistem percep¢oes entre os alunos que a periferia é lugar perigoso. Em razdo disso, negam a condicio
de moradores de periferia. A obra organizada por Jessé Souza, A Ralé brasileira: quem ¢ e como vive (20106), contém
varios artigos que analisam as condicoes de vida de quem vive na periferia urbana e ajuda a compreender melhor as
representagdes negativas que sao produzidas e reproduzidas em diferentes contextos em relagdo aos moradores de
periferia. Essa problematica é retomada por Souza na obra A classe média no espelbo: “Hoje em dia, o trabalhador
precario nao se considera pobre, mas de classe média” (2018, p. 17).

9 Ainda é comum a definicio de trabalho (emprego) apenas para quem tem algum vinculo formal, com carteira
assinada e salario fixo. Dessa forma, atividades domésticas e agricolas ficam excluidas e ndo sio, muitas vezes,
definidas como trabalho.
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21): “80% da populagao brasileira — 165 milhdes de brasileiras e brasileiros - vivem com uma
renda per capita inferior a dois salarios minimos mensais”.

A precarizagao do trabalho é expressa pela baixa remuneragao e pelo elevado nimero de
horas semanais trabalhadas. Sio muitas horas diarias dedicadas as multiplas atividades incluindo
os empregos formais, as atividades domésticas ou da agricultura, bem como o deslocamento até
os campi da Universidade. Os dados resultantes das respostas dos 283 alunos que responderam a
pergunta sobre quantas horas semanais destinam ao emprego permitem construir o seguinte
cenario: até 20 horas semanais sao 14,84%; de 21 a 30 horas, somam 33,21%; de 31 a 40 horas
520 34,63%; acima de 41 horas totalizam 17,31%.

Esses dados evidenciam que 85,16% dos alunos dedicam mais de 20 horas semanais aos
seus empregos. As condi¢oes de trabalho intenso e precarizado, agravadas pela auséncia de um
tempo adequado para o descanso, o lazer e uma boa alimentagdo, trazem como consequéncia
problemas de satde. Mais da metade dos alunos (54,7%) nao consegue alimentar-se
adequadamente antes de ir para a Universidade a noite. Alguns dizem que se alimentam bem, mas
quando descrevem como se alimentam e o que consomem, o quadro é de precariedade: sao
lanches rapidos feitos durante a viagem no 6nibus ou quando chegam aos campi e, caso isso niao
seja possivel, alimentam-se no intervalo das aulas. Ha casos em que somente se alimentam
quando retornam para casa, apos a aula. Ha situagées mais dramadticas que ¢ a falta de dinheiro
para comprar um lanche como afirma um participante da pesquisa: “quando tem dinheiro, um
lanche e, quando nio tem, agua”.

Esse quadro é agravado com as limitadas condigdes de estudo que, de um modo geral,
sao muito precarias, nao apenas em relacao as condi¢Oes para chegar a institui¢ao, mas também a
permanéncia em sala de aula, as horas dedicadas ao estudo em casa durante a semana e também
nos finais de semana. Os dados a seguir indicam as horas disponiveis para o estudo fora da sala
de aula: 78,12% dos que responderam essa questio estudam até 10 horas semanais e apenas
470% dispéoem mais de 20 horas. Mais critico ainda é o horario destinado as leituras
complementares dos textos indicados em sala. Dos que responderam, 75 alunos estudam pela
manha ou a tarde; 123 estudam a noite apds o retorno da aula presencial; 25 alunos estudam
durante as viagens; 140 complementam no final de semana; 21 quando sobra tempo no trabalho e
24 estudam durante o intervalo do meio dia. A conclusao ¢ que poucos tém condic¢Oes efetivas
para estudar visto que, no 6nibus, no intervalo ao meio dia, quando sobre tempo no trabalho ou
mesmo apos as aulas a noite, as condigoes fisicas nao sao adequadas devido ao esgotamento
fisico. Nao ¢ por acaso que 145 alunos ressaltaram que a falta de tempo para a realizacio das
leituras complementares fora da sala de aula ¢ um grande problema. Além disso, destacam o
excesso de textos para ler, as dificuldades para acompanhar e compreender os conteudos e os
conceitos tedricos devido 2 complexidade dos textos."

Esse quadro nio ¢ estranho para quem vem investigando as novas relagdes de trabalho
no contexto de crescente flexibilizacdo das relagGes trabalhistas, que resultam num aumento da
carga horaria semanal de trabalho, além dos baixos salarios, ou seja, ha uma progressiva
destruicio dos direitos sociais.!" As reflexbes de Sennett (2011, p. 32) sio, neste sentido,
ilustrativas: “As condi¢bes de tempo no novo capitalismo criam um conflito entre carater e

10 Os textos estudados em sala de aula e os indicados como leitura complementar sdo, em geral, muito limitados
diante da complexidade sociocultural e politica da sociedade e das instituicdes sociais. Mesmo assim, é comum a
reclamacio sobre o excesso de leituras.

11 De 2015, quando da realizagdo pesquisa, aos dias atuais, aumentou muito a contratagdo de alunos da pedagogia
através do Centro Integrado Empresa-Escola (CIEE) ou de empresas terceirizadas. Muitos alunos da pedagogia
estdo, hoje, nessa condic¢io.
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experiéncia, a experiéncia do tempo desconjuntado ameacando a capacidade das pessoas
transformar seus caracteres em narrativas sustentadas”’. Consequentemente, assinala Sennett
(2011, p. 9): “E bastante natural que a flexibilidade cause ansiedade: as pessoas nio sabem que
riscos serdo compensados, que caminhos seguir”. Esse mesmo diagnéstico é feito por Antunes
(2005, p. 17) ao descrever as novas formas da precarizagao do trabalho na sociedade capitalista
moderna que “vem ampliado enormemente o contingente de homens e mulheres terceirizados,
subcontratados, part-time, que exercem trabalhos temporarios, entre tantas outras formas
assemelhadas de informaliza¢do do trabalho, que proliferam em todas as partes do mundo”.

A ma alimentag¢ao, aqui, incluindo a qualidade do alimento e as condi¢des em que se faz
as refei¢oes, tende a agravar os problemas de satde. Ha evidéncias de uma correlacio causal entre
a ma alimentagao, as condi¢oes de trabalho e o uso de medicamentos. O quadro de dependéncia
de remédios chama atencao, especialmente em se tratando da idade dos alunos, a maioria com
menos de 24 anos. A pergunta se, no ultimo ano, foi feito o uso frequente (uma vez por semana
ou mais) de algum tipo de medicagdo revelou que 48 fizeram uso de medicamento para dormir;
61 para combater a depressao; 164 para dor de cabega; 67 para dores estomacais e 102 para dores
musculares. Alguns alunos fazem uso de medicamentos para mais de um sintoma e apenas 78
responderam que nio fizeram uso de medicamentos continuos.'> Segundo Camargo (2015, p. 15),
com base na auditoria de mercado Pharmaceutical Market Brazil/ IMS Health, “de setembro de
2014 a agosto de 2015, foram vendidas 3,3 bilhdes de caixas de medicamentos no pais,
equivalente a 230 milhdes de unidades a mais do que registrado no periodo anterior”. Na
compara¢ao com o acumulado de setembro de 2013 a agosto de 2014 com o mesmo periodo de
2014/2015, o faturamento do setor de medicamentos cresceu 15,42%, totalizando R$ 72,7
bilhdes. “Trata-se de um mercado que cresce acima de 10% ao ano desde 2013, com projecao de
se manter dessa forma até 2017”. A obra organizada por Caponi [et al] (2010), intitulada
Medicalizacao da vida: ética, saiide piiblica e indiistria farmacéutica contém varios artigos que ajudam a
compreender mais profundamente o contexto de expansao da industria farmacéutica, bem como
dos protagonistas e dos interesses em jogo.

No contexto de flexibilizacdo e de precarizagio das relagdes trabalhistas, a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso no trabalho e na sociedade tende a recair sobre o
individuo. Dardot e Laval discutem essas questdes e identificam a emergéncia de um novo sujeito
que eles denominam ‘homem-empresa’, ‘sujeito empresarial’, ‘sujeito neoliberal ou neossujeito’
(2016, p. 327). Nesse novo contexto, “a gestao neoliberal da empresa, interiorizando a coerc¢ao do
mercado, introduz a incerteza e a brutalidade da competicao e faz os sujeitos assumi-las como um
fracasso pessoal, uma vergonha, uma desvalorizagao” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 363).

Por caminhos diferentes, mas tratando dessas transformacoes, Han analisa, em Sociedade do
cansago (2017a); Sociedade da transparéncia (2017b) e Agonia do eros (2017¢) as implicagdes do excesso
de informagdes e pressdes a que os sujeitos ficam submetidos cotidianamente e como tudo isso
val se traduzindo em ansiedade e depressao que sio, segundo o seu diagnodstico, os dois grandes
problemas do século XXI. O diagnéstico que Han faz da sociedade atual nido é nada otimista:

O hipercapitalismo atual dissolve totalmente a existéncia humana numa rede de
relagbes comerciais. Ja ndo hd nenhum ambito de vida que consiga se eximir da
degradagido provocada pelo comércio. O hipercapitalismo transforma todas as relagoes
humanas em relacées comerciais. Ele arranca a dignidade do ser humano, substituindo-
a completamente pelo valor de mercado. (HAN, 2017a, p. 127).

12 E preciso ter cuidado com diagnosticos sobre doencgas e uso de medicamentos. O que a pesquisa aponta ¢ uma
correlagdo entre as condigdes de trabalho (extenuantes e muita pressio), os salarios baixos, um elevado numero de
horas diarias dedicadas ao emprego e ao estudo com o uso de medicamentos.
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Além da precarizagio do trabalho, ha muitos alunos atuando em areas totalmente
distintas das que estao estudando. Apenas 154 (36%) alunos atuam em atividades que estao
vinculadas ao curso de pedagogia: auxiliar de ensino, estagio em escola, monitoria em escola ou
professores. Dadas as condi¢oes de trabalho e de baixa remuneracdo, a maioria dos alunos
somente permanece cursando pedagogia porque ha uma politica de bolsas sociais disponibilizada
pela prépria institui¢ao e também devido aos programas do governo federal: Fies e o Prouni. Dos
que participaram da pesquisa, 92 alunos pagavam parte da mensalidade com recursos préprios e o
restante era complementado com bolsa social parcial; 184 alunos eram contemplados com bolsa
social integral; 82 alunos tinham financiamento estudantil (Fies) e 69 eram bolsistas do Programa
Universidade para Todos (Prouni). Os dados de 2015 revelaram que nenhum aluno pagava o
curso de pedagogia por conta propria.

Até que ponto os alunos tém consciéncia das condigdes socioecondomicas em que se
encontram? Uma pergunta do questionario incidia sobre a identificacio da classe social a que
pertenciam. A ideia era que cada um pudesse expressar a sua autoconsciéncia de classe. Em
nenhum momento, os alunos questionaram que parametros deveriam ser usados para classificar
uma classe social. Dos 410 que responderam essa questdo, cinco identificaram-se com a classe
alta; 60 com a classe média alta; 213 com a classe média; 81 com a classe média baixa e 51 com a
classe baixa."”

O confronto dessa auto-definicdo de classe com a renda evidencia contradi¢des. No
entanto, pode-se compreender essa questdo com base no fato de acessar o ensino superior que é,
para muitos alunos, um fator diferencial de sucesso, mas que pode criar certa ilusado de ascensao
de classe. Para além dessa possibilidade, ¢ possivel contextualizar essa discussao como parte de
um discurso que se consolidou na primeira década do século XXI relativo a emergéncia de uma
nova classe média no Brasil. Jessé Souza critica esse discurso, especialmente nas obras: Os
batalhadores brasileiros: nova classe média ou nova classe média trabalhadora (20122) e em A classe média no
espelho (2018). Ele afirma, nessas obras, que o conceito de classe é muito usado e pouco discutido.
“Classes sociais nao sao definidas pela renda — como para os liberais — nem pelo lugar da
produgdao — como para 0 marxismo classico -, mas sim por uma visao de mundo ‘pratica’ que se
mostra em todos os comportamentos ¢ atitudes”. (SOUZA, 2012a, p. 45, grifos do autor).

A critica de Souza ¢ que a produgdo de um discurso sobre a emergéncia de uma nova
classe média esconde problemas mais profundos. A respeito, faz a seguinte analise:

[ justamente a legitimagio de privilégios inconfessiveis que esti em jogo na nogio,
hoje corrente entre nés, de ‘nova classe média’ para os brasileiros batalhadores que
examinamos. Trata-se de uma interpretagio triunfalista que pretende esconder
contradi¢bes ¢ ambivaléncias importantes da vida desses batalhadores brasileiros e
veicular a no¢do de um capitalismo financeiro apenas ‘bom’ e sem defeitos. (SOUZA,
2012a, p. 45, grifos do autor).

Essa critica vem sendo feita por outros pesquisadores como Marcio Pochmann,
especialmente na obra intitulada: Nova classe média? — O trabalho na base da piramide social brasileira
(2012), e Ricardo Antunes (2005, 2018). Esses autores contribuem para pensar as metamorfoses
que vém ocorrendo no mundo do trabalho e as aparentes mudangas estruturais. Eles ajudam a
problematizar a complexidade que envolve a definicao do conceito de classe e de ascensao social.
Nao ¢ a simples saida da condi¢do de pobreza que permite a passagem para a classe média. Por

13 F preciso ponderar algumas situagdes em que as condicdes de remuneragio do aluno nio expressam a realidade
socioeconomica da familia, ou seja, mesmo que o aluno receba um salario baixo, a totalizacio da renda familiar
permite um padrio de vida elevado devido a atividades de comércio ou em outros setores empresariais. No entanto,
sS40 excegoes.
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outro lado, essa critica ndo desconhece a importancia das mudangas que ocorreram nas ultimas
décadas e que resultaram na saida de milhoes de familias da condigao de extrema pobreza. O
problema ¢é tomar esse fenémeno como expressao da emergéncia de uma nova classe média. A
tendéncia dominante entre os alunos parece refletir a emergéncia desse discurso de uma nova
classe média.

A constitui¢ao do capital cultural dos alunos da pedagogia pode ser identificada também
com base em outros indicadores que foram aferidos na pesquisa. Um desses indicadores refere-se
ao numero de livros lidos ao longo da vida e nos ultimos trés anos. Em relagio a primeira
questdo, os indicadores permitem construir o seguinte quadro: 36 alunos leram de zero a nove
livros; 83 alunos, de 10 a 30 livros; 105 alunos, de 31 a 69; 32 alunos, de 100 a 299 livros e cinco
alunos, acima de 300 livros." Em relacio ao nimero de livros lidos nos dltimos trés anos,
petiodo que inclui o ensino médio para quem estd ingressando no ensino superior e para 0s
demais parte expressiva do tempo no curso, os dados apontam para o seguinte quadro: 10 alunos
nao leram nenhum livro; 114 alunos leram de um a nove; 139 leram de 10 a 30 livros; sete, de 55
a 100 e cinco alunos, acima de 100 livros. Esses dados revelam que ha uma faixa expressiva de
alunos que leram muito pouco ou praticamente nada. Sao poucos os que tém o habito de ler
independente das leituras exigidas pelos professores nas diferentes disciplinas. Essa observa¢ao
reforca a tese de Bourdieu de que um baixo capital cultural é traduzido, também, pelas precarias
condi¢des de acesso ao capital objetivado que inclui livros. Sao diversos fatores que intervém
fnesse processo: 0s escassos recursos financeiros, as limitagoes de tempo disponivel para leituras,
mas também a auséncia de uma tradi¢do intelectual. Como veremos adiante, a maioria dos pais
sequer concluiu o ensino fundamental.

Para além da pouca leitura de livros, é preciso observar que género literario predomina
nos dltimos trés livros lidos e quais foram os mais marcantes. Na primeira questdao, destacam-se:
Pedagogia do oprimido (43 ocorréncias); Pedagogia da antonomia (35); Sociedade dos filhos drfaos (31); A
crianga e o nimero (24); A culpa é das estrelas (23); Preconceito linguistico (12); Uma escola para o povo (12);
A cabana (10); Cinguenta tons de cinza (8); Violetas na janela (7); Pais brilhantes, professores fascinantes (6);
Querido John (5); Pedagogia e pedagogos para qué? (3); Menino de pijama listrado (2); Filosofia da educacao
(1)."” Em relagdo aos mais marcantes, destacam-se: Pedagogia do oprimido (10 ocorréncias); A cabana
(8); Sociedade dos filhos drfaos (8); Pedagogia da antonomia (7); A culpa é das estrelas (5); Violetas na janela
(5); Menino de pijama listrado (3); Querido Jobn (3); Cinguenta tons de cinza (2); Preconceito linguistico (2);
Pais brilhantes, professores fascinantes (1).

Esses dados permitem algumas observagoes: quatro livros da area da educagao indicados
pelos professores e elencados pelos alunos como mais lidos, nao aparecem como os mais
marcantes. O total de livros mais lidos nos dltimos trés anos supera 550 titulos envolvendo uma
diversidade muito grande de temas, géneros e autores. Boa parte desses livros ¢ de literatura ou
de autoajuda e muitos deles sao de autores que estavam em evidéncia na grande midia quando da
aplicacao do questionario. Em relagdo ao género de leitura preferida, os alunos destacaram:
Literatura (138 ocorréncias); Revistas de variedades - Moda, culinaria, beleza (98); Autoajuda (97);
Revistas ou livros cientificos (94); Livros técnicos da drea da pedagogia/educagio (63); Livros
religiosos (61) e Biografias (50).

O fenomeno da diversidade de gostos e escolhas ocorre também em relagao aos filmes.
Foram mencionados mais de 350 filmes/documentarios como os preferidos, com destaque pata
dois mais marcantes: A culpa ¢ das estrelas (26 ocorréncias) e O Menino de pijama listrado (25). Quanto

14 Alguns responderam de modo vago: Bastante (2); Diversos (1); Muitos (23); Nao lembra (5); Nio sabe (4); Perdeu
a conta (3); Poucos (1); Varios (15). Um dado significativo é que mais de 100 alunos nio responderam essa questao.

15 Das 15 obras mais lidas, sete delas sdo indica¢oes de professores que atuam em disciplinas no curso de Pedagogia.
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a leitura de jornais ou revistas/magazines, os dados apontam para o seguinte quadro: 204 leem
algum tipo de jornal (alguns deles de tiragem semanal ou mensal) e 137 ndo leem nenhum jornal;
revistas magazines sao lidas por 123 alunos e nao lidas por 239.

Um fenémeno que chama atengdo na pesquisa é o pouco tempo dedicado a programas
televisivos. Mesmo tendo acesso a televisao, sendo 154 por assinatura, ela ocupa um lugar
secundario em relagdo ao celular. Assistem a TV menos de cinco horas por semana 178 alunos. O
inverso ocorre com o acesso as redes sociais, bem como o tempo destinado para tal fim: dos 373
que acessam as principais redes sociais, 277 participam do Facebook; 17 usam o Twiter, 108
usam o Whatsapp e 35, o Instagram. Em alguns casos, o acesso ocorre em mais de uma rede
social. A questdo relativa ao tempo dispendido com redes sociais foi respondida por 337 alunos e
os dados revelam que 46 acessam menos de uma hora por dia; 207 de uma a trés horas; 66, de
trés a cinco horas e 18 fazem-no acima de seis horas diarias. Esses dados evidenciam que boa
parte dos alunos fica mais tempo em conexao com redes sociais do que o tempo diario em sala de
aula que ¢ de trés horas e quinze minutos.

A analise que Han (2017c, p. 10) faz sobre os impactos das tecnologias e das suas
implicagdes pessoais e sociais comega pela introducido do conceito de “pandptico digital” para
traduzir as consequéncias das tecnologias. Segundo ele o pandptico digital é “aperspectivista” na
medida em que “nao é mais supervisionado pela onipoténcia do olhar despético”. Neste sentido,
ha uma diferenca substancial em relagao ao pandptico de Bentham, discutido por Foucault. Para
Han:

O panéptico digital surge agora totalmente desprovido de qualquer ética perspectivista,
e isso ¢ que constitui seu fator de eficiéncia. A permeabilidade transparente aperspectiva
¢ muito mais eficiente do que a supervisio perspectivista, visto que ¢é possivel ser
iluminado e tornado transparente a partir de todos os lugares, por cada um.

Han analisa a expansio das tecnologias e como elas afetam as pessoas. Além desse
‘aperspectivismo’, o autor trata do excesso de positividade. “O desaparecimento da alteridade
significa que vivemos numa época pobre de negatividade”. Han fala dos os adoecimentos
neuronais do século XXI que seguem “nao a dialética da negatividade, mas a da positividade. Sao
estados patolégicos devido a um exagero de positividade” (2017a, p. 14, grifo do autor). Ocorre um
envolvimento excessivo com redes que colocam as pessoas em contato diario com centenas e
milhares de informagdes que pouco problematizam tanto as questoes existencials quanto sociais.
Na obra En el enjambre, Han (2014, p. 106), problematiza as implicagdes desse excesso de
informag¢des, mas, a0 mesmo tempo, falta comunicacio, porque “el enjambre digital no es
ninguna massa porque no es inherente a ninguna a/za, a ningun espiritn. El alma es congregadora
y unificante. El enjambre digital consta de individuos aislados” (2014, p. 16).'

Outro elemento importante para a compreensio da formacao cultural dos alunos ¢ o
nivel de instru¢ao dos pais. Os dados dos que responderam a questio sobre o grau de instrugao
dos pais revelam que 176 pais (masculino) nao completaram o ensino fundamental, sendo que
alguns estiveram poucos anos na escola, além de haver o registro de 10 pais analfabetos. Em
relacao a mae, 161 delas nao concluiram o ensino fundamental e duas eram analfabetas. Apenas
46, incluindo pai e mae, chegaram ao ensino superior, sendo que nove nao concluiram esse nivel
de ensino e 11 cursaram especializagao. Esses indicadores coincidem com uma tendéncia
expressiva da populacio brasileira que jamais entrou na escola e tantos outros que permaneceram
poucos anos. Os textos de Longhi e Dal Moro (2005, p. 25-48) e Ferraro (2005, p. 49-79), entre
outros, contextualizam essa problematica ao longo da histéria brasileira e, mesmo com as

16 “QO enxame digital ndo ¢ nenhuma massa porque nio ¢ inerente a nenhuma alma, nenhum espirito. A alma ¢é
congregadora e unificante. O enxame digital consiste de individuos isolados” (Tradugao minha).
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politicas de erradicacao das ultimas décadas, os indices continuam elevadissimos em determinadas
regioes.

O baixo nivel de instru¢ao de muitos pais reflete, em parte, na auséncia de um habitus,
como afirma Bourdieu, de relagio com o mundo letrado. Como assinalam Bourdieu (1960, p.
325-347), Charlot (2000) e Freitas (2016, 325-351), ha precarias relagdes com o saber que se
refletem num baixo capital cultural. Sem uma experiéncia de relacio com o saber, ou como
explica Bourdieu (1979, p. 3-6), com o capital incorporado, objetivado e institucionalizado desde
a infancia fica muito diffcil superar os obstiaculos posteriores pelas exigéncias que o
conhecimento académico provoca. Esse é, certamente, um dos grandes desafios da formacao de
professores. Como conclui Souza (2017, p. 250), baseado na contribui¢ao de Bourdieu:

Outro fator fundamental ligado ao problema discutido anteriormente é o nio
aprendizado de habilidades e capacidades fundamentais para a apropriagao do capital
cultural de qualquer tipo. No relato de varios de nossos informantes, nio faltou a
presenca da institui¢io escola. No entanto, era muito comum a observacio de que,
quando criancas, eles ficavam fitando o quadro negro durante horas sem nada aprender.
Com a repeti¢io desse tipo de relato, que nos desconcertou no comeco, aprendemos a
perceber que o problema em jogo era a auséncia da incorporagio afetiva da ‘capacidade
de se concentrar’, algo que os individuos da classe média tendem a perceber como
‘habilidade natural’, como se simplesmente nascéssemos com ela, como acontece com a
capacidade de enxergar ou ouvir.

Essa reflexdo de Souza permite problematizar um conjunto de questoes, entre as quais, a
de que a constru¢ao do conhecimento nio ¢ uma mera apropriagdo de informagdes. A
capacidade de concentracio e, por conseguinte, de abstragao, é decisiva para um bom
desempenho em varias areas do conhecimento. Mais do que isso, a capacidade de abstragao ¢
fundamental para que o aluno possa estabelecer relagoes entre os fendmenos sociais, econémicos
e politicos e poder compreender suas estruturas que nao sao imediatas nem evidentes. A esse
respeito indmeros autores chamam atengao para o desafio de ir além das evidéncias imediatas.
Esse esforco intelectual ndo é automatico ou natural, como aborda Souza, mas resultante de
processos educativos que sao desenvolvidos no espaco familiar, bem como na convivéncia do
sujeito nos demais espagos.

Outra pergunta do questionario que ajuda a colocar em pauta a formacgao cultural dos
alunos diz respeito aos personagens brasileiros (cinco) que sio mais inspiradores. Dos que
responderam, nove disseram nao ter nenhuma referéncia e um numero expressivo deixou a
questao em branco. Os demais destacaram: Paulo Freire (47 ocorréncias); Monteiro Lobato (19);
Ayrton Senna (12); Chico Xavier (9); Fernanda Montenegro (8); Rubem Alves (8); Lula (7); Paulo
Coelho (7), pai e mae (7), Fatima Bernardes (5); Xuxa (4); Augusto Cury (4), Tony Ramos (3);
Regina Duarte (3); Icami Tiba (3); FHC (3); Monica e Cebolinha; Emilia (do sitio do pica-pau
amarelo). Entre os indicados, hd personagem que nem sao brasileiros como a Madre Teresa de
Calcuta e também personagens da TV como Chaves (Chapolin Colorado) com duas indica¢oes e
uma indica¢ao para Bob Esponja.

A precarizagao da vida que se faz presente em praticamente todas as dimensdes nao
permite projetar, de um modo geral, grandes utopias'’. Entre os alunos, hd uma perspectiva mais
topica (imediata) do que utdpica. Para muitos deles, o horizonte é a formatura, fato que
representa uma grande conquista. As pesquisas desenvolvidas por Mattos (2016, p. 203-235)

17 Entende-se, por utopia, os sonhos e desejos que vio além das questdes imediatas. Do grego d« (advérbio de
negacio) mais Zgpos (lugar, aqui entendido como o espago imediato), utopia significa o nio aqui, o ndo imediato, o
que estd para além do lugar onde piso. Utopia é o que estd além do aqui, mas nio pode ser compreendida como
ilusdao ou sonho, mas sim como for¢a propulsora que mobiliza o sujeito a sair do imediato e projetar-se para frente.
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revelam como ¢ dificil para os membros da ra/ ascender socialmente. As suas reflexdes
evidenciam o quanto ¢ dificil sair dessa condi¢ao e conquistar cidadania.

No caso dos alunos pesquisados, a maioria pode ser enquadrada na categoria de
batalhadores, como define Souza (2012a)." Vivem numa condicio social e econdémica melhor do
que os da ralé, o que permite estabelecer como horizonte a chegada ao ensino superior e a
formatura, possibilidade impensavel para os seus pais. Nesse contexto, a formatura passa a
representar o auge das conquistas. Boa parte das respostas a pergunta sobre as principais utopias
centra-se em desejos pessoais: casar, ter filhos, estabilidade no emprego, concurso, ter uma casa,
um carro e viajar. Apenas 15 disseram ter transformado suas visoes de mundo no decorrer do
curso.

Como observa Charlot (2000), ha uma fraca relagio com o saber no ambito cultural
desses sujeitos, pelo menos até o ingresso no ensino superior. Para uma parcela significativa, essa
relagao continua muito fraca mesmo para quem estd realizando o curso. “A relagao dos alunos
com o(s) saber(es) e com a escola ndo ¢ a mesma nas diferentes classes sociais” (CHARLOT,
2001, p. 16). Ainda, segundo o autor, “s6 aprende quem encontra alguma forma de prazer no fato
de aprender. Quando digo prazer, ndo estou opondo prazer e esforco. Nao se pode aprender sem
esforco; nao se pode educar uma crianga sem lhe fazer exigéncias. Nao ha contradi¢do entre
prazer e esfor¢o” (2009, p. 83). Chatlot insiste na dimensao do sentido para estudar e aprender.
Sendo, historicamente, uma relagao fraca nio ¢é facil produzir uma ruptura.

A pulverizagao de leituras mais marcantes ao longo da vida, a diversidade de filmes
preferidos, bem como a pluralidade de utopias pessoais e sociais evidenciam a auséncia de
horizontes e preocupagdes comuns. Esse fenomeno traduz-se numa limitada compreensao dos
problemas estruturantes da sociedade e das institui¢des sociais, comuns tanto em relagdo ao curso
(formagao de professor) quanto aos problemas basicos da sociedade. Casar e ter uma familia feliz
sao dois sonhos destacados por 86 alunos; na sequéncia vem concluir o curso (82); ter uma casa
propria (72); realizar-se profissionalmente e ser bom profissional (74); ser mae (ter filhos) que
inclui as que desejam ter um primeiro, mas também aquelas que querem ter mais um (48); viajar
para o exterior (35); viajar pelo Brasil (28); conseguir emprego na area, estabilidade no emprego e
boas condi¢oes financeiras, incluindo as que desejam ficar ricas (49); comprar um carro (25);
fazer especializa¢ao (30); fazer mestrado (38); fazer doutorado (21); continuar estudando (10);
fazer concurso publico (21); ter qualidade de vida e saude (18); atuar na pedagogia, na educagao
infantil, mas também no ensino fundamental (20); fazer outra graduagdo, em parte, pela
insatisfagdo com a pedagogia (14); reconhecimento pela profissio, o que inclui a valorizagdo e
sucesso profissional e financeiro (23); abrir uma escola de educacio infantil (10); ser professora
universitaria (12). Boa parte desses desejos aponta para horizontes pessoais, familiares e de
consumo. Poucos alunos pretendem continuar estudando. Em geral, os que propdem fazer
especializagao, mestrado e doutorado sio os mesmos. Concluir o curso é, para a maioria, 0 ponto
de chegada.

A multiplicidade de horizontes e de experiéncias poderia constituir-se num grande
potencial enquanto coletivo. No entanto, o que se evidencia é que essa diversidade dificulta a
constru¢ao de uma identidade como aluno de pedagogia, mas também como curso. No elenco de
utopias, praticamente nao ha referéncia as historicas reivindicagdes dos professores por salario e

18 Jessé Souza e seus colaboradores desenvolveram varias pesquisas que estdo condensadas na obra A ralé brasileira
(2016), na qual se destacam grupos que sdo mais marginalizados na sociedade. Numa segunda obra, Os batalhadores
brasileiros (2012a), entram em cena outros sujeitos, que, através de um grande esforco pessoal, familiar e com apoio de
politicas publicas, conseguem ascender socialmente. Boa parte dos alunos pesquisados pode ser classificada na
categoria batalhadores.
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melhores condi¢oes de trabalho, mudancas sociais e econoémicas, educaciao de qualidade, defesa
de uma educagao republicana e formadora para a democracia e (DEWEY, 1979; BENEVIDES,
1996), a participag¢do social e politica, cidadania, luta na defesa de direitos humanos. Essas pautas
poderiam aglutinar os alunos, mobilizando-os em torno de identidades comuns. Ao contrario, as
experiéncias em sala de aula reforcam as resisténcias em pautar questOes sociais e politicas,
desigualdade economica, defesa da democracia. Sio extremamente raras as iniciativas de alunos
em provocar discussoes e questionamentos dessa natureza, principalmente discussoes politicas.

Consideragoes finais

Os elementos empiricos emergentes da pesquisa evidenciam um quadro de precarizagao
da vida dos alunos e de suas familias que, com algumas excegoes, se traduz numa fraca formagao
na educacao basica, em precarias condi¢des de habitagdo, baixos salarios, na auséncia de
condi¢des para uma boa alimentagdao, nos poucos livros lidos ao longo da vida, em escassos
momentos disponfveis para o estudo fora da sala, nas longas jornadas de trabalho, nas
dificuldades para a compreensio dos textos indicados, nas dramaticas experiéncias de escrita, no
uso substancial de medicamentos para amenizar dores, ansioliticos ou antidepressivos.

A pesquisa trouxe muitos elementos empiricos, alguns dos quais estdo sistematizados
neste artigo, que ddao materialidade ao conceito de capital cultural discutido por Bourdieu e
ajudam a compreender as condi¢des de vida de parte expressiva de alunos da pedagogia. Os
aspectos, aqui, delimitados justificam um baixo capital cultural que ¢ traduzido nas dificuldades
de apropriacao de textos tedricos, bem como, de um movimento intelectual de abstragao. Neste
sentido, reforga-se a tese de Bourdieu, retomada por Souza, de que a auséncia de uma disciplina
intelectual compromete avancos qualitativos. As exigéncias postas pelas institui¢oes sociais na
atualidade, particularmente a escola, demandam um movimento intelectual para além do
imediato. O baixo capital cultural traduz-se, entre outras formas, na dificuldade de avancar para
além das praticas imediatas, bem como na apropriacao de textos mais complexos. As leituras
indicadas como as mais marcantes, assim como os filmes, revelam um universo cultural muito
limitado. As demandas por leituras que exigem um esforgo tedrico, especialmente no ambito da
filosofia, das teorias pedagdgicas, da sociologia, da psicologia, entre outras, encontram
resisténcias e dificuldades de apropriagao.

Essas dificuldades nio resultam de processos naturais. Existem razdes historicas que
ajudam compreender como a precarizacao nao fica limitada a educagao basica, mas perpassa o
conjunto das relagdes socioeconomicas e culturais. Neste sentido, a tese de Bourdieu de que nao
se pode analisar o capital cultural de modo isolado do capital social e, principalmente, do capital
econdmico, justifica-se plenamente. Ha imbrica¢oes profundas entre a formagao cultural e as
condi¢des materiais de sobrevivéncia. Sao multiplos os fatores que se entrelacam e resultam
numa limitada formacio intelectual.

O problema é que a precarizagao da vida, incluindo a dimensao formativa-intelectual, vai
na contramao das exigéncias educacionais dos complexos espagos educativos formais e nao
formais. As multiplas formas de socializa¢ao e individualizacao existentes no contexto atual
demandam cada vez mais esfor¢o dos professores. Para tanto, ¢ imprescindivel uma formagao
que seja capaz de dar conta de compreensoes tedricas e praticas de modo profundo e qualificado.
Em outras palavras, é preciso criar condi¢Oes efetivas para uma analise critica das contradi¢des
socioeconomicas e politicas e dos diferentes projetos de sociedade em disputa.

Os contextos de precarizagdio comprometem nao apenas a qualidade de vida, mas
também o desenvolvimento de uma reflexao tedrica que exige um esforco de abstracio. A nio
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constru¢ao de um habitus de estudar e ler fica agravada pelas condi¢des de sobrevivéncia que
absorvem muita energia dos alunos. As condi¢bes de trabalho profundamente exigentes resultam
em problemas de saide, comprometendo o sono e, por conseguinte, a concentragao necessaria
para o proprio estudo.

Sdo essas algumas conclusées que podem ser tiradas da pesquisa. Como foi observado
inicialmente, a pesquisa teria de continuar para avaliar como os alunos reagem frente as
dificuldades e ao baixo capital cultural. Pressupondo que as condi¢Oes preexistentes ao ingresso
na instituicdo de ensino superior ndo determinam o desempenho, seria importante aprofundar
como os alunos estabelecem novas relagdes com o saber, na perspectiva apontada por Charlot. O
que se conclui, até o momento, é que ha um quadro geral de precarizacio que se traduz num
baixo capital cultural.
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