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Resumo: Este artigo apresenta o olhar das familias de criangas com deficiéncia sobre seu proéprio filho e
sobre o processo de inclusio no ensino regular. Participaram do estudo cinco representantes de familias de
criancas com deficiéncia, matriculadas nos anos iniciais de escolas piblicas de uma cidade do Centro-Oeste
catarinense. Os dados foram produzidos a partir de entrevistas e visitas domiciliares. Os resultados
mostraram que as familias tém expectativas positivas com rela¢io a seus filhos e consideram que as escolas
vém atendendo satisfatoriamente as demandas do processo de inclusdo. Contudo, apontaram a formacio
de professores, o rodizio de profissionais e o tempo de Atendimento Educacional Especializado como
aspectos a serem melhorados.
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Inclusio da crianca com deficiéncia no ensino regular: olhar das familias sobre a inclusio na escola

Abstract: This paper presents the families’ view of children with disabilities about their own child and about
the inclusion process in regular education. Five representatives of families of children with disabilities,
enrolled in the early grades of public schools in a city in the Midwest of Santa Catarina, Brazil, participated
in the study. The data were produced from interviews and home visits. The results showed that the families
have positive expectations regarding their children and consider that the schools have satisfactorily met the
demands of the inclusion process. However, they pointed out the formation of teachers, the rotation of
professionals and the time of Specialized Educational Assistance as aspects to be improved.

Keywords: Family. Inclusion. Regular Education.

Resumen: El articulo presenta la mirada de las familias de nifios con discapacidad sobre su propio hijo y
sobre el proceso de inclusion en la ensefianza regular. Participaron cinco representantes de familias de nifios
con discapacidad, matriculadas en los afios iniciales de escuelas publicas de una ciudad del Centro-Oeste
catarinense. Los datos fueron producidos a partir de entrevistas y visitas domiciliarias. Los resultados
mostraron que las familias tienen expectativas positivas con respecto a sus hijos y consideran que las escuelas
vienen atendiendo satisfactoriamente a las demandas del proceso de inclusién. Sin embargo, apuntaron la
formacién de profesores, el cambio de profesionales y el tiempo de Atencién Educativa Especializada como
aspectos a ser mejorados.

Palabras clave: Familia. Inclusién. Ensefianza Regular.

Introdugiao

Hoje, a igualdade de direitos ao acesso e a permanéncia na escola é um dos grandes desafios
da sociedade brasileira no campo da Educagao. A atual legislacao estabelece a obrigatoriedade de
matricula de todas as criancas no ensino regular. Nesse sentido, a implanta¢ao de politicas publicas
de Educacgao Inclusiva tem exigido mudangas profundas nas concepgoes dos profissionais da
educacio, bem como nas estruturas fisicas e materiais das comunidades escolares, remetendo a2 um
exercicio de revisao e ressignificagdo da modalidade de Educacio Especial. Conhecer os
movimentos especificos de areas como a Educaciao Especial e a educagdo regular pode ser um
modo de refletir sobre os desdobramentos de um plano de democratizagdo que implica em
fortalecimento das politicas sociais.

Do ponto de vista social, ressaltamos a necessidade de discutir a concretizacio de um
> ¢

projeto nacional e internacional de Escola para Todos, sem perder de vista as especificidades locais

das escolas, das familias e das criancas com deficiéncia que frequentam o Ensino Fundamental.

Nesse momento de mudangas, é importante conhecermos o que as familias tém a dizer sobre os

processos de inclusiao de seus filhos nas escolas regulares e que essa escuta pode contribuir para a

melhoria do atendimento nas escolas publicas e na qualidade de vida das criangas.

Acreditamos, também, que refletir sobre modos de fortalecer os canais de comunicac¢io
entre a familia e a escola bem como provocar essa discussao com a formagao inicial e continuada
de professores poderdao contribuir para o desenvolvimento profissional de professores, assistentes
socials e outros profissionais que trabalham na perspectiva inclusiva.

O conjunto de questdes supracitadas mostra que politicas e praticas de inclusao é discussao
necessaria no momento atual em que a legislacdo brasileira estabelece a obrigatoriedade de
matricula de todas as criangas na escola regular. No contexto especifico da sociedade cacadorense,
perguntamos: de que modo os pais ou responsaveis pelas criancas com deficiéncia avaliam o
processo de inclusao de seus filhos no ensino regular das escolas publicas de ensino fundamental
de Cagador? Acreditamos que tal estudo possa contribuir para a qualificagao do atendimento nas
escolas publicas, de forma a melhorar a aprendizagem e a qualidade de vida das criancas com
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deficiéncia e, consequentemente, promover o desenvolvimento social. Prestamos aten¢ao naquilo
que os familiares relataram sobre o impacto da chegada da crianca no contexto familiar, as
expectativas dessas familias com relagdo ao desenvolvimento e a aprendizagem de seu filho e as
suas impressoes sobre o processo de inclusdao no ensino regular.

Iniciamos apresentando brevemente alguns conceitos que julgamos imprescindiveis nesta
discussio, para depois mostrar os caminhos metodologicos escolhidos, os dados e os resultados
dessa investigacdao que envolveu a participagao de cinco familias de criangas com deficiéncia.

Exclusao, segregagao, integragio e inclusdao: uma breve apresentagio de concepgdes e sua
relagdo com atuais legislagdes educacionais e praticas inclusivas na escola

Exclusio, segregacao, integra¢ao e inclusdo sao paradigmas que marcaram historicamente
a educagao das pessoas com deficiéncia. Para a compreensio da trajetéria da Educacao Especial,
faz-se necessaria uma breve apresentagiao dessas concepgoes. O primeiro paradigma, a exclusio,
corresponde ao longo periodo da histéria em que as pessoas com deficiéncia eram consideradas
como incapazes de exercer qualquer fun¢ao na sociedade. Na antiguidade, por exemplo, era comum
que a pessoa que se afastasse do padrio corporal tido como normal fosse considerada sub-humana,
sendo abandonada ou exterminada por nao ter valor social (FERNANDES, 2007).

O Segundo paradigma, a segregacao, foi emergindo paralelamente ao fortalecimento da
igreja na idade média, pelo “[...] reconhecimento de que todas as pessoas sdo filhas de Deus”.
(FERNANDES, 2007, p. 20). Algumas pessoas com deficiéncia foram conquistando certa
visibilidade social dentro de um ambiente onde ainda prevaleciam atitudes de protecio e assisténcia;
assim, pessoas com determinada deficiéncia eram institucionalmente agrupadas e isoladas dos
demais, em asilos e abrigos, como atos de caridade que conduzem a salvagao. No século XVI, “...]
aigreja passa a dividir com a medicina o tratamento dos denominados ‘anormais™ (FERNANDES,
2007, p. 22). A integracdo foi o paradigma que buscou dar acesso social e escolar as pessoas com
deficiéncia.

Contudo, a inser¢ao dos alunos com deficiéncia na escola regular exigia que eles se
adaptassem ao contexto escolar, restringindo-lhes a igualdade de acesso e o direito de participar e
aprender. Por fim, o paradigma da inclusio defende a igualdade de acesso, de permanéncia e de
aprendizagem para todos na escola regular. Ao mesmo tempo, garante o Atendimento Educacional
Especializado para atender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacio no contraturno escolar
(BEYER, 2013).

Historicamente, o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficiéncia esteve
construido separadamente da educacdo regular oferecida a populagao tida como normal. Dessa
forma, a Educagao Especial constituiu-se como um campo de atuagao especifico, muitas vezes sem
interlocu¢ao com a educagao comum. Essa separagio materializou-se na existéncia de um sistema
paralelo de ensino, de modo que o atendimento de alunos com deficiéncia ocorreu de modo
incisivo em locais separados dos outros alunos, com isso dificultando o trabalho do profissional e
0 acesso a vinculagdo dos profissionais com as criangas.

Como se vé, até aqui, a Educagao Especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensoes, terminologias e modalidades que levaram a criacao de instituicGes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Tal organizagdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéutico fortemente
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apoiada nos testes psicométricos que, por meio de diagnosticos, definem as praticas escolares para
os estudantes com deficiéncia.

Embora nio se possa negar que houve um avango consideravel desde a época da
negligéncia, ainda ha muito a ser conquistado. “Historicamente, a educacao especial traz em seu
avango uma série de resolugdes e pareceres que completam e retratam uma politica de educagao
inclusiva tardia, mas possivel” (ANDRADE; CARON; XAVIER, 2015, p. 203). Ao final do século
XX e inicio do século XXI, movimentos sociais, politicos e educacionais problematizam esses
modos de atendimento integrado e lancam novos desafios a escola e a sociedade como um todo.

Com o advento da Declaragio Universal dos Direitos Humanos, de 1948, consagrou-se
como nucleo inderrogavel um conjunto de direitos inerentes a todo e qualquer ser humano,
independentemente de sua nacionalidade, sexo, idade, raga, credo ou condi¢ao pessoal e social. A
dignidade humana ¢ proclamada como valor fundamental, passando a sociedade, a partir de entdo,
a criticar o modelo de isolamento das pessoas com deficiéncia. Ja a Declaragao de Salamanca
(BRASIL, 1994) defende que as escolas comuns de perspectiva inclusiva sao os meios mais eficazes
de combater atitudes discriminatérias e que alunos com necessidades educacionais especiais terdo
acesso ao ensino regular.

No Brasil, a Constituicao Federal (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei N°
9.394, de 20 de dezembro de 1996), o Plano Nacional de Educac¢ao (Lei N° 13.005, de 25 de junho
de 2014), Estatuto das Pessoas com Deficiéncia (Lei N® 13.146, de 6 de julho de 2015), bem como
documentos resultantes de importantes conferéncias internacionais tais como a Conferéncia
Mundial sobre Educa¢ao para Todos (1990), a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade (1994) e a Convenc¢ao da Guatemala (1999) sdo alguns dos principais
documentos legais que tém orientado a Educa¢ao Especial em uma perspectiva inclusiva brasileira.

Apesar de a legislacio vigente ter avangado na garantia do direito de todos a educagao,
ainda se vive situacoes concretas de discrimina¢ao na escola e na sociedade como um todo. Na
pratica, ha de considerarmos que pessoas com deficiéncia, no Brasil, ainda enfrentam barreira na
sociedade atual, tendo algumas dessas suas raizes na propria histéria da Educa¢ao Especial, como
mostram os estudos de Ferreira (2009), quando trata da auséncia de conhecimento acerca dos
beneficios da convivéncia entre pessoas com e sem deficiéncia, em um mesmo espago social e
escolar.

Nao se pode negar que houve um avango consideravel desde a época da negligéncia;
contudo, ainda ha muito a ser conquistado. Incluir na escola requer repensar em diversos aspectos
as praticas pedagogicas, conforme destacam Budel e Meier (2012): 1) Repensar o planejamento —
o qual nao se trata de realizar uma atividade para cada aluno, mas considerar que, em determinados
casos, a atividade pode ser a mesma, mas a exigéncia sera diferente, de acordo com cada grupo; 2)
Repensar o curriculo — o qual precisa ser adaptado e ser periodicamente avaliado pela comunidade
escolar; 3) Repensar a metodologia - criando novas estratégias e contextualizando o trabalho; 4)
Repensar a avaliagao - o aluno sera avaliado pelo que aprendeu e nao pelo que ainda niao aprendeu;
5) Repensar a atitude do professor - seu objetivo sera a aprendizagem do aluno, niao o ensino de
conteudos curriculares sequenciais e pré-determinados; 6) Repensar os espagos fisicos — que o
ambiente favoreca a autonomia e a aprendizagem das criangas.

Todas as criangas podem se beneficiar da educagao inclusiva. Conforme o relatorio anual
da UNICEF, Situacao Mundial da Infincia 2013 — criangas com deficiéncia, a sociedade deveria focar
aquilo que as criangas podem alcangar em vez de aterem-se ao que elas nio podem fazer, pois,
desse modo, tanto as criangas como a comunidade se beneficiam. Esse relatério mostra-nos que,
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quando lhes ¢ dada a oportunidade, as criangas com deficiéncia sao capazes de superar barreiras
que dificultam sua inclusao, ou ocupar o lugar a que tém direito como participantes da sociedade
em igualdade de condigbes e enriquecer a vida de sua comunidade. No entanto, para um nimero
imenso de criangas com deficiéncia, a oportunidade de participar é negada. Frequentemente, as
criangas com deficiéncia estdo entre as ultimas a receberem recursos e servigos, principalmente nos
locais onde tais recursos € servigos ja sao escassos.

As privagbes que enfrentam constituem violagcbes de seus direitos e do principio de
equidade e trazem implicita uma preocupacao com a dignidade e os direitos de todas as criangas —
inclusive os membros mais vulneraveis e marginalizados da sociedade. Como esta documentado
nesse relatorio, a inclusio de criangas com deficiéncia na sociedade ¢é possivel, mas exige, em
primeiro lugar, uma mudanca de percepg¢ao, um reconhecimento de que criangas com deficiéncia
tém os mesmos direitos de todas as outras; de que essas criancas podem ser agentes de mudanga e
de autodeterminagdo, e nio meros beneficiarios de caridade; que suas vozes devem ser ouvidas e
merecem aten¢ao na elaboragao de politicas e de programas (UNICEF, 2013).

Nos termos da Conven¢ao sobre os Direitos da Criangca (Decreto N° 99.170, de 21 de
novembro de 1990) e da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiencia (Decreto N°
6.949, de 25 agosto de 2009), governos de todas as partes do mundo tomaram para si a
responsabilidade de garantir que todas as criangas, com ou sem deficiéncia, desfrutem de seus
direitos sem qualquer tipo de discriminagao. Até fevereiro de 2013, 193 paises ja haviam ratificado
a CDC, e 127 paises e a Unido Europeia ja haviam ratificado a CDPD. Essas duas Convengoes
testemunham o crescimento de um movimento global dedicado a inclusao de criangas com
deficiéncia na vida da comunidade.

A preocupagiao com a inclusio nasce do reconhecimento de que todas as criangas sio
membros plenos da sociedade: de que cada crianga é um individuo tnico, que tem o direito de ser
respeitado e consultado, que tem habilidades e aspiragdes que merecem ser cultivadas e
necessidades que precisam ser atendidas, cujas contribui¢des devem ser valorizadas e estimuladas.
Para que haja inclusio, é preciso que a sociedade torne acessiveis a infraestrutura fisica, o sistema
de informagdes e os meios de comunica¢ao, de modo que possam ser utilizados por todos, para
que ninguém mais precise sofrer discriminagdo e para garantir prote¢do, apolo € Servigos,
permitindo que todas as criangas com deficiéncia possam desfrutar de seus direitos como qualquer
outra (UNICEF, 2013, p. 3).

A adog¢ao de uma abordagem baseada no respeito aos direitos, as aspira¢oes € ao potencial
de todas as criangas pode reduzir a vulnerabilidade de criangas com deficiéncia a discriminagao, a
exclusio e aos abusos. A Convengao sobre os Direitos da Crianga (1959) e a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009) questionam a abordagem assistencialista que considera
criangas com deficiéncia como alvos passivos de cuidados e de protecio. Em vez disso, as
convengoes pedem o reconhecimento de todas as criangas como membros plenos de suas familias,
comunidades e sociedades. Nessa abordagem, o foco nao estd na ideia tradicional de “salvar” a
crianga, mas, sim, em investimentos na remocao de barreiras fisicas, culturais, economicas,
atitudinais, de comunica¢ao e de mobilidade que impedem a realizacio dos direitos da crianca —
inclusive o direito a um envolvimento ativo na tomada de decisdes que afetam sua vida cotidiana
(UNICEF, 2013).

Mudangas significativas na vida de criangas com deficiéncia s6 ocorrerdo quando
comegarem a mudar as atitudes das comunidades, dos profissionais, dos meios de comunicagao e
dos governos. A ignorancia sobre a natureza e as causas da deficiéncia, a invisibilidade das proprias
criangas, a atitude grave de subestimar seu potencial e suas capacidades, e outros empecilhos a
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igualdade de oportunidades e de tratamento conspiram, em conjunto, para silenciar e marginalizar
as criancas com deficiéncia.

Campanhas amplas de conscientizagdo publica, patrocinadas pelos governos, incluindo
criangas como apresentadoras, apoiadas por todos os interessados da sociedade civil, podem
informar, questionar e tornar publicas essas barreiras a realizacao de direitos. Além disso, pais, maes
e organizagoes de pessoas com deficiéncia podem desempenhar — e frequentemente desempenham
— um papel crucial na luta por aceitagdo e inclusao. Incluir a deficiéncia no discurso politico e social
pode contribuir para sensibilizar os tomadores de decisdes e os provedores de servigos, e
demonstrar a sociedade em geral que a deficiéncia faz parte da condigao humana.

A politica de inclusao, na rede regular de ensino, nao consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepgoes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e
atendendo as suas necessidades. Nesse sentido, a escola inclusiva que trabalha fundamentada na
equidade de todos os alunos ¢ um desafio, pois implica em rever alguns aspectos, que envolvem
tanto o setor administrativo como o pedagoégico. As Unidades Escolares de Ensino Regular
oferecerdo vagas e matriculas a todos os alunos, organizando-se para o atendimento com equidade
aos educandos com deficiéncia, assegurando-lhes condi¢Ges necessarias para a permanéncia e a
aprendizagem.

Ha de considerarmos que todas as criangas tém direito a educac¢ao, mas elas nao sao iguais.
Segundo Marques (2013, p. 65), é preciso ficar atento aos discursos de igualdade, pois “[...] durante
muito tempo se camuflou a diferenca e se produziu a ilusio de que todos sdo iguais”. As pessoas
— todas - sao diferentes, e as suas igualdades se referem aos Direitos, os quais devem ser garantidos
em termos de oportunidades e de acessos.

A crianga com deficiéncia chegou! E agora?

Kron, Serrano e Afonso (2013) referem-se a0 modo como os pais das criangas com
deficiéncia lidam com essas diferencas. As autoras indagam:

A heterogeneidade de um grupo de criancas reflete a diversidade étnica e,
respectivamente, a diversidade cultural e socioeconémica das familias, os seus diferentes
sistemas de valores e os seus diferentes padrdes de relacionamento. Ao considerarmos as
criangas com necessidades educativas especiais existem também grandes diferencas na
forma como estes pais lidam com a situacio do seu/a filho/a e com seus sentimentos.
Encaram-na como algo de normal, como um incentivo ¢ um estimulo ou como uma
desvantagem para a familia e todos os seus membros? (KRON; SERRANO; AFONSO,
2013, p. 27).

Franco (2012) afirma que todas as criangas existem antes do seu nascimento, ¢ podem
existir mesmo antes da concepgao, pois nascem na imaginacao dos pais. De acordo com esse
pesquisador, o bebé imaginario é construido pelos pais a partir de um conjunto de componentes
essenciais:

a) Um componente estético: O bebé ideal é aquele que tem caracteristicas de perfeicao
fisica e estética, eventualmente incorporando algumas [das] dos pais, mas sempre
absorvendo padrdes estéticos mais gerais. Um bebé desejado como bonito, cheinho, de
boas cores e sorridente.

b) Uma dimensio de competéncia: Um bebé que se espera seja intelectualmente
competente, pleno de capacidades que correspondam ao estilo de vida e valores dos pais.
Que nasca perfeito de corpo e que se deseja perfeito em tudo o mais.
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¢) Uma dimensao de futuro: Um bebé para quem os pais imaginam um futuro ideal,
suficientemente interessante para darem o seu melhor para que se concretize. (FRANCO,
2012, p. 162).

Ao deparar-se com uma crianga com deficiéncia, a familia, que planejou a chegada do filho
“idealizado”, precisa de um longo processo de aceitacdo, nao s6 para entender essa deficiéncia,
como também para superar as dificuldades que tal responsabilidade exige. A familia, entdo, passa
por momentos de crise.

Os estudos de Franco (2012) mostram que, face a situagao de crise e perda, os membros
da familia podem ir em dois sentidos: ficarem ligados a fase anterior, mantendo o bebé idealizado,
acentuando o esfor¢o por manté-lo “vivo”; ou, entdo, organizarem e elaborarem o luto por esse
bebé que tinha sido sonhado, imaginado e idealizado. Além disso, é muito dificil para a familia
pensar que essa crianga ndo atendera as expectativas de uma sociedade seletista, que talvez ela ndo
consiga se desenvolver de acordo com as criangas de sua idade, podendo, inclusive, ser dependente
dos pais por toda a vida (FRANCO, 2012).

Para prosseguir o seu processo de desenvolvimento, a familia tera, entao, de fazer o luto
pela perda que sofreu, ou seja, a perda do bebé idealizado. Franco (2012) explica que se trata de
um luto, nao porque alguém tenha morrido, mas porque algo se perdeu, pois existe um bebé
construido na imaginagao, com o qual havia uma ligacao estruturante, que tem agora de ser deixado.
O luto refere-se ao processo em que, a0 longo de um determinado periodo, cada uma das pessoas
precisa elaborar internamente. A desilusao funda o luto, sendo a perda dos objetos relacionais
inevitavelmente acompanhada de dor mental e de sofrimento emocional (FRANCO, 2012).

Os pais que nao elaboram seu luto poderao ser incapazes de se relacionarem
emocionalmente com a crianga. Estes podem ser chamados de “pais funcionais” (FRANCO, 2012,
p- 1606), ou seja, pais que, em virtude do seu sofrimento emocional, apenas oferecem os cuidados
basicos ao filho, nao exercendo uma parentalidade completa, ou seja, tornam-se cuidadores de uma
crianga que exige mais do que as outras. Assim, pais funcionais nao constroem vinculos com a
crianga, uma vez que tais lagos pressupdem bidirecionalidade e envolvimento emocional muituo e
reciproco.

Se o bebé¢ fantasiado na imaginagdo dos pais nao nasceu, serd preciso investir
emocionalmente no bebé real. Os pais necessitam construir vinculo com a crianga que nasceu, para
isso precisam reidealiza-la. A reidealizagao representa a possibilidade de investir emocionalmente
no filho e em pensar no modo como essa crianga é e como podera vir a ser, € N30 no modo como
poderia ter sido (FRANCO, 2012). Do contrario, tém-se pais funcionais — isso implica o
desenvolvimento da crianga, principalmente a valorizacao de qualquer mudanga positiva em seu
quadro, no apoio a todas as atividades de vida diaria e no fortalecimento de vinculos.

A possibilidade de os pais da crianga olharem para ela e a acharem bonita é uma dimensio
fundamental da constituicao do vinculo. A dimensio estética esta ligada a vertente narcisica, pois
¢ comum os pais se orgulharem de seus filhos e quererem mostra-lo a sociedade. A crianca com
deficiéncia também precisa ser reconhecida como tal e ser considerada como sujeito de direitos. A
possibilidade de os pais (e também os técnicos) reconhecerem as competéncias da crianga com
deficiéncia é fundamental nessa reidealizacao.

O que esta em causa ¢ a capacidade de idealizar a crianga real, a partir da ndo negacio, ou
seja, a partir da realidade que se conhece no momento. A inclusio educativa, social, desportiva ou
cultural dessas criangas s6 faz sentido, s6 pode acontecer se alguém, para elas, for capaz de idealizar,
desejar algo de bom, belo e exigente, tendo em conta a sua realidade, mas também desejando muito
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para além dela. O limite é sempre o mesmo: o de nao cair em negacao, que seria voltar a idealizagao
original, ao outro, a crian¢a que nao nasceu.

A preocupagdo com a vida futura dessa crianga é um paradigma, pais se preocupam e
sofrem antecipadamente, esquecendo que o filho podera evoluir nesse quadro. A Intervengao
precoce, nesse sentido, podera configurar-se como uma possibilidade de encontrar os processos
que facilitem que o vinculo se estabele¢a o mais cedo, solidamente, possivel.

Tal processo interno nao se faz desprezando dimensdées e variaveis pessoais e contextuais.
A partir dai, a inclusdo alarga os seus campos, contextos e exigéncias, envolve um contexto social
cada vez mais alargado e uma interligagio mais complexa entre intervengao técnica e relagao
interpessoal. No entanto, em todas essas etapas, os processos inclusivos continuam a ser um
percurso que comega em casa ¢ onde a forma como ¢ vivido pela familia desempenha papel
fundamental.

A familia é a estrutura responsavel pelo ser em desenvolvimento; assim, é correto afirmar
que a inclusdo precisa comecar em casa. Muitas poderao ser as dificuldades que a pessoa com
deficiéncia podera passar, desde a falta de acessibilidade até o reconhecimento como sujeito de
direitos, sendo a familia a primeira a apoia-la, a acreditar em sua evolugaio.

Criangas com deficiéncias sentem necessidade das familias, as quais precisam entender a
deficiéncia e ter o suporte necessario para lutar por uma sociedade justa, igualitaria e inclusiva. A
inclusdo comega na familia (FRANCO, 2012). Como primeiro grupo social da crianca, a familia
constitui-se elemento essencial na promogao e na garantia de direitos, seja por meio da atuagao
direta com a pessoa com deficiéncia, seja exigindo junto a sociedade organizada politicas eficazes
na promogao do bem-estar de todos.

Para incluir uma crianga com deficiéncia, Budel e Meier (2012) afirmam que é preciso um
olhar atento, conhecer a historia dessa crian¢a e de sua familia, conhecer o contexto em que ela
vive, suas expectativas para a vida escolar, razoes pelas quais nao estd aprendendo ou estd
manifestando tal comportamento. A inclusao nao ¢ somente aliada a crianga, mas toda a familia
deve se sentir incluida.

Para Silva (2010), existem muitos beneficios ao se estabelecer a parceria ativa entre familia
e diversos profissionais. Por meio dela, a familia permanece mais informada com relagio a
deficiéncia e aos seus direitos e responsabilidades. Ja os profissionais podem ter maior
conhecimento sobre a historia de vida e as necessidades da crianca e da familia. Uma boa interagao
entre familia, escola e profissionais proporciona uma maior compreensio das necessidades,
interesses, habilidades e potencialidades da crianca com deficiéncia.

Embora seja de extrema relevancia, nessa parceria existem alguns obstaculos a serem
enfrentados por parte da familia em relacdo aos profissionais: falta de tempo, dificuldade para
entender a linguagem técnica usada pelos especialistas, dificuldade com transporte, sentimento de
inferioridade em relacdo aos profissionais e falta de conhecimento sobre a deficiéncia. Por parte
dos profissionais com relagao a familia: apatia dos pais, falta de tempo e falta de reconhecimento
do trabalho profissional (SILVA, 2010).

Considerando os beneficios que essa parceria proporciona, ela deve ser buscada,
constantemente. Com relacio a linguagem técnica, Silva e Mendes (2008) apontam que os
profissionais devem se comunicar com a familia de forma clara e acessivel, de modo que possam
compreender o que ¢ dito, pois essa ¢ uma queixa dos pais. No processo de interagao entre familia
e profissionais, deve haver uma relagao de igualdade, pois a colaboragao afetara tanto o aluno e sua
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familia como também a atividade dos profissionais. Nessa parceria, diferentes formas de
cooperagao entre familia e profissionais podem ser aplicadas, tais como aponta Paniagua (2004
apud SILVA, 2010): Intercambio de informagao: ocorrem trocas de informagoes entre os familiares
e os profissionais, por meio de diversos meios, tais como questionarios, conversas cotidianas,
informagoes descritas, reunides com pais, entrevistas de acompanhamento, entre outros meios.

Esse envolvimento direto dos pais possibilita a continuidade das atividades em casa. Silva
e Mendes (2008) afirmam que a familia deve dar continuidade em casa aos trabalhos realizados e
indicados pelos profissionais. F. importante que as familias e os profissionais da escola estejam
cientes da importancia em seguir juntos com projeto inclusivo, trocando ideias e se ajudando
mutuamente.

Figueiredo (2010) destaca que a inclusdo requer também mudangas significativas na gestao
da escola, tornando-a mais democratica e participativa, compreendendo o espaco da escola como
um verdadeiro campo de a¢les pedagdgicas e sociais, no qual as pessoas compartilham projetos
comuns. O autor complementa que a escola se caracteriza por seu carater colaborativo,
desenvolvendo valores e organizando o espago da escola de modo que todos se sintam dele
integrantes. Nesse sentido, destacamos o quanto ¢ importante ouvir e considerar aquilo que as
familias das criancas com deficiéncia tém a dizer sobre a escola inclusiva.

Caminhos metodolégicos da investigagao

Como foi dito anteriormente, a questio mobilizadora da investiga¢ao qualitativa consistiu
em saber de que modo os pais ou responsaveis pelas criangas com deficiéncia avaliam o processo
de inclusdo de seus filhos no ensino regular das escolas publicas de Ensino Fundamental de uma
cidade do Centro-Oeste de Santa Catarina.

Apbs autorizacao da Secretaria Municipal de Educacao e parecer favoravel do Comité de
Etica!, escolhemos, aleatotiamente, cinco familias que tivessem em sua COMpPOsi¢ao criangas com
deficiéncia matriculadas no ensino regular nas séries iniciais - 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.
Na intenc¢ao de preservar a identidade dessas familias, elas serdo aqui identificadas como: F1, F2,
F3, F4 e F5.

Na sequéncia, foram realizadas visitas domiciliares para apresentar a pesquisa e solicitar
autoriza¢ao por meio do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Durante as visitas
domiciliares, realizamos entrevistas semiestruturadas, com o objetivo de conhecer as percepgoes
das familias em relagao a deficiéncia de seu(sua) filho(a) e em relagdo ao processo de inclusao dessa
crianga na escola regular.

Os dados produzidos foram organizados em duas categorias: 1) o olhar das familias sobre
seu(sua) filho(a) com deficiéncia; 2) o olhar das familias sobre a inclusio de seu(sua) filho(a) com
deficiéncia na escola regular.

1O estudo seguiu as orientagdes e regras estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Alto
Vale do Rio do Peixe (UNIARP) e foi aprovado, conforme Parecer 2.183.920, em 2018.
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Olhar das familias sobre seu(sua) filho(a) com deficiéncia

As familias que se dispuseram a participar foram todas representadas pela figura materna.
Esse dado inicial mostra que a responsabilidade por acompanhar a educagao da crianga com
deficiéncia é assumida, predominantemente, pela mulher. O Quadro 1 mostra o impacto da
chegada da crianga com deficiéncia na familia.

Quadro 1 - Impacto da chegada da crianca com deficiéncia na familia

Familias Impacto da chegada da crianga na familia

F1 Nao foi uma grzt.videz planejada. Descobri a deﬁciér.lcia durante a gravidez e me senti muito
abalada, fiquei triste e chorei bastante. Mas, enfrentei e, hoje, a minha filha estd com 7 anos.

F2 Nao pensei em mim, pensei na sociedade.

F3 Descobri a deficiéncia aos trés anos. Foi muito triste, chorei muito e até agora ¢ bem dificil.

Para o pai e irmdos também foi muito complicado aceitar. Foi uma surpresa.

S6 percebi aos seis anos de idade a deficiéncia; antes, eu ndo observava. Foi uma gravidez
F4 esperada e planejada. Quando descobri ndo aceitei. A professora foi quem percebeu. O pai até
hoje ndo aceita e diz que o filho nio tem nada.

Foi uma gravidez planejada e demorei a perceber as limitagées. Era uma crianga nervosa e
F5 chorava muito. Demorou para falar e para caminhar. Hoje aceito as limitagdes e o laudo do
neurologista.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

O Quadro 1 mostra que ao serem indagadas sobre como foi a chegada da crianga com
deficiéncia, as maes participantes da entrevista expressaram com intensidade os seus sentimentos,
afirmando: “chorei”, “fiquei triste”, “fiquei abalada” e “ndo aceitei”. A superacao desse sentimento
requer tempo, pois ¢ um momento de viver o luto pelo filho idealizado, que nao nasceu (FRANCO,
2012). Esse tempo de luto ¢é diferente de familia para familia, como podemos ver em F3 quando
destacou que “até agora ¢ dificil” e, em F5, ao afirmar que “hoje nds aceitamos”. Além disso, ao
usar o verbo no plural, F5 remete a ideia de que os demais membros da familia também aceitaram.
O Quadro 1 mostra-nos, também, que o impacto ¢ diferente de pessoa para pessoa dentro de uma
mesma familia, como nos mostra 4 ao dizer que o pai até hoje nao aceita, mas, a0 mesmo tempo,
emite uma afirmacao explicita de sua propria aceitagao.

Outro aspecto que chama atengdo diz respeito a fala de F2, quando relata que “nao pensei
em mim, pensei na sociedade”, apontando aquilo que é destacado por Franco (2012) quando diz
que o quanto ¢ diffcil para a familia pensar que seu filho nao atenderda as exigéncias de uma
sociedade seletista.

Vimos até aqui que a aceitagao da diferenga, no contexto da familia, ndo é um processo
simples, homogéneo e linear. Algumas familias, inclusive, podem precisar de ajuda de outros
profissionais pata identificar e/ou reconhecer a deficiéncia da crianca, como foi o caso das familias
F4 e F5 que relataram ter tomado conhecimento a partir de informagdes da professora e do
neurologista, respectivamente, como mostra mais adiante o Quadro 3.

Com relagao as criangas envolvidas na pesquisa por meio de suas familias, apresentamos,
no Quadro 2, seu perfil: idade, ano escolar, género e laudo médico.
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Quadro 2 - Petfil das criancas com deficiéncias

e Idade da Ano . . . . .
Familias . Género Diagnoéstico da crianga
crianga escolar
Atraso psicomotor; paralisia cerebral, acometendo
F1 7 anos 1° ano Fem. P .. P i
o dominio esquerdo com espasticidade.
Transtorno do Espectro Autista, hiperatividade
F2 8 anos 1° ano Masc. . . p. » 1P ?
inabilidade intelectual moderada.
Transtorno do Espectro Autista com Deficiéncia
F3 6 anos 1° ano Masc. P
Intelectual Grave.
F4 8 anos 2% ano Masc. Déficit de atencio e atraso psicomotor.
F5 8 anos 2° ano Fem. Atraso psicomotor.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

Observa-se que, com excecao de F3, todas as demais criangas, ja no inicio de seu processo
de escolarizagao, mostram uma disparidade na correspondéncia idade/ano escolar. Com relagio as
deficiéncias, todas elas possuem laudo médico e, conforme vemos nesse Quadro, ha uma
recorréncia maior de diagnostico de Transtorno Espectro Autista e de atraso psicomotor. Durante
as entrevistas, mesmo tendo em maos o diagndstico médico, as maes demonstraram nao ter
suficiente compreensao sobre ele. Ao serem indagadas sobre como aprenderam sobre a deficiéncia
de seus filhos e as orientagdes que receberam, elas relataram ter tido dificuldade em compreender
as informacdes e denunciaram a falta de apoio e de orientacdes, como mostra o Quadro 3.

Quadro 3 - Conhecimento sobre a deficiéncia do/a filho/a e otientagbes sobte os procedimentos
necessarios

s Como aprenderam sobre a deficiéncia Orientagdes recebidas sobre os
Familias . .
do/a filho/a procedimentos necessatios
F1 Aprendi muito com o médico e esse | Tive poucas orientagdes. O médico explicou da
aprendizado serve para estimular o | medicagio e como agir.
desenvolvimento dela.
F2 Eu ndo entendia direito. Agora sei como | Nio tive apoio de ninguém, nem do préprio
tratar ele, antes nio tinha conhecimento. médico.
F3 Antes eu ndo sabia nada, ndo tinha | Somente dos professores da APAE. Participei
conhecimento, aprendi quando ele foi para | de reunides, palestras referentes ao assunto.
a APAE, hoje tenho um conhecimento
maioft.
F4 Ninguém explicou. O pouco que sei foi a | Muito pouco. Procurei na internet e tive algum
professora quem falou. auxflio dos professores.
F5 Na época pesquisei, mais ainda nio tenho | Tive orientagbes da fonoaudidloga, da
muito conhecimento. psicéloga, médico e neurologista. As
professoras auxiliaram muito, tanto na APAE
quanto na escola comum.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).
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As maes, por nao terem suficiente compreensao sobre o diagnostico, apresentaram
respostas evasivas quando indagadas sobre o conhecimento que possuem em relacao a deficiéncia
de seu filho/a. Exemplo disso ¢ a fala de F4, quando afirma que ninguém lhe explicou, e de F5,
que confessa ainda ndo ter conhecimento suficiente sobre a deficiéncia da crianca, mesmo estando
com o laudo em suas maos.

Quanto a compreensao das familias acerca das limitagoes e das possibilidades bem como
suas expectativas com relagdo a crianga, vimos que foram aprendendo a conhecer seus filhos,
adquirindo experiéncias sobre como agir com eles, entendendo as limitagdes e valorizando as
potencialidades. Desse modo, construiram expectativas positivas em relagdo ao presente e ao
futuro das criangas, como podemos ver no Quadro 4.

Quadro 4 - LimitacGes, potencialidades e expectativas com relagdo as criancas com deficiéncia

Familias Sobre as limitagdes e as potencialidades Expectativas com relagdo a vida futura
da crianga com deficiéncia da crianga com deficiéncia

F1 Aprendi a conviver com as limitagoes e a saber | Tenho certeza que ela sera alguém na vida,
o momento certo das coisas. Ela aprendeu a | pois ela é muito inteligente e espetta.
escrever, conhecer as cores ¢ a pintar.

F2 Tem limita¢Oes na escrita e na leitura, mas vai [ Tenho medo dele ficar sozinho - medo de
muito bem na computagdo, em artes ¢ | mde, inseguranga de mide. O pai tem
educacio fisica. inseguranca pelo futuro, porém temos apoio

da nossa familia.

F3 As limitagdes consigo detectar muito pouco, | Acredito que ele vai melhorar, com o passar
devido a mudanca de comportamento. | do tempo ele vai se acalmar, aprender a falar,
Melhorou no comportamento, nas atividades, | aprender a fazer outras coisas.
na pintura, aprendeu a segurar o lapis.

F4 Ela aprendeu varias coisas e eu acredito nas | Creio que vai melhorar e vai fazer uma
suas potencialidades. Nao consigo detectar | faculdade. As expectativas sdo as melhores
limites, pois ela vem se superando muito. possiveis.

F5 Tenho conhecimento de seus limites e | Tenho medo, inseguranga, pois tem pessoas
potencialidades. Incentivo, estimulo e deixo | que ndo entendem. Sonho muito, mas tenho
fazer as coisas sozinha, para aprender e se | preocupacgdo com o futuro dela.
desenvolver.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

Entendermos que a expectativa positiva da familia com relagio a crianga pode trazer
consequéncias decisivas em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, como mostra 0s
estudos de Bassedas, Huguet e Solé (1999). Embora seja necessario reconhecer certas limitagoes
fisicas, mentais ou sensoriais das pessoas com deficiéncia, ¢ imprescindivel ter como foco suas
potencialidades e aprendizagens para que se possam construir expectativas reais € positivas com
relagao a vida escolar e social dela, tanto no presente como no futuro.
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Olhar das familias sobre a inclusdo de seu(sua) filho(a) na escola regular

Atendendo a0 que estd disposto no Art. 4° da Lei N° 9.394/1996, vimos que as cinco
familias tém seus(suas) filhos/as matriculados/as na escola publica mais préxima de sua residéncia.
Os dados coletados mostram que ndo perceberam situa¢Oes de discriminagao de seus(suas)
filhos/as na escola e estdo satisfeitas com o processo de inclusio de seus(suas) filhos/as na escola
regular, como mostra o Quadro 5.

Quadro 5 - Sobre o processo de inclusio e de acessibilidade na escola regular

Familias Sobre processo de inclusdo da crianga | Acessibilidade na escola: recursos fisicos,
na escola materiais e humanos
F1 Nio houve disctiminacio, mas resisténcia | Mais ou menos, ela cai muito na escola.
na contratacdo do segundo professor.
F2 Foi tranquilo, ele foi bem acolhido por | Sim, mudaram ele de sala devido ao barulho; tem
todos. computador; ele se senta bem na frente e tem
professor de apoio. O espaco é seguro.
F3 Fomos bem aceitos e nao tivemos | Existe recursos na escola: ha computadores e
dificuldades. AEE. As professoras tém conhecimento e
preparagao.
F4 Foi bom. Fomos bem amparados na | Foi bem amparado na escola. Tem o que precisa.
escola.
F5 Foi bem incluido e bem aceito. Eles [os | Sim, tem computador que auxiliou no
profissionais da escola] que solicitaram | aprendizado. As atividades no AEE sio com
laudo e ajudaram muito. metodologias  diferenciadas: com palitos e
materiais didaticos.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

As cinco criangas também frequentam o AEE no turno contrario nas escolas onde
estudam. Destas, trés frequentaram anteriormente a APAE (F1, F2 e IF3); no entanto, uma delas
(F3) ainda faz uso desse servico. Ha reconhecimento por parte das familias com relagio ao
atendimento recebido nas APAEs, contudo, nesse momento, se sentem acolhidas e satisfeitas com
o trabalho desenvolvido nas escolas de ensino regular. Nem sempre as escolas publicas dispoem
de equipamentos e de profissionais especializados para dar conta das especificidades de cada caso;
desse modo, parcerias com as APAEs e outras institui¢oes se fazem necessarias. Essas parcerias
nao sao substitutivas ao trabalho desenvolvido nas escolas regulares, mas se somam a cle.

Para incluir nao basta ofertar vaga na escola. Mais do que isso, ¢ necessario que a escola,
por meio de seus profissionais, promova condi¢des para que todos aprendam tanto quanto seja
possivel para cada um, considerando suas especificidades. Segundo Andrade, Caron e Xavier (2015,
p- 220), “[...] a0 mesmo tempo em que a legislacdo garante que a escola receba e matricule todos
os alunos que a procuram, faz-se necessario propiciar condi¢des para que esses alunos sejam
inseridos e permanecam na escola”. Ha necessidade de identificar as barreiras que inviabilizam o
acesso dos alunos considerados diferentes e trabalhar na perspectiva de construir acessibilidade
para esses estudantes (GARCIA, 2015).

Schmengler, Freitas e Pavao (2018, p. 129) afirmam que, embora a tematica da
acessibilidade ainda seja pouco conhecida para algumas pessoas, estando restrita ao viés
arquitetonico e/ou de comunica¢io, destacam que ela pode contemplar também a dimensio
pedagdgica e atitudinal. Nesse sentido, defendem a ideia de que acessibilidade deve estar presente
em todos os espagos da sociedade.
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Inclusio da crianca com deficiéncia no ensino regular: olhar das familias sobre a inclusio na escola

Em se tratando da escola, as preocupagdes pedagdgicas precisam ter como foco as
aprendizagens e a vida que o estudante leva ali (BUENO, 2006; GARCIA, 2015). Uma escola
inclusiva é, necessariamente, uma escola acolhedora de todas as criancas e de todas as familias.
Segundo Staccioli (2013, p. 25): “O acolhimento ndo diz respeito apenas aos primeiros momentos
da manha ou aos primeiros dias do ano escolar. O acolhimento é um método de trabalho complexo,
um modo de ser do adulto, uma ideia chave no processo educativo”.

Todas as familias entrevistadas relataram sentir-se acolhidas na escola regular. A atencao, o
auxilio, o carinho recebido da equipe escolar e o acesso ao computador foram destacados
positivamente pelas familias. Flas também foram categoricas ao afirmar que perceberam mudangas

positivas na aprendizagem de seus filhos, como mostra o Quadro 0.

Quadro 6 - Aprendizagem das criancas na escola regular e satisfacio das familias

- Aprendizagens das criangas na escola . = e
Familias A satisfagdo com as praticas escolares
regular

F1 Aprendeu o ABC, a escrever os numeros, a | Mais ou menos. Deveria ter professores
mexer com computador e no celular. mais capacitados.

F2 Percebi, e ele gosta muito de conviver com as | Estou satisfeita com a metodologia. Como
outras criangas. ele tem limitagoes, as professoras vao até

onde podem. Esta bom.

A Percebi mudangas. Foram pequenas, mas ja fica | Mais ou menos, ele chega, chora e logo me
mais atento. Ele nao sabia pegar a colher para se | ligam para ir buscar, foi diminuido o dia de
alimentar, hoje ja pega; joga bola; avancou nos | ele ir para a escola, devido as outras
ensinamentos como: bater na porta antes de | atividades que ele precisa desenvolver, o
entrar. Avangou mais nas mudancas de | que dificulta o processo de aprendizagem
comportamento do que de aprendizagem. e socializa¢do na escola.

F4 Sim, avan¢ou na matematica. Agora ele conhece | Nio totalmente. Queria muito que o AEE
dinheiro; tem dificuldade na leitura; Aprendeu a | o atendesse todos os dias; com ele é na
mexer com computador - ele tem um #otebook. base da insisténcia, estimulo, por isso a

necessidade.

F5 Sim, percebi, foi na escola que ela se desenvolveu, | Muito ~ satisfeita, pois ele tem se
até as necessidades fazia na roupa. Evoluiu muito, | desenvolvido.
até aprendeu a pedir para ir ao banheiro.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

F2, F3 e 5 destacaram aprendizagens relacionadas a capacidade de interagio e de
autonomia na vida cotidiana. F1 e F4, contudo, mencionaram avangos também na aprendizagem
da escrita, da leitura e em matematica.

Com relagao a comunicagao com a equipe da escola, as familias afirmaram que possuem
uma comunicag¢ao positiva e frequente com os profissionais. Cabe destacar a fala de F5 quando
diz: “Se ela [a filha] vai bem eles chamam, e, se ela vai mal, eles também chamam?”, pois evidencia
que as escolas nao colocam as “queixas” e as dificuldades como prioridade no processo de
comunicacdo com as familias. De um modo geral, os pais percebem que os professores se
preocupam e querem saber sobre a vida de seu filho e tém como foco os avangos e as possibilidades
da crianca.

Em se tratando de aspectos negativos, foram destacadas a rotatividade de professores e a
necessidade de abrir mais horarios de AEE. Ja, com relagao as sugestdes das familias, como
podemos ver no Quadro 7, elas abarcaram questdes relativas aos recursos humanos e a
infraestrutura fisica e material das escolas.
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Quadro 7 - Sugestoes das familias em relagdo ao processo de inclusdo na escola regular

Familias Sugestdes das familias das criangas com deficiéncia em relagio ao processo de
inclusio na escola regular

F1 Esta bom, mais sei que nio ¢ a realidade de todas as escolas. E preciso mais professores e
auxiliares especializados. AEE em todas as escolas e mais vezes por semana.

F2 A inclusio deve continuar. Mais professores e auxiliares especializados. Nesta escola, o
ambiente ¢ propicio.

F3 Iniciar e terminar o ano com o mesmo professor; professores capacitados com calma,
paciéncia e que entendam a deficiéncia.

F4 Ter mais auxiliares e professores para atender as criangas com deficiéncia; ter escolas com
melhor estrutura fisica e menos perigos.

F5 Professores capacitados com paciéncia que entendam o problema; incentivo para nao ser
excluida a crianca com deficiéncia.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

Sobre os recursos humanos, as sugestoes estao relacionadas a formacao e a capacitagao de
professores, especialistas e profissionais de apoio (F3 e F5). Entendemos essa sugestio como
diretamente arrolada ao reconhecimento pelas contribui¢des dos profissionais da escola de ensino
regular no que toca aos avangos no processo de aprendizagem das criangas com deficiéncia. Outra
sugestao apresentada refere-se a permanéncia do quadro docente durante o ano letivo (F3), tendo
em vista a relagdo afetiva que a crianga constroi com tais profissionais. A rotatividade pode estar
relacionada ao fato de o profissional de apoio ter contrato temporario na Rede Municipal e a vaga
ser preenchida por estudantes de fase inicial dos cursos de Graduagao.

A sugestao de ampliagao do quadro docente (F1, F2 e F4) esta relacionada a ampliacdo do
namero de turmas, de modo que os grupos onde estudam as criancas com deficiéncia, possam ter
reduzido o numero de estudantes, possibilitando que recebam mais aten¢do/acompanhamento por
parte do/a professor/a. Com rela¢io a infraestrutura fisica e material, F1 refere-se a oferta de AEE
em todas as escolas e a ampliagao de horas de atendimento semanal.

Consideragdes finais

Tentamos mostrar aqui que o nimero de criangas com deficiéncia matriculadas nas escolas
de ensino regular vem crescendo e langando desafios no campo da educagao brasileira. Na cidade
da regiao Centro-Oeste de Santa Catarina, a realidade nao ¢é diferente. A questao que mobilizou
este estudo consistiu em saber de que modo os pais (ou responsaveis) pelas criangas com deficiéncia
avaliam o processo de inclusio de seus filhos no ensino regular das escolas publicas de Ensino
Fundamental I dessa cidade. Assim, teve como objetivo principal analisar o olhar das familias das
criangas com deficiéncia sobre seu proprio filho e sobre o processo de inclusiao dessa crianga no
ensino regular das escolas publicas de Ensino Fundamental.

Os dados produzidos a partir de entrevistas domiciliares com cinco familias de criangas
com deficiéncia mostraram que aquelas viveram um processo de luto ao tomarem conhecimento
da deficiéncia de seus filhos; contudo, hoje, possuem expectativas positivas em relagido a
aprendizagem e ao desenvolvimento dessas criangas. Afirmaram ter encontrado certa dificuldade
para compreender o laudo médico e contaram com a ajuda dos profissionais da APAE e dos
professores. Sentiram-se bem acolhidas na escola de ensino regular e ndo presenciaram situagoes
de discrimina¢ao para com seus filhos. Percebem mudangas positivas no desenvolvimento e na
aprendizagem deles. As familias apontaram a rotatividade de professores, o tempo reduzido de
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atendimento no AEE e a formacgao de professores como desafios a serem superados pelo sistema
publico de ensino do municipio.

A politica de inclusao da pessoa com deficiéncia indica um desenvolvimento nas suas
atividades educacionais e na responsabilidade da criagdao de espagos adaptados, do curriculo flexivel
e de praticas exclusivas. Para avangar-se nessa dire¢do sera necessario criar um ambiente que
possibilite identificar, analisar, divulgar e fazer trocas de experiéncias educacionais inclusivas, para
atender a todos com qualidade dentro do seu processo de formagao, respeitando a individualidade
de cada um.

Sio significativos os esforcos realizados nas ultimas décadas, em varias partes do mundo,
visando construir um projeto educacional inclusivo, e a cidade do Centro-Oeste esta inserida nesse
contexto. Levar a pratica uma educacao inclusiva implica acolher bem as familias e construir com
elas um projeto educativo que rompa com os mecanismos politicos, sociais, culturais e educacionais
que promovam e disseminem preconceitos, discriminagdes e exclusoes.

A escuta das familias das criancas com deficiéncia pode ajudar aos gestores publicos, bem
como aos professores e aos especialistas do AEE a promover a¢cdes comprometidas com o direito
de todas as criangas, nao s6 de estarem juntas, mas também de aprenderem juntas.
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