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Resumo: Este artigo, construido a partir do encontro dos autores com a obra Pedagogia do oprimido, de Paulo
Freire, configura trés momentos: o vinculo da obra com o contexto da Educagio Popular, com base em
Streck e Esteban (2013), Streck (2009) e Carrillo (2013); a interface com o Teatro do oprimido, alicer¢ado
em Boal (1991, 2009); e, por fim, a inspiracio freiriana em praticas de alfabetizacdo com criangas, conforme
a Secretaria de Educagao do Ceard (198-). Fundamentado em Bourdieu (2000), trata-se de um estudo que

* Doutoranda em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagdo Processos Formativos e Desigualdades
Sociais da Faculdade de Formagio de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeito (FFP/UER]). E-mail:
<mcpessin@gmail.com>.

“ Doutorando em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagdo da Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro (PPGE/PUC-Rio). E-mail: <catlosoliveira.prof@gmail.com>.

“* Professora do Departamento de Educa¢io da Faculdade de Formacio de Professores da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (FFP/UER]). E-mail: <oliveiraclainel@gmail.com>.

“* Professora do Programa de Pés-Graduacio em Educagido Processos Formativos e Desigualdades Sociais da
Faculdade de Formacio de Professotes da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERY]). Jaqueline, presente,
hoje e sempre!

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 16, 2115629, p. 1-19, 2021
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa> ————


https://orcid.org/0000-0002-5544-0842
https://orcid.org/0000-0003-0961-1695
https://orcid.org/0000-0002-5823-6708
https://orcid.org/0000-0002-2100-265X
https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.16.15629.070

Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire: suscitando didlogos e reflexdes a partir de experiéncias...

tem como referéncia as trajetérias sociais dos pesquisadores que, mediante didlogos e reflexdes suscitados
pela obra, expressam seus percursos pessoais, profissionais e suas praticas docentes. Constituido a partir de
uma reviso de literatura, o estudo espera tecer alguns didlogos e contribuir com a producio e as pesquisas
inspiradas na obra de Paulo Freire e na sua Pedagogia do oprimide, com vistas a fornecer uma fonte de
atualizagdo para os leitores.

Palavras-chave: Paulo Freire. Pedagogia do oprimids. Pensamento critico.

Abstract: This article, constructed from the meeting of the authors with the work Pedagogy of the oppressed, by
Paulo Freire, constitutes three moments: the link of the work with the context of Popular Education, based
on Streck and Esteban (2013), Streck (2009) and Carrillo (2013); the interface with the Theatre of the
oppressed, based on Boal (1991, 2009); and, finally, the Freirean inspiration in teaching children to read
and write, according to the Department of Education of Ceara (198-). Based on Bourdieu (2006), this is a
study that has as reference the social trajectories of the researchers who, through dialogues and reflections
raised by the work, express their personal, professional and teaching practices. Constituted from a literature
review, the text hopes to weave some dialogues and contribute to the production and research inspired by
Paulo Freire’s work and his Pedagogy of the oppressed, with a view to providing an update source for readers.
Keywords: Paulo Freire. Pedagogy of the oppressed. Critical thinking.

Resumen: Este articulo, construido a partir del encuentro de los autores con la obra Pedagogia del oprimids,
de Paulo Freire, configura tres momentos: el vinculo de la obra con el contexto de la educaciéon popular,
con base en Streck y Esteban (2013), Streck (2009) y Carrillo (2013); la interfaz con el Teatro del oprimido,
basado en Boal (1991, 2009); v, por dltimo, la inspiracién freiriana en practicas de alfabetizacién con nifios,
segun el Departamento de Educacién de Ceara — Seduc-CE (198-). Fundamentado en Bourdieu (20006), se
trata de un estudio que tiene como referencia las trayectorias sociales de los investigadores que, mediante
didlogos y reflexiones planteadas por la obra, expresan sus itinerarios personales, profesionales y sus
practicas docentes. Constituido a partir de una revision de literatura, el estudio espera tejer algunos dialogos
y contribuir con producciones e investigaciones inspiradas en la obra de Paulo Freire y en su Pedagogia de/
oprimido, con vistas a proporcionar una fuente de actualizacion para los lectores.

Palabras clave: Paulo Freire. Pedagogia del oprimide. Pensamiento critico.

O inicio de um dialogo, de uma escrita coletiva

Como um grande poema ou obra de dramaturgia, Pedagogia do
oprimido nao se esgota. Ha sempre algo mais — outra perspectiva,
outra visdo, outra possibilidade do que Freire chamou de “um
mundo mais amoroso”.

Maxine Greene

Este artigo' implica um desafio de dupla natureza: de um lado, a discussdo acerca da obra
Pedagogia do oprimide, de Paulo Freire; do outro, reflexdes suscitadas por essa obra na trajetoria
(BOURDIEU, 20006) dos quatro autores deste texto. Partindo dessa premissa, procuramos dialogar
com os sentidos que o referido livro tem nos provocado, tomando como base o lugar que cada um
ocupa no campo da Educagao, deixando-nos mergulhar naquilo que “[...] nos passa, o que nos
acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 24); em outras palavras, na experiéncia que as
ideias do Patrono da Educagdo Brasileira provocaram em nossas trajetorias de professores e
professoras comprometidos/as com a Educacio Popular.

1O estudo em questdo foi realizado a partir de uma mesa redonda realizada em 17 de dezembro de 2018 pelo Programa
de P6s-Graduagio em Educagio Processos Formativos e Desigualdades Sociais da Faculdade de Formacio de
Professores da Univetsidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]). A mesa contou com a presenc¢a dos quatro
autores e teve como referéncia os 50 anos da obra Pedagogia do oprimido, lancada em 1968.
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Um segundo desafio esta relacionado a escrita deste texto, se considerarmos a ousadia de
escrevé-lo a oito mios. Ressaltamos que a sua produ¢io” representou negociacdes de tempos, de
estilos e de sentidos do dizer, demonstrando um interesse comum nas discussGes sobre as ideias
de Paulo Freire e, em especial, sobre a Pedagogia do oprimido. Vale lembrarmos que se trata de um
trabalho que emerge em um momento de perseguicao as contribuicdes de Paulo Freire para a
Educagao brasileira. Momento de criminaliza¢ao de suas ideias de igualdade e justica social. Diante
disso, compreendemos ser necessario retornar as obras desse autor, em especial a Pedagogia do
oprimido, para problematizar a realidade, compreender a dimensao politica do fazer pedagdgico,
como bem assinalou o préprio Freire (1987). Ao mesmo tempo, este estudo reafirma a poténcia
do pensamento de Paulo Freire para o campo da Educagao.

Dessa forma, compreendermos o impacto da atual conjuntura politica sobre o campo
educacional brasileiro pode nos auxiliar a perceber que “[...] em tempos de pds-verdades e Fake
News, quando se fala em revisio da histéria, em fim das ideologias, em censura do trabalho
docente, em neutralidade do fazer educativo [...] — urge retomar o pensamento pedagdgico de Paulo
Freire” (SANTOS; MELO; CAVALCANTE, 2021, p. 2), considerado um autor defensor de uma
pedagogia libertadora, critica e dialégica.

E importante lembrarmos que Paulo Freire escreveu Pedagogia do gprimido no Chile, durante
os primeiros anos de seu exilio naquele pais, concluindo-a em 1968 — periodo em que o Brasil
enfrentou uma ditadura civil-militar, na qual o projeto das elites nacionais consistia em “[...]
acomodar as classes populares emergentes, domestica-las em algum esquema de poder ao gosto
das classes dominantes” (WEFFORT, 1980, p. 17). No entanto, sua publicagdo s6 aconteceu em
1970, por meio de uma editora em Nova lorque. Assinalamos, ainda, que passados mais de 50 anos
de sua publicacdo, Pedagogia do oprimido passou a ser considerada uma das mais importantes do
pensamento pedagogico universal. Uma das razoes estd em sua forca politica e epistemoldgica, bem
como na sua atualidade (COSTA; SANTOS; VALE, 2020).

A obra Pedagogia do oprimido é um texto que nao envelhece. Sobre ela, diversos estudos ja
foram realizados®, mas é sempre valido retoma-la em busca de elementos tedricos capazes de
contribuir para (re)pensar a pratica e as politicas educacionais. Destacamos que se trata de um livro
publicado em 25 idiomas e que, no Brasil, ja recebeu mais de 60 edigoes, sendo o unico livro
brasileiro a pertencer a lista dos 100 titulos mais referenciados pelas universidades de lingua inglesa.

Quanto ao autor, ressaltamos que, além de escrever e publicar Pedagogia do oprimido, Paulo
Freire escreveu muitas outras obras, ministrou inimeras palestras em universidades nacionais e
estrangeiras, demonstrando o seu compromisso ético e estético com a Educagao. Apos retornar ao
Brasil, em 1980, Freire escreveu varias obras, dentre elas Pedagogia da Autonomia (1996),
frequentemente lida em curso de formacao de professores e de professoras. Também recebeu
titulos internacionais, além de exercer a fun¢ao de Secretario Municipal de Educagao de Sio Paulo
(1989-1991). Ao falecer, em 2 de maio de 1997, Freire ja havia se consagrado como o mais
importante educador brasileiro. Assim, reconhecendo a sua importancia e a sua contribui¢io para
o campo da Educagao, voltamos o nosso olhar para Pedagogia do oprimido, tecendo didlogos com
outras obras, com outros autores e autoras, para dar vida a este estudo.

2 Vale destacarmos que, para a produ¢io deste artigo, utilizamos algumas ferramentas digitais. Inicialmente,
trabalhamos com o Google Docs, de forma que todos pudessem acessar o texto e propor alteragdes. Usamos, ainda, o
Whatsapp e o Google Meet para tecer os didlogos e (re)pensar o texto.

3 No decotrer da revisio de literatura, chamamos a ateng¢do para varias iniciativas — livros, eventos, dossiés tematicos
— realizadas no ano de 2018, em comemoracio ao 50° aniversario de publicacio da obra por nés estudada.
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Em termos metodolodgicos, destacamos que Pedagogia do oprimido é, essencialmente, uma
obra dialégica, democratica e participativa. Pensando nisso, buscamos, a partir do didlogo com
autores e autoras — da revisao de literatura — e da reflexdo sobre as nossas trajetorias, propor uma
discussao pratico-tedrica. Com isso, a discussao por nés proposta amplia o dialogo com o préprio
Freire (1967, 1978, 1979, 1992, 1996) e nos leva a tecer novos didlogos com Costas, Santos e Vale
(2020), Leite e Duarte (2007), Freire (2017), Greene (2017), Streck (2017), além de outros ja
anunciados e referenciados ao longo do texto.

Inspirados em Vosgerau e Romanowski (2014), partimos da premissa de que os estudos
de revisao de literatura, como caminho metodoldgico, contribuem para examinar as contribui¢cdes
das pesquisas nesse campo, para conhecer e analisar os estudos realizados, “[...] apontando a
necessidade de melhoria do estatuto tedrico metodologico, e mesmo as tendéncias de
investigacdo”. Para as autoras, tais estudos “[...] permitem a compreensao do movimento da area,
sua configuracao, propensodes tedricas metodoldgicas, analise critica indicando tendéncias,
recorréncias e lacunas” (VOSGERAU; ROMANOWWSKI, 2014, p. 167). Com base nessa ideia,
acreditamos que a metodologia utilizada possibilitou uma imersiao na obra estudada, ampliando,
assim, a nossa compreensao sobre ela e uma reflexao sobre a nossa pratica docente.

Ante o exposto, podemos dizer que este didlogo com Paulo Freire, a partir da Pedagogia do
oprimido, nos possibilitou nao somente revisar, ou melhor, revisitar o seu pensamento, mas também
ampliar o nosso entendimento acerca dele. Assim, podemos dizer que este artigo ¢ um pré-texto
para reencontrarmos com Paulo Freire, sobretudo com a obra Pedagogia do oprimido, com base em
trés momentos: o vinculo com o contexto da Educagao Popular; a interface com o Teatro do
oprimido e a presenca da “comunidade” em processos de alfabetizagao de criangas fundamentados
no pensamento freiriano. Face a isso, somos instigados a (re)pensar a nossa pratica educativa a
partir das bases ontologicas, antropoldgicas, politicas e pedagdgicas de seu pensamento critico e
libertador, de modo a reconhecer as suas incontaveis contribui¢des para a educagao brasileira.

O contexto da Educagiao Popular e da Pedagogia do oprimido: um olhar sobre o Brasil e
a América Latina

Analisar o contexto brasileiro, e em especial o surgimento da Educa¢iao Popular, tendo em
vista o campo de recep¢ao privilegiado das ideias freirianas, implica reconhecer os inimeros
retrocessos que o pafs tem vivido desde 2016. Essa conjuntura nacional revela as marcas do poder
conservador enraizado estruturalmente em nosso pafs, sendo alimentado por projetos como
“Escola sem Partido”, que criminaliza as lutas por transformagdes educativas, em busca de conter
os debates sobre possiveis melhorias nas condi¢oes de vida da populagio, a partir de ideais como
igualdade e justica social.

Em uma perspectiva historica e social, para Carrillo (2013), a Educagao Popular pode ser
reconhecida como:

Corrente pedagdgica e um movimento educativo, com profundas raizes na América
Latina, que surge em torno das ideias de Paulo Freire e hd varias décadas inspira reflexdes
e praticas de educadores de base, professores, animadores culturais, ativistas e militantes
sociais, organizacbes e redes sociais [...]. Como pensamento pedagdgico e pratica
educativa emancipadores, ela guarda estreita relagdio com outras correntes e movimentos
afins, como a teologia da libertacio e a igreja popular, a comunicacio alternativa, a
perspectiva de género, o feminismo popular e o movimento de mulheres, a pesquisa-acdo
participativa, o ambientalismo popular e o desenvolvimento alternativo. (CARRILLO,
2013, p. 18-19).
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Ao analisar a Educac¢ao Popular, campo de atuacdo de Paulo Freire, abordagens macro e
microssociais podem ajudar na compreensio da conjuntura brasileira e latino-americana. Nelas,
politicas de retirada de direitos sociais avangam a passos largos sobre conquistas historicas das
camadas populares. Neste trabalho, consideramos importante resgatar o percurso historico da
Educac¢ao Popular no cenario brasileiro, pois ele nos ajuda a ampliar a visdo acerca dos impactos
locais e nacionais das politicas publicas pensadas a partir de referenciais freireanos, em especial
quando se trata de Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

Segundo Streck e al. (2014), ha, na América Latina, uma proximidade entre a EJA e a
Educacao Popular, compreendida como:

Uma pratica educativa e uma proposta pedagogica que se situa dentro e diante dos
conflitos histéricos das sociedades latino-americanas. Ela surge como uma manifestacdo
que questiona a ordem de quem sabe e nio sabe, quem ensina e aprende, de quem manda
e quem obedece. Palavras como conscientizagdo, libertacio, empoderamento,
humanizacdo e emancipagdo procuram nomear os fins dessa educacio. Estes dizem
respeito ao destino da sociedade e ao tipo de mundo que pretendemos construir e por
isso precisam estar na pauta de nossas discussoes. (STRECK ¢ a/., 2014, p. 22).

No Brasil, o conjunto de agdes que poderiam ser nomeadas de Educag¢ao Popular é extenso:
Circulos de Cultura Popular, Ligas Camponesas, Movimento de Educa¢iao de Base, dentre muitos
outros. Esses movimentos constituiram a histéria de uma pratica educativa que faz da sociedade a
sua sala de aula, recriando os papéis de educador e educadora e educando e educanda, com
diferentes métodos e formas de interven¢ao no mundo.

Nas décadas de 1950 e 1960, a Educagao Popular fundou um movimento pedagogico no
cenario latino-americano por meio do qual a educagio passou a ser vista como um instrumento de
libertagdao para as classes subalternizadas (STRECK, 2009). Foram criados espagos de participagao
que representaram uma tomada de consciéncia. Um exemplo desse movimento ocorreu em

Angicos, sob a lideranc¢a de Paulo Freire (WEFFORT, 1980). Segundo Streck (2009):

Freire teve o mérito de captar e sistematizar como ninguém outro de seu tempo esse
movimento e dar-lhe forma e consisténcia. Ele néo inventou a pedagogia do oprimido
mesclando Marx, Fromm, Sartre e outros pensadores, mas viu e ouviu o movimento
pedagégico nas margens da sociedade e, entdo, para compreendé-lo, buscou os
interlocutores. Ao mesmo tempo em que fez isso, Freire se pos junto com o movimento,
para o qual se tornou referéncia. (STRECK, 2009, p. 176).

Silva (2004), ao analisar o livro Pedagogia do oprimido, afirma que Freire concentra, na obra,
esforcos para descrever a dinamica dos processos de dominac¢ao, muito mais do que demonstrar
como a dominagao se transfigura em um reflexo das relacbes economicas. As criticas de Freire
sobre educacio tomam como base a estrutura e o funcionamento da educacao institucionalizada.
Dessa forma, o autor produziu uma importante e original critica a escola tradicional. E central em
sua epistemologia o conceito antropolégico de cultura, entendendo cultura como criagao e
produgao humana, sem distingao entre cultura erudita e cultura popular. Essa concep¢ao ainda hoje
influencia as agdes de Educacdo Popular no Brasil e demais paises da América Latina. Nessa
perspectiva, o pensamento de Freire pode ser considerado pedagdgico “[...] na medida em que ele
nao se limita a analisar como sao a educacio e a pedagogia existentes, mas apresenta uma teoria
bastante elaborada de como elas devem ser” (SILVA, 2004, p. 58).

Sobre esse assunto, vale lembrarmos que um grupo de trabalho despontado em
Pernambuco, no final dos anos de 1950, inovou ao relacionar a miséria, e nio o analfabetismo,
como o problema da educac¢ao das camadas populares do Nordeste brasileiro (FREITAS; BICCAS,
2009). Para esse grupo, a educagdo e a escola representavam nio a reprodu¢iao da sociedade
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existente, mas uma oportunidade para a ac¢ao e a transformacao da sociedade, podendo dar
respostas concretas as necessidades dos setores mais empobrecidos do pais. De acordo com os
autores:

E importante ressaltar que nesse modelo a chamada “cultura especifica” da comunidade
teria um destaque muito especial, instaurando uma nova dinamica, na qual a educagio
estaria intrinsecamente articulada aquilo que, naqueles anos, ganhou forca e vitalidade: a
ideia de cultura local. Assim, comunidade e escola, de maneira integrada,
experimentariam concretamente um processo muituo e simultaneo de transformacio.
Paulo Freire concebia o homem como um ser relacional e criador, aquilo que ele chamava
de um agente da historia, um ser “criadot” e “consciente”, portanto, capaz de exercer um
papel ativo nos processos de transformagoes sociais. (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 228).

Essa pedagogia critica (STRECK, 2009) resultou no apontamento de Freire, no fim da
década de 1960, como um importante nome no meio académico. As suas ideias implicaram a
afirmag¢dao de um novo paradigma que partia da realidade concreta dos educandos e das educandas.
As praticas educativas e suas concepcdes de ensino e sociedade culminaram com o exilio de Freire
port cerca de 15 anos. Depois disso, com a chamada “redemocratizac¢ao do Brasil”, ele retornou ao
pais, ainda em uma conjuntura de lutas por cidadania, direitos humanos e trabalhistas.

Muitas das propostas inspiradas em Freire foram incorporadas a Constituicao de 1988, por
meio da a¢ao do Férum da Participagao Popular na Constituinte. Nessa perspectiva, mais do que
nunca se notou a interven¢ao de movimentos sociais na construcao de politicas publicas, em que
se desenvolveu uma nova concepgao acerca do Estado Brasileiro e da sociedade civil, dotada de
forte capacidade propositiva com agoes pautadas em organiza¢ao autbnoma e disputa nos espagos
institucionais. “Paulo Freire havia insistido na ideia de que a a¢ao pedagdgica nao é neutra, mas
que ela é sempre agao politica” (STRECK, 2009, p. 173).

No fim do século XX, o cenario apresentava variagdes multiplas, em que as organizagoes
de comunidades, bairros e ruas de localidades pobres traziam a tona reivindica¢oes das camadas
populares urbanas por direitos, melhores servigos publicos e educa¢ao de qualidade. Nas zonas
periféricas das grandes cidades, ““[...] 0 acesso a tais direitos ja era realidade, mas tratava-se de uma
realidade sujeita a impressionantes niveis de improvisagao, deterioragao e, por conseguinte, de
desvalorizacao social” (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 317).

A reconfigura¢io do capital levada a cabo na década de 1990 difundiu o discurso da
globalizacao, em que uma educa¢iao voltada ao mercado invadiu os debates das politicas publicas
educacionais brasileiras. Para Freire:

O discurso da Globalizagdo que fala da ética esconde, porém, que a sua é a ética do
mercado e nio a ética universal do ser humano, pela qual devemos lutar bravamente se
optamos, na verdade, por um mundo de gente. O discurso da globalizacdo astutamente
oculta ou nela busca penumbrar a reedi¢do intensificada ao mdximo, mesmo que
modificada, da medonha malvadez com que o capitalismo aparece na histéria. O discurso
ideolégico da globalizagdo procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns
poucos e a miséria de milhdes. (FREIRE, 1996, p. 144).

Nesse novo contexto, os movimentos sociais continuam a atuar pelas margens, se
desenvolvendo em espagos ainda marginalizados e elaborando estratégias de acio que visam dar
continuidade a luta por direitos sociais, civis e politicos.

No século XXI, surgem novos atores que atuam na Educagio Popular, muitas vezes
criticados por ligacoes contraditérias com o Estado e o capital financeiro. Uma dessas organizagoes
sao as organizag¢oes nio-governamentais (ONGs), que se constituiram principalmente a partir da
década de 1990 e passaram a atuar de forma privilegiada no cenario brasileiro, recebendo muitos
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investimentos publicos e privados (GOHN, 2013; NEVES, 2002). Esses novos atores produzem
alternativas para a constru¢do de uma pedagogia inspirada em praticas da Educagao Popular
freiriana, atuando e modificando a vida concreta das camadas populares do Brasil. Essas a¢oes
buscam impactar a educagio e a vida dos grupos sociais subalternizados, pois, para Paulo Freire:

Impedidos de atuar, de refletir, os homens encontram-se profundamente feridos em si
mesmos, como seres de compromisso. Compromisso com o mundo, que deve ser
humanizado para a humaniza¢gio dos homens, responsabilidade com estes, com a
histéria. Este compromisso com a humanizacio do homem, que implica uma
responsabilidade histérica, ndo pode realizar-se através do palavrério, nem de nenhuma
outra forma de fuga do mundo, da realidade concreta, onde se encontra os homens
concretos. (FREIRE, 1979, p. 18-19).

Nesse sentido, podemos afirmar que as praticas de FEducacio Popular da
contemporaneidade continuam sendo produzidas e reproduzidas nas periferias urbanas,
associacoes da sociedade civil, ONGs, Quilombos, assentamentos de sem-terra e demais
movimentos sociais, guardando caracteristicas que foram inspiradas na vida e na obra de Paulo
Freire. Essas praticas podem ser consideradas libertadoras, na medida em que:

A Pedagogia do oprimido que, no fundo, ¢ a pedagogia dos homens empenhando-se na
luta por sua libertagéo, tem suas raizes ai. E tem que ter nos préprios oprimidos, que se
saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos. Nenhuma
pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos [...]. Esta é a razdo
pela qual, como ja afirmamos, esta pedagogia nio pode ser elaborada nem praticada pelos
opressores. Seria uma contradicdo se os opressores, niao sé defendessem, mas
praticassem uma educagao libertadora. (FREIRE, 1987, p. 22).

Contudo, tais praticas devem ser analisadas sem perder de vista os interesses postos pela
insercao desses movimentos com inspiragao freiriana no cenario internacional, pois, a partir do
final do século XX, o Estado brasileiro responsabilizou a sociedade civil pelo atendimento das
necessidades sociais, de lazer e cultura dos mais pobres, para os quais os equipamentos publicos
nao chegam. Desse modo, é importante que as agoes inspiradas na Educagao Popular possam ser
acompanhadas de perto, pois corremos o risco de que operem

[..] para esgotar os esforcos reivindicatérios e as lutas sociais, uma vez que estio
atendendo a uma demanda projetada para agentes externos. Além disso, ¢ também uma
forma de regular as a¢des das inumeras organizacSes sociais criadas no pafs com o
objetivo de atender as populacdes empobrecidas, mudando o lugar social das
organizacoes: de instituidoras de processos educativos passaram a meras executoras de
processos ja instituidos no bojo dos ideais com as quais tais politicas foram concebidas.

(STRECK ef al., 2014, p. 107-108).

Contudo, para analisar o nosso Sistema de Ensino, bem como a escolariza¢ao das camadas
populares no Brasil e na América Latina, é preciso levarmos em conta que ha, nas nossas escolas
publicas, um carater historicamente excludente, oriundo da proépria sociedade capitalista
(ESTEBAN; TAVARES, 2013).

O contexto social e politico mais amplo que trouxemos nesta parte do texto nos ajuda a
compreender as implicagdes pedagogicas geradas pela obra Pedagogia do oprimide. Nio é um livro
inocente, esvaziado de intensdes ou proposi¢oes. Freire (1987, p. 12) dedicou essa obra “[...] aos
esfarrapados do mundo e aos que com eles lutam”, conforme afirmado nas primeiras linhas do seu
livro, demonstrando o seu mais profundo desejo por uma acao libertadora, pois, para ele, é a
educacio que produzira a libertagao.

Apontada como a principal obra de Freire, Pedagogia do oprimido assinala — em um convite a
reflexdo — que, entre oprimidos e oprimidas e opressores e opressoras, ha uma relacio de
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desumanizacao e, consequentemente, de alienacao, nao apenas dos oprimidos e das oprimidas, mas
também dos opressores e das opressoras. Nesse sentido, a educagdo exerceria uma funcio
libertadora.

Fundamentados pelo seu pensamento e conscientes de que a agao e a reflexdo (praxis)
resultam em um movimento dialético, que possibilita (re)pensarmos as nossas praticas educativas,
traremos, a seguir, algumas provocagoes suscitadas pela obra de Paulo Freire em nossas trajetorias
sociais. Com isso, buscamos compartilhar a forga das ideias de quem nunca abandonou a Educagio
Popular, problematizando as aproximagoes entre a obra em estudo: a Pedagogia do oprimido, de Paulo
Freire, e o Teatro do oprimido, de Augusto Boal.

Uma conversa entre o Teatro do oprimido e a Pedagogia do oprimido

Entre os dialogos tecidos acerca da obra Pedagogia do oprimido, uma das autoras deste artigo
destacou que, em 1992, foi realizado um curso teatral organizado pela Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura de Sio Gongalo, Rio de Janeiro, pautado na proposta do Teatro do oprimido,
de Augusto Boal. E importante sinalizarmos que o curso ofertado na cidade de Sao Gongalo teve
a frente de sua direcao o ator, coredgrafo e monitor Marcus Vargens, formado pelo dramaturgo
Augusto Boal e, portanto, com bastante experiéncia em técnicas e exercicios acerca do Teatro do
oprimido.

Durante o curso, os participantes tiveram a oportunidade de estudar com o proprio
Augusto Boal, na Casa de Cultura Pascoal Carlos Magno, em Santa Tereza, na cidade do Rio de
Janeiro. Nessa ocasido, os participantes puderam compreender alguns pontos convergentes e
singulares entre a proposta da Pedagogia do oprimide, de Paulo Freire, e o Teatro do oprimido,
ressaltando-se que os dois autores defendem, em suas obras, uma transformacao social por meio
da educacio e da cultura local. A partir dessa perspectiva, ¢ oportuno destacarmos alguns pontos
em que suas concepgoes se aproximam em seus campos de atuagao.

Segundo Boal (2009), o Teatro do oprimido pode ser considerado uma tentativa de se
ensaiar a realidade, de modo que arte e estética provoquem agdes que ultrapassem os limites do
palco e atinjam a vida real para transforma-la. O método desenvolvido por Boal foi difundido, a
exemplo da pedagogia de Freire, em diversos pafses e foi batizado como Teatro do oprimido em
homenagem a Paulo Freire.

Por compreender o teatro como potente ferramenta na busca por transformagao social,
com e pelos oprimidos e pelas oprimidas, Boal criou e difundiu seu método de teatro baseado em
jogos. Nele, os atores e as atrizes tém a liberdade para criar e se expressar diante de situagoes
diversas de opressio. Boal escreveu seus primeiros textos sobre o Teatro do oprimido nos anos de
1960 e 1970, sendo reunidos no livro Teatro do oprimido e outras poéticas politicas, publicado nos anos
de 1980. Sobre o autor, afirma-se que foi uma das liderangas do Teatro de Arena em Sio Paulo,
nos anos de 1960, se tornando, posteriormente, uma referéncia do teatro brasileiro, como diretor,
teorico e autor teatral.

O Teatro do oprimido (BOAL, 1991), é uma metodologia que alia agdo social com teatro.
E constituido de uma série de acoes e fazeres teatrais improvisados, visando transformar as relagdes
de poder na sociedade capitalista, por intermédio da busca de uma conscientizagao politica do
publico e dos atores envolvidos no processo do fazer teatral em cena. Trata-se, portanto, de uma
metodologia em que a atuagao, a discussao e a transformagao dos atores e das atrizes e do publico
se dao pela acdo em cena. Apresenta uma possibilidade de fazer teatral na qual a divisao dos papéis
dos/as atores/atrizes-espectadores/as, quem atua e assiste tém papéis relevantes. Podemos dizer,
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entdo, que o Teatro do oprimido, de Boal (1991), estimula a que todos sejam participantes ativos
da agdo representada nas cenas, cujo espectador se transforma em “espect-ator”.

A partir dessa perspectiva, 0s “espect-atores”, tanto atores e atrizes como plateia, mostram
nas cenas, com gestos e falas, o que estd ocorrendo na realidade. Eles exercitam, trazendo para a
cena, a¢des do cotidiano, de suas vidas, em uma perspectiva consciente, cujo objetivo consiste em
fortalecé-los/as para uma atuacio que resulte na transformacio de suas proprias vidas e na
sociedade. Logo, observamos que o Teatro do oprimido possui marcas da Pedagogia do oprimido,
tendo em vista ser construida com e pelo oprimido ao invés de para ele, como bem sinalizou Freire
(1987). Essa pratica coloca-se como um caminho na busca pela humanizagao dos homens e das
mulheres. Nesse sentido, tanto Freire como Boal defendem que é necessario que a pedagogia “|...]
faca da opressio e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacao” (FREIRE, 1987, p. 17). Entretanto, ndao se pode
deixar de exercitar a consciéncia, como nos faz ver Freire (1987) ao longo de sua obra, de que ¢
importante a valoriza¢ao do conhecimento formal curricular, pois, na Pedagogia do oprimido, o que
importa é a forma como trabalhamos esse curriculo a partir da realidade dos sujeitos e de sua
problematizagao.

Atentando para a relagao entre Boal e Freire, podemos inferir que, em sua base, o Teatro
do oprimido possui uma importante fungao pedagodgica, pois estimula a capacidade reflexiva do
oprimido e da oprimida, advertindo-o/a de que ele/a também, em seus comportamentos e atitudes,
pode colocar-se no papel do opressor ou da opressora. Por esse motivo, sua busca consiste em
partir da realidade dos espectadores e das espectadoras e dos atores e das atrizes, suscitando
reflexbes que possibilitem transformar sua realidade. Nessa perspectiva, o diferencial do Teatro do
oprimido, bem como a sua relagao com a Pedagogia do oprimido, esta no fato de que as pessoas que
estao na condicio de espectador/a (receptor/a) podem se tornar sujeitos em cena e trazer para ela
sua propria realidade, a fim de critica-la e modifica-la, possibilitando algum nivel de transformacao.
Além disso, o fazer teatral pode suscitar uma reflexdo acerca da atuagdo, levando-os a observar se
o comportamento adotado durante o espetaculo foi um comportamento que figura a manutengao
das relagoes de opressao ou a servigo da libertacio.

Conforme afirmado por Boal (1991), o Teatro do oprimido ndo é composto apenas por
uma técnica, mas por diversas técnicas, tendo em vista que um dos objetivos é colocar os atores e
as atrizes diante de problemas politicos e sociais, dando apoio aos oprimidos e as oprimidas nas
lutas que travam contra a opressao. Assim, por meio de diversas técnicas como Teatro-jornal,
Teatro-férum, Teatro-invisivel, estimula-se que os/as envolvidos/as levem para seu cotidiano a
discussdo que foi realizada nas cenas, com fins a ajudar na transformaciao de sua condi¢do de
oprimido e de oprimida. Essa busca pela transformacdo ocorreu em diversas areas, inclusive no
teatro e nas radios, pois:

A partir das décadas de 1960-1970, eclodiram, na América Latina, movimentos
alternativos de comunicacio social que se caracterizaram fundamentalmente pela
apropriacdo dos meios de comunicagio de massa por populagées e sujeitos
marginalizados que, na luta didria para afirmar ou garantir sua existéncia, reinventam
formas de luta e de expressao. Esses movimentos expandiram-se enormemente na década
de 1990. Com a premissa de “dar voz aos que nio tém voz”, os movimentos adotaram
e, em muitos casos ainda adotam, como principais bandeiras de luta, a democratizagio
da comunicacdo e a superacdo da nogdo mecanica de comunicacdo fundamentada na
transmissao de informagoes de emissores e fontes ativas a receptores passivos. (COCCO;
CAIMI, 2021, p. 2).

Com base nessa perspectiva, o Teatro do oprimido foi bastante vivenciado em espagos
como sindicatos e associa¢oes de moradores/as nas décadas de 1970, seguindo os acontecimentos
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aquela época, onde se podia fazer demonstragao de caminhos em que o Teatro-férum, e outras
formas do Teatro do oprimido, colaborassem para se compreender expressdes de manifestagcdes
culturais (ZOTESSO, 2010).

No que se refere a Pedagogia do oprimido, é importante lembrarmos que ela estimula a pratica
da escuta, da conversa, da afetividade. Em sua obra, Freire (1987) fala sobre os modos de opressao
da educagao capitalista, que tem como base a disciplinarizagao dos corpos. Partindo dessa acepgao,
Freire discute duas posi¢des frente aos processos de ensino: a concepgao bancaria, cujo enfoque
esta na transmissao de conhecimentos; e a concepgao libertadora, que se pauta no dialogo e na
capacidade de, criticamente, problematizar a realidade. Assinalamos, ainda, que, na educagao
bancaria, o educando e a educanda sio vistos como um “fundo bancario” no qual o educador e a
educadora depositam informagdes que vao sendo arquivadas. Com um comportamento docil,
passivo, ou meramente receptor, o educando e a educanda necessitam, grande parte das vezes, de
modo mecanico, memorizar aquilo que ouvem na escola.

Ja na educagio libertadora, segundo Freire (1987), educador e educadora e educando e
educanda atuam juntos/as, em busca de descobrit e redescobrit o que hi no mundo. O
conhecimento que ocorre nesse processo € critico, uma vez que é construido de modo reflexivo,
em uma tentativa constante de desvendar a realidade, assumindo uma posi¢ao mais critica diante
dela. O saber construido dessa forma implica a problematizagdo da realidade e o desejo de
transformar o mundo. Todavia, para que ocorra a educagdo problematizadora, é fundamental o
didlogo entre educandos e educandas e educadores e educadoras, com uma participagao efetiva por
meio da qual se possa opinar sobre quais conteudos serdo trabalhados, de forma que nio fiquem
desvinculados da realidade que vivem, de acordo com o que defende Freire (1987).

Por fim, consideramos oportuno destacar que as obras de Freire (1987) e Boal (1991)
convergem, sobretudo, no que se refere ao “dialogo”, que, segundo Freire (1987, p. 45), trata-se de
um “[...] encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, nao se esgotando,
portanto, na relagdo eu-tu”. A partir dos dois autores, entendemos que, nessa relagao dialdgica, se
articulam a proposta pedagogica com os interesses dos individuos que se encontram oprimidos e
os principios fundantes da luta contra a opressao.

Alinhado com o pensamento freiriano, Augusto Boal (2009) considera que o processo de
conscientiza¢ao da realidade acontece com base na relagao agao-reflexdo-agao, na acepgao de praxis
defendida por Freire. Diante disso, podemos perceber que, para Boal, assim como para Freire, é
fundamental que, além de se compreender a realidade, os sujeitos busquem nela intervir para
transforma-la; assim sendo, tanto a educagao quanto o teatro assumem o seu carater politico. No
Teatro do oprimido, para que isso ocorra, 0 processo envolve, inclusive, a “desmecaniza¢io” do
corpo, possibilitando uma tomada de consciéncia individual e coletiva.

Com base nos dois autores, somos convidados a refletir sobre o atual contexto, marcado
por intolerancia, silenciamento, injustigas, fzke news, entre outras questoes que afetam a educagao.
Isso nos leva a defender uma proposta pedagogica que privilegie o didlogo em seus fazeres diarios,
em uma constante agao-reflexdo sobre a pratica, a fim de buscar novas praticas baseadas no
principio da alteridade e nas potentes relagcées entre educadores e educadoras e educandos e
educandas.

Pensando nessa relagao dialogica entre educadores e educadoras e educandos e educandas
em uma agao pedagdgica que se da por meio das “praxis” (FREIRE, 1987), a discussao que se
segue resulta de uma experiéncia em alfabetizagao, fazendo-nos pensar nos atravessamentos da
obra Pedagogia do oprimido em nossas vidas de educadores e de educadoras. Desta vez, trazemos as
reverbera¢oes implicadas por uma pratica educativa fundamentada no pensamento freiriano,
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levando em consideragao o tempo e o espago da escola e dos processos formativos que se dao fora
dela, como possibilidades para o enriquecimento da formagao do professor e da professora.

Um didlogo sobre “comunidade” a partir da alfabetizagdo com criangas

Bastante recorrente na obra freiriana, a categoria “comunidade” traz-nos alguns elementos
para pensar no seu papel formativo e na sua capacidade de contribuir para a organizacao das
pessoas em defesa de um bem comum. Ela reflete essa unidade, democraticamente organizada,
capaz de pensar, definir e discutir pautas acerca do cotidiano. Como sugere Freire (1987), pensar
uma educacio a partir da comunidade implica pensar um processo educativo enraizado na realidade
local. A partir desse olhar para o local, da sua compreensio, é possivel ampliar a visdo acerca de
outros contextos: regional, nacional, global.

Tomamos como referéncia para esta discussdo, a trajetéria de um dos autores, cuja
alfabetizacao — na infancia — foi pautada no pensamento freiriano. Nesse sentido, o presente
estudo, além da sua fungido pratico-teorica, busca aprofundar a discussao acerca da comunidade e
do seu papel em praticas educativas, ao voltar-se para experiéncias de alfabetizacdo com criangas
fundamentadas no pensamento de Paulo Freire, a exemplo dos estudos de Leite e Duarte (2007) e
Oliveira (2020, 2021).

E importante destacarmos que os estudos relacionados ao pensamento freiriano —
especialmente no campo da alfabetiza¢ao — sao mais recorrentes na educacio de pessoas jovens e
adultas. Conforme sugerem Peloso e Paula (2021):

No Brasil, predominam os estudos voltados a educagao de pessoas jovens e adultas, as
analises dos processos de opressdo, a humanizagio e as desigualdades sociais. Entretanto,
nas ultimas décadas, a obra freiriana tem sido estudada por pesquisadoras e pesquisadores
que reconhecem também as influéncias do pensamento de Paulo Freire para a educagio
de diferentes criancas e infancias. (PELOSO; PAULA, 2021, p. 2).

Ao revisar a literatura, o estudo realizado por Peloso e Paula (2021) aponta alguns
investimentos de pesquisadores entre Paulo Freire e a educacao das infancias. Com elas,
concordamos que os curriculos escolares “[...| desconsideram as realidades e os saberes populares
das criangas discriminando-as, principalmente as das classes populares” (PELOSO; PAULA, 2021,
p. 6). Diante disso, voltamos a atengao para o trabalho de alfabetiza¢do com infancias que teve
como base as “palavras geradoras” (FREIRE, 1979). Sobre esse assunto, partimos dos estudos de
Leite e Duarte (2007) e Oliveira (2020, 2021), nos quais encontramos referéncias a praticas de
alfabetizacao desenvolvidas com palavras (entre 15 e 20) que servem como base para os processos
de alfabetizagdo, entre elas a categoria “comunidade”, conforme a Secretaria de Educacdo do Ceara
— Seduc-CE (CEARA, 198-). Segundo a Cartilha da Ana e do Zé:

Comunidade é povo unido. O povo se ajuda. O povo unido se ama. O povo unido ¢é
forte. A unido faz a comunidade. O Z¢é diz: Viva a comunidade. A Ana ajuda a
comunidade. A comunidade ajuda a vida? Como a comunidade ajuda o povo? O povo é
unido? Como a gente faz a unido? Menino ajuda a comunidader? A escola é comunidade?
Povo unido é bom?* (CEARA, 198-, p. 95)°.

Diante disso, dedicamos especial aten¢do a dois eixos tematicos: o primeiro diz respeito ao
trabalho com as palavras geradoras em processos de alfabetizacao das infancias; e o segundo,

4 Sobre esse assunto, ver a pagina 6 de Oliveira (2019).

5> Nio faremos referéncia ao ano, visto que a cartilha ndo traz data de sua publica¢io, mas os registros sugerem que foi
publicada entre 1982 ¢ 1985.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 16, 2115629, p. 1-19, 2021
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

11



Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire: suscitando didlogos e reflexdes a partir de experiéncias...

tomando como base uma das 18 palavras geradoras trabalhadas pela Seduc-CE (CEARA, 198-) na
alfabetizacio de criancas, esta pautado na problematizagao da categoria “comunidade”, a qual foi
discutida por Paulo Freire em Pedagogia do oprimido.

A respeito da alfabetizagao, iniciamos este didlogo afirmando que: “Alfabetizar, para Freire,
¢ valorizar a sabedoria resultante das experiéncias culturais locais do alfabetizando, possibilitando
que ele avance para além de suas crengas em torno de si e do mundo” (LEITE; DUARTE, 2007,
p. 42). Diante disso, acreditamos que o trabalho com as palavras geradoras, em virtude da
participagdo coletiva e do dialogo, reflete o cotidiano da comunidade, pois valoriza o local e as
experiéncias que dele resultam. Além disso, o trabalho com as palavras geradoras resulta em uma
pratica educativa por meio da qual os educandos e as educandas sao estimulados/as a conhecer e
explorar (novas) palavras, a partir de suas referéncias de mundo, resultantes de experiéncia
socioculturais (FREIRE, 1979). Assim, a medida que conhecem a escrita das palavras, eles/as
escrevem e descrevem o seu mundo, a sua comunidade, as suas referéncias locais.

Sobre as palavras geradoras, Freire (1979, p. 43) destaca que, uma vez selecionadas, se criam
“|...] situagdes (pintadas ou fotografadas) nas quais sio colocadas as palavras geradoras em ordem
crescente de dificuldades fonéticas”. Assim, de forma gradativa, educandos e educandas vao
ampliando o seu conhecimento sobre a lingua e sobre o mundo, a partir de elementos da sua
vivencia. O autor alerta-nos, ainda, que as palavras geradoras precisam exprimir o contexto cultural
dos educandos e das educandas, por isso sdo retiradas da vida, e nunca escolhidas unilateralmente
pelo docente. Afinal, como afirma Freire (1979, p. 42) tais palavras “[...] sio constituidas por
vocabulos carregados de certa emogao”, sio “[...] palavras tipicas do povo... ligadas a sua
experiéncia vivencial”.

Nesse sentido, como parte da comunidade local, a escola surge como um espago para
oportunizar novas leituras — a partir do encontro com as palavras, com a sua escrita — alimentando
a premissa do “Ser mais” (FREIRE, 1987), do “ser alguém no mundo” (OLIVEIRA, 2021), por
meio de uma educagdo que rompe com a marginalizagao do “nao saber ler e escrever”, que busca
romper e superar formas de exclusao (escolar e social), possibilitando a realizacao de novas leituras
de mundo, de intervir na realidade para transforma-la. Nesse contexto, a escola é compreendida
como um espago capaz de contribuir para que o “ser” — educando e educanda — se torne capaz de
construir a sua “autonomia” (FREIRE, 1996) e fazer as proprias escolhas, reconhecendo na
educacio uma possibilidade de mudanca, visto que cultiva valores muito significativos, como a
coletividade, a solidariedade, o respeito aos saberes da comunidade e a valorizagao da cultura local,
conforme ressalta Oliveira (2019, p. 3).

Com base nisso, defendemos que a escola deve ter clareza da importancia desse “lugar
social”® (STRECK, 2017, p. 117), pois é nele que educandos e educandas estdo inseridos/as. Logo,
a compreensao da escola como parte desse espago — desse lugar social — torna-se fundamental para
que as a¢oes pedagoégicas nela desenvolvidas reflita e problematize a realidade de seus/suas
estudantes. Diante disso, ressaltamos a urgéncia de uma Pedagogia do oprimido capaz de levar em
consideragao a realidade das comunidades rurais e das periferias urbanas, pois sio lugares em que
0 acesso a escola ainda ¢é bastante limitado. A respeito disso, Oliveira (2021) sugere a ideia de uma
educacio represada, tendo em vista condi¢bes geograficas (zona rural), sociopoliticas que incidem
sobre a educagao das criancas oriundas das classes populares.

Para Leite e Duarte (2007, p. 44): “As criangas, em qualquer idade, gostam de ser ouvidas,
de falar sobre os acontecimentos mais recentes e seus problemas existenciais”. Por esse motivo,

6 Ao tratar de “lugar social” Streck (2017, p. 117) destaca que a “Pedagogia do oprimido escancara o fato da nio
neutralidade pedagogica e assume claramente o lugar social onde essa pedagogia ¢ feita”.
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acreditamos que o trabalho com as palavras geradoras, conforme sugerem os autores, valoriza a
leitura, a escuta, a participacao dos educandos e das educandas. Além disso, destacamos o papel da
cultura local no processo de alfabetizagao, como destaca (OLIVEIRA, 2020), referindo-se a leitura
de cordel, as brincadeiras e a histéria da comunidade. A cultura local é rica em expressoes e
linguagens, mas estas sao muitas vezes negligenciadas, esquecidas, pelas politicas, pelo curriculo e,
por conseguinte, pelas praticas escolares.

Sobre o trabalho com as palavras geradoras, Leite e Duarte (2007) destacam o
envolvimento das criangas no processo de sua escolha, o papel dos didlogos, da escuta sensivel as
criangas, da participagio. Por meio dessa pratica, é possivel explorar a histéria de vida dos/as
estudantes, contribuindo para que eles/as olhem para a sua realidade e reflitam sobre ela. Com
relacdo ao professor ou a professora, afirmam que cabe a ele/a “[...] explorar a pluralidade cultural
e respeitar a pluralidade das vozes, os diversos saberes e opinides, porém, sem deixar de as orientar
e refletir criticamente” (LEITE; DUARTE, 2007, p. 44).

Um dos fatores relevantes deste trabalho diz respeito a participagdo ativa de professores e
de professoras em todas as etapas, desde a escolha das palavras geradoras até o trabalho em sala de
aula. Oliveira (2020), ao discutir esse assunto, destaca o importante papel da participagao docente
na elaboracio da A Cartilha da Ana e do 7¢é (CEARA, 198-), conforme ja destacamos no decorrer
desta secio. Em outras palavras, podemos dizer que professores e professoras participam
ativamente da elaboracdo do curriculo. E este, por sua vez, parte da realidade local, valorizando o
cotidiano da escola e da comunidade na qual ela esta inserida.

Portanto, os dois estudos, tanto o de Oliveira (2020) quanto o de Leite e Duarte (2007),
nos remetem ao que estes ultimos chamaram de “adaptacdo do método de Paulo Freire na
alfabetizacao de criancas” (LEITE; DUARTE, 2007, p. 22). Para nés, problematiza-los em dialogo
com a Pedagogia do oprimido, vem acentuar a importancia da construgdo coletiva, participativa,
democritica, envolvendo educandos e educandas, educadores e educadoras e comunidade na
escolha de palavras geradoras de mundo. No caso da experiéncia relatada por Oliveira (2020), para
além de sua significacio, chamamos atencio para o fato de “Ana” e “Zé” (CEARA, 198-) referir-
se as letras “A” e “Z”, inicio e fim do alfabeto, mas também criar uma unidade semantica com o
local, visto que sao nomes comuns no interior do Ceara. Além disso, atentamos para o fato de que
a Cartilha é “da/do” e ndo “para” a Ana e o Z¢.

Atentos a essa constru¢ao, retomamos uma discussao freiriana de que a “pedagogia do
optimido” é uma pedagogia “do/com o oprimido” e nio uma pedagogia para o oprimido e a
oprimida. F, assim, uma pedagogia que envolve o fazer coletivo, a reflexio critica e, por que nao
dizer, a participacio da/na comunidade. Advertimos que o emprego do vocibulo “para”, no
contexto da educagao, implica uma educagao prescrita por setores privilegiados da sociedade, entre
eles grupos editoriais, que, ao produzir “para” a educa¢do, deixam de lado, por exemplo, as
peculiaridades locais e os aspectos culturais que atravessam a vida dos/das estudantes. Por esse
motivo, a Pedagogia do oprimido:

Nasce também inspirada em sua sabedoria de entender e enfrentar os problemas da
realidade; de seu poder de desvelar com singularidade as coisas ébvias do cotidiano; de
sua valotiza¢do ao senso comum como ponto de partida para o conhecimento politico-
cientifico-filoséfico, e de sua fé, respeito e crenga nos seres humanos. (FREIRE, 2017,
p- 29).

Partindo desse pressuposto, de que processos de alfabetizagao freiriano sio pensados a
partir da realidade dos educandos e das educandas, retomamos a discussao acerca da comunidade,
compreendendo a escola como uma comunidade inserida em um contexto mais amplo, que Freire
(1987, 1992) chama de “comunidade local”. O autor defende uma escola centrada na relagao
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educador/a-educando/a e na comunidade local. Uma escola na qual o aprendizado resulte de
didlogos, leituras e olhares — ora inquietantes, ora inquietados — para o contexto local.

Ap6s explanarmos sobre o primeiro eixo tematico, a partir dele iniciamos a discussao acerca
da categoria “comunidade”. Acentuamos que, além de ela figurar como uma palavra geradora, ¢
comum identifica-la no pensamento freiriano, inclusive em Pedagogia do oprimide. Diante disso,
faremos uma breve discussiao sobre o conceito de comunidade em Freire, a0 mesmo tempo em
que destacamos como a comunidade pode contribuir com a educagio e com a superagao de formas
de opressao.

Tomando a comunidade como referéncia, langamos mao de uma busca em algumas obras
de Paulo Freire, a fim de identificarmos a sua incidéncia e a forma como o autor a compreende.
Tendo em vista que se trata de uma vasta obra, selecionamos algumas obras por bloco, inspirados
em Scocuglia (2020), que sugere uma divisao da obra de Paulo Freire em trés blocos: o da educagao
como pratica da liberdade, o dos escritos africanos e os dos livros dialégicos. Partindo desse
pressuposto, identificamos que a comunidade aparece com mais intensidade em Educagio como
Pritica da Liberdade (8), Pedagogia do oprimido (15); Cartas a Guiné-Bissan: registros de uma experiéncia em
processo (31); Pedagogia da Esperanca: um retorno com a pedagogia do oprimido (13)’. Isso significa dizer que
se trata de um conceito presente em diferentes momentos do pensamento freiriano.

A partir dessas obras, podemos considerar a comunidade como associa¢do, uniio de
pessoas em torno de um mesmo propdsito ou objetivos, o que pode ser notado nas referéncias a
“comunidades locais”, “comunidades agrarias”, “comunidades indigenas”, “comunidades de base”,
“comunidade camponesa”. Foi possivel percebermos que, em varios momentos, Freire aponta a
organiza¢ao em comunidade como sinal de enfrentamento, de luta, de resisténcia ao opressor e a
opressora. F interessante observarmos que esse enfrentamento se da também no campo da
Educacao, por meio do dialogo, da participagao e da troca de saberes, contrariando a pratica de
ensino transmissionalista adotada pela “educa¢ao bancaria” (FREIRE, 1987), anunciada na secio
anterior. Assim sendo, a comunidade é apresentada como um contributo para novas formas de
acao, tendo em vista a capacidade das pessoas se organizarem e, coletivamente; problematizar a

realidade local e enfrentar as formas de exclusao, tomando frente ante os problemas que as afligem.

2 ¢
b

2> <<
b

De tais problemas, destacamos as questOes referentes a educacao, dai a importancia da
participa¢ao da comunidade, do didlogo entre a familia e a escola. Participar é assumir a sua
responsabilidade social. Logo, é um ato politico. A participa¢do atuante em diferentes espagos,
como no baitro, na Igreja, em sindicatos, em associagdes de moradores/as ou em organismos da
escola contribui ndo somente para pensar a escola, mas para formar os sujeitos que ao participarem
desenvolvem um aprendizado a partir do olhar problematizador para a comunidade. F nesse
sentido que entendemos o processo de escolha das palavras geradoras (FREIRE, 1979) como uma
etapa participativa e, portanto, formativa, visto que envolve diversos sujeitos e experiéncias.

Como organiza¢ao popular, a comunidade assume um importante papel ao participar da
escola, contribuindo com o desenvolvimento de projetos, de atividades, participando das tomadas
de decisoes, entre outros. Vale lembrarmos que estas sao agdes que resultam em outros espagos
formativos e, consequentemente, na formagao das pessoas. A respeito disso, Nakashima, Almeida
e Cardoso (2020, p. 8) afirmam que “[...] os espagos educacionais escolares e nao escolares podem

7 A busca foi realizada em livros digitais (Formato em PDF), por meio do Menu Editar >> Localizar >> Abrir pesquisa
total do Reader >> No documento atual >> (inser¢ao de: comunidade) Pesquisar. Os resultados apresentados
referem-se aqueles encontrados nessa busca.
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contribuir para quebrar a dualidade opressor e oprimido, ao criar oportunidades de investigacao
critica da realidade social”.

Pensando com Freire (1978), concluimos que a integragao entre escola e comunidade, além
de integrar esfor¢cos na defesa de uma educacdo publica popular, estimula a “[...] solidariedade
social, o trabalho baseado na ajuda mutua, a criatividade, a unidade entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, a expressividade, os educandos irdo criando novas formas de comportamento
de acordo com a responsabilidade que devem ter diante da comunidade” (FREIRE, 1978, p. 40).
Desse modo, a comunidade funciona como espago onde ha troca de saberes, mobilizagao e
organiza¢ao popular (FREIRE, 1992), seja nas lutas por educagao, seja nas lutas politicas travadas
em busca de melhorias para o local.

Diante disso, observamos que tanto em Pedagogia do oprimido como em Pedagogia da esperanga,
a0 retornar 2 pedagogia do optimido, a “comunidade local”® ¢é apresentada por Paulo Freire como
um lugar onde ha aprendizagem e troca de saberes — um lugar no qual a Educagao Popular
acontece. Nessa acep¢ao, as experiéncias relatadas por Leite e Duarte (2007) e por Oliveira (2020),
por meio de uma articulagdo pratico-tedrica, destacam a realizacao de experiéncias democraticas,
de praticas educativas e de conteudos que fazem sentido para educandos e educandas, visto que
refletem a sua comunidade local. Mediante isso, acreditamos ser fundamental que a escola, apesar
dos muros, abra-se a comunidade, a fim de compreender o territorio no qual esta inserida. A escola
¢ parte da comunidade, logo nao pode alhear-se a ela.

Apoés discutirmos os eixos tematicos — alfabetizagdo com criangas e comunidade —,
concluimos que, em uma sociedade marcada por situagoes de opressao, a presenga de agoes
reflexivas, coletivas, rompe com uma educacdo individualista, dogmatica, mecanicista, e abre
caminhos para uma educagao libertadora, solidaria, humanizadora e, portanto, comunitaria. A partir
disso, acreditamos que a discussao proposta reitera o entendimento de que a educacdo das classes
populares passa pela relagio entre escola e comunidade. Afinal, por meio dessa relagio, torna-se
possivel conhecer e, quica, compreender a leitura de mundo que educandos e educandas trazem
para a escola. Assim, ao caminhar de maos dadas, a comunidade e a escola — a comunidade-escola
— podem contribuir com o desenvolvimento de praticas educativas que valorizem a cultura local e
o fortalecimento da luta por politicas publicas, entre elas, as politicas em defesa da escola publica,
comunitaria e popular.

E assim findamos este dialogo...

Acreditamos que este artigo — fruto de didlogos — representou um movimento de
reencontrar em noés tracos, imagens e recordagoes da presenca do livro Pedagogia do oprimido em
nossas trajetorias de vida e de trabalho no campo da Educagao. Tal obra ¢ marcada pela afirmacao
de uma proposta de educagao critica e libertadora, contribuindo para que possamos pensar na
dimensao politica da educa¢ao. Afinal, apesar de ter sido escrita em outro momento histérico, de
ditadura e exilio, ela nos traz elementos para pensarmos a educag¢do atual, sobretudo no que se
refere ao fato de que professores e professoras assumam uma postura neutra diante das injustigas,
das desigualdades sociais, dos cortes na educacdo e da perseguicao a categoria docente.

Nesse sentido, a realizagao desta discussao — por meio de um “quefazer” (FREIRE, 1990)
coletivo e dos multiplos olhares sobre conceitos e praticas experienciadas por sujeitos aprendentes

8 Vale lembrarmos que, para além da relacio escola e comunidade, assim como na educa¢io, a comunidade reflete um
carater politico, tendo em vista a sua proximidade com o “engajamento”, a “militancia”, o “ativismo”, a “mobilizacao”
e a “participa¢do”, conceitos também recorrentes no pensamento de Paulo Freire.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 16, 2115629, p. 1-19, 2021
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

15



Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire: suscitando didlogos e reflexdes a partir de experiéncias...

e inacabados — resultou no encontro com Paulo Freire, suas concep¢des, seus principios, seus
conteudos e seus métodos. Uma discussao que, politica e epistemologicamente, implicou olhar para
as nossas trajetorias sociais e refletir sobre as nossas agoes pedagdgicas, no intuito de trazer
contribuigdes para que outros sujeitos — sobretudo professores e professoras — possam, a partir do
pensamento freiriano, problematizar e (re)inventar os caminhos da sua pratica educativa.

Quando voltamos o nosso olhar para o Teatro do oprimido e para a Pedagogia do oprimido,
lembramos que a nossa énfase foi discutirmos e defendermos uma Educagao Popular, voltada aos
educandos, as educandas, aos sujeitos pobres, aos/as analfabetos/as, aos/as despossuidos/as de
terra e de politicas publicas adequadas, como sujeitos de cultura, do conhecimento e da historia.
Instigados tanto por Freire quanto por Boal, este estudo é um convite a (re)pensar a relagao
educativa com respeito, amorosidade e, sobretudo, com um compromisso ético.

Por meio das reflexdes e dos questionamentos levantados, cremos ter cumprido com o
nosso proposito, ao debatermos sobre as contribuicdes do pensamento freireano na nossa
formacao, compreendendo que “[...] somente um ser que ¢ e esta sendo no tempo que é seu, um
ser historico, somente este ¢ capaz, por tudo isto, de comprometer-se” (FREIRE, 1979, p. 8). Um
compromisso evidenciado ao destacarmos o dialogo, a relagao entre escola e comunidade, a praxis
e a cultura popular como elementos imprescindiveis a constru¢ao de um conhecimento critico, que
favorega as praticas educativas problematizadoras, com fins a emancipagao dos sujeitos.

Lembramos, ainda, que Pedagogia do oprimide foi o ponto de partida para esta discussao. Cada
sujeito, porém, pode langar outro olhar e problematiza-lo de acordo com sua trajetoria,
compreendida por Bourdieu (2006) como percurso de vida, que ocorre por meio da relagio entre
as condi¢bes materiais e simbolicas das vidas dos individuos — por meio da interaciao entre a
interiorizacao da exterioridade e da exteriorizacao da interioridade.

Assim sendo, afirmamos que a obra adotada como referéncia para este estudo se constitui
como um testemunho atemporal. Um texto que nao deixa de nos dizer novidades e que, também,
nao permite um silenciamento do leitor ou da leitora. Em Paulo Freire, especialmente em Pedagogia
do oprimidoe, ganha centralidade os educandos, as educandas, suas experiéncias, suas linguagens, seu
contexto social em didlogo com experiéncias, linguagens e contexto social, os educadores, as
educadoras, constituindo uma relacdo pratico-teérica que valoriza os multiplos saberes.

Considerando todas as questoes e as reflexdes aqui expostas, procuramos nao nos determos
a uma mera exposi¢ao dos fundamentos da obra freiriana. Isso seria contradizer o seu pensamento.
Algo talvez mais facil, porém menos original. Nesse sentido, buscamos reacender o dialogo — ainda
tao caro a educaciao — tomando como base a boniteza das ideias de Freire, e reencontrarmo-nos
com um pensamento que continua vivo, vigoroso e que inspira a todos nos, professores e
professoras e estudantes, a lermos o mundo com criticidade e com a esperanca (FREIRE, 1992),
por uma educacdo “das” e “com” as classes populares.

Paulo Freire, presente!
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