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Resumo: Neste artigo, relacionamos o conceito de unidade na diversidade, elaborado por Paulo Freire, a
atuagoes educativas que promovem ao mesmo tempo aprendizagem académica e valorizagdo do convivio
na diversidade. Inicialmente, apresentamos conceitos-chave desenvolvidos pelo autor em diferentes obras e
ressaltamos a sua atualidade. Posteriormente, destacamos o conceito de unidade na diversidade e como ele
da base a Atuacdes Educativas de Fxito para a Educacio de Jovens e Adultos, tendo por base os resultados
de um estudo de caso qualitativo, desenvolvido entre 2014 e 2016. Por fim, destacamos como a teotia e a
compreensio que Paulo Freire nos oferece continuam vivas e atuais, principalmente por evidenciarem a
histéria que vem sendo construida por homens e mulheres em prol da humanizagio e da educa¢io
democratica.
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Abstract: In this article, we relate the concept of unity in diversity, developed by Paulo Freire, to educational
actions that promote both academic achievement and improvement in social coexistence in diversity.
Initially, we present key concepts elaborated by the author in different publications and we emphasize its
relevance. Subsequently, we highlight the concept of unity in diversity and how it underpins Successful
Educational Actions (SEA) for Youth and Adult Education, based on the results of a qualitative case study,
developed between 2014 and 2016. Finally, we highlight the way that the theory and the comprehension
that Paulo Freire offers us remains alive and current, mainly by demonstrating the history that has been built
by men and women in favor of humanization and democratic education.

Keywords: Unity in diversity. Successful Educational Actions. Humanization.

Resumen: En este articulo relacionamos el concepto de unidad en la diversidad, elaborado por Paulo Freire,
con actuaciones educativas que promueven el aprendizaje académico y la valoracién de la convivencia en la
diversidad. Inicialmente, presentamos conceptos clave elaborados por el autor en diferentes obras y
resaltamos su actualidad. Posteriormente, destacamos el concepto de unidad en la diversidad y como él da
base a las Actuaciones Educativas de Exito (AEE) para la Educacién de Jévenes y Adultos, teniendo como
base los resultados de un estudio de caso cualitativo, desarrollado entre 2014 y 2016. Por fin, destacamos
cémo la teoria y la comprension que nos ofrece Paulo Freire contintan vivas y actuales, principalmente por
poner en evidencia la historia que ha sido construida por hombres y mujeres a favor de la humanizaciéon y
de la educacién democritica.

Palabras clave: Unidad en la diversidad. Actuaciones Educativas de Fxito. Humanizacién.

Introdugao

Concordamos com Ramon Flecha (1997) ao afirmar que nenhum estudo rigoroso sobre a
escola pode deixar de reconhecé-la tanto como reprodutora quanto como transformadora da
sociedade. Aqui, torna-se importante pensar no papel que as teorias sociais devem assumir no
reconhecimento da estrutura e da acio humana como transformadora do mundo.

As teorias sociais ja tém demonstrado o carater dual da a¢do: sistema e mundo da vida
em Habermas, estrutura e agéncia humana em Giddens; as concep¢des sistémicas e
estruturalistas apresentam ddvida por considerar somente uma dessas dimensoes
(sistema-estrutura). Se a sociedade e a educagdo sio somente consequéncia das estruturas,
nada se pode fazer as pessoas e os movimentos. Se também as relacGes intersubjetivas
entre a gente (mundo da vida-agéncia humana) geram sociedade e educacio, as atuagdes
politicas e pedagdgicas devem apresentar as orientagdes que desejam dar as
transformacoes que inevitavelmente produzem. (FLECHA, R., 1997, p. 29).

Certamente, nos ultimos anos, vemos a presenca de um giro dialdgico desenvolvido na
sociedade que influencia diretamente as relagdes entre as pessoas e as institui¢oes, inclusive as
escolas. Ha, também, nesse novo contexto, um processo de individualizagio que permite a
desintegracao das certezas da sociedade industrial e a reinvencgao delas para si e para os outros que
nao a possuem, chamada por Beck (1997) de modernidade reflexiva.

Quanto ao papel da reflexividade na vida social moderna, destacam-se, também, as
contribui¢cdes de Giddens (1991), em relagdo a sua dupla funcio: zustitucional, por ser uma forma de
pensar intrinseca a modernidade; e social, por ser um modo de vida. Assim, “[...] a reflexividade da
vida social moderna consiste no fato de que as praticas sociais sao constantemente examinadas e
reformuladas a luz de informagao renovada sobre essas préprias praticas, alterando assim seu
carater” (GIDDENS, 1991, p. 45).

Tomando o contexto atual como o aqui descrito, afirmamos a atualidade da teoria freireana.
Freire (2003) nos ajuda na reflexdo-acao-reflexdo da construgao de uma educagdo critica e
humanizadora ao propor que o respeito ao mundo dos(as) educandos(as) e ao seu conhecimento
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de experiéncia feito deve ser acompanhado de processo dialdgico, desatiando-os(as) a pensar
criticamente o mundo por meio dos conteudos.

Atualmente, no Brasil, sio quase 55 milhdes de pessoas que vivem abaixo da linha da
pobreza, sobretudo a populagao preta ou parda, que representa 38,1 milhoes de pessoas (72,7%),
sendo as mulheres as mais afetadas, representando 27,2 milhoes, conforme o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE (2018). A diferenca entre ragas também permanece quando
cruzada aos anos de estudo para pessoas com mais de 16 anos, entre os anos de 1999 e 2009 (IBGE,
2018). A desigualdade de oportunidades para negros, mulheres e indigenas, migrantes, imigrantes
torna-se ainda mais central nesse processo.

Na década de 1970, ja exilado no Chile, Freire (2003), em Pedagogia do oprimide, denunciou
de forma intransigente as a¢oes discriminatérias, sobretudo em suas multiplas negacdes da
concepgao do “ser mais” para a populagao negra. Passadas algumas décadas, o autor voltou ao
tema em sua obra Pedagogia da esperanca: nm reencontro com a Pedagogia do oprimide, com base em suas
vivencias e didlogos com pessoas da Affica do Sul e dos Estados Unidos. Nessa obra, o autor
reconhece a forc¢a da heranca colonial ainda com nuances estruturais no Brasil e afirma, frente a
posi¢des sectaristas na luta por direitos:

Respeito a posicdo de vocés, mas estou convencido de que quanto mais as chamadas
minorias se assumam como tais e se fechem umas as outras tanto melhor dorme a tnica
e real minoria, a classe dominante. Em todas as épocas, o poder, entre muitos direitos
que se outorga, sempre teve como condi¢do intrinseca a si mesmo, o direito de perfilar,
de descrever quem nio tem poder. E o perfil que os poderosos fazem dos a quem falta
poder, ao ser encarnado por eles ou elas, obviamente refor¢a o poder dos que o tém e
em razio de que perfilam. Os colonizados jamais poderiam ser vistos e perfilados pelos
colonizadores como povos cultos, capazes, inteligentes, imaginativos, dignos de sua
liberdade, produtores de uma linguagem que, por ser linguagem, marcha e muda e cresce
histérico-socialmente. Pelo contrario, os colonizados sio barbaros, incultos, ‘a-
historicos’, até a chegada dos colonizadores que lhes ‘trazem’ a histéria. Falam dialetos
fadados a jamais expressar a ‘verdade da ciéncia’, ‘os mistérios da transcendéncia’ e a
‘boniteza do mundo’. (FREIRE, 2003, p. 77).

Para Freire (2003), os primeiros sinais de inconformismo daqueles que sao carentes de
poder gera a rebeldia contra os perfis daqueles que lhes impdem seu poder. Tal situagao pode
conduzir a luta esperangosa pela mudanga no momento em que as chamadas minorias passam a se
reconhecer como maioria. O caminho para esse reconhecimento esta no ato de trabalhar as
semelhancas entre si, e ndo somente as diferencas, criando-se a wnidade na diversidade, sem a qual nao
ha possibilidade de aperfeicoar-se e construir uma democracia substantiva, radical.

Tais inquietagdes guiam o presente texto na argumentacdo sobre a necessidade de a
educacio escolar estar pautada na “unidade na diversidade” como via de resposta as desigualdades
sociais estabelecidas no atual contexto. Defendemos, neste artigo, que igualdade de resultados e
igualdade de diferencas sao igualmente importantes e indissociaveis.

Paulo Freire: conceitos centrais

Ao fazer um balanco sobre a Pedagogia do oprimido, ja na década de 1990, Freire (2003)
reafirma que as mudangas sdo possiveis pela capacidade do humano de ser programado para
aprender, sendo condicionado pela realidade, mas nao por ela determinado. Isso por ser movido
por sua curiosidade, pela paixdo de conhecer, em uma vocag¢ao ontoldgica para a humanizagao, ou
seja, para o “ser mais”. No entanto, assim como a humanizagdo, a desumanizacao ¢ uma
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possibilidade histérica que se apresenta como uma distor¢ao da vocagao do “ser mais”, porém nem
a humanizacio nem a desumanizacgao sao destinos certos.

Sonhar com a humanizagao, que se concretiza processualmente, implica ruptura das
condigdes reais, de ordem econdmica, politica, social, ideolégica, que condenam a desumanizagao.
“O sonho ¢ assim uma exigéncia ou uma condi¢ao que se vem fazendo permanente na histéria que
fazemos e que nos faz e re-faz” (FREIRE, 2003, p. 99). Nesse sentido, a linguagem da possibilidade
ganha potencialidade ao ser assumida por aqueles(as) que, inseridos(as) na realidade contraditoria,
lutam pelo sonho de fazé-la menos perversa. E a linguagem de quem luta por sua utopia,
pacientemente impaciente e move todos os esfor¢os para a organizagao das classes populares, e
outros segmentos, objetivando a instauragao democratica de uma sociedade mais igualitaria, que s6
¢ possivel na presenca do gosto pela liberdade e pela esperanga, bem como por meio de uma
educagio problematizadora.

Por muito tempo, imperaram sobre a escola os modelos reproducionistas que apresentavam
a educagao como eixo de desigualdade social. Em Pedagogia do oprimido, Freire (2005a) ja apresentava
a concepeao “bancaria” da educa¢ido como instrumento de opressao:

[..] a narracdo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a memorizacido
mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragio os transforma em “vasilhas”, em
recipiente a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes
com seus “dep0sitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente
“encher”, tanto melhores educandos serdo. [..]. Eis ai a concepc¢io “bancaria” da
educacio, em que a inica margem de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem
os dep6sitos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 2005a, p. 60).

Freire repudia, portanto, qualquer visao mecanicista da realidade em que os sujeitos sao
reduzidos a condigao de objetos por outrem conforme a posi¢ao que ocupa. O autor também
anuncia uma nova proposta de educagio, tendo como elemento chave o papel do sujeito em todo
o processo. Trata-se de uma educagdo de carater politico, ético, cientifico, que consiste na
problematizagao, pelos homens e pelas mulheres, em todas as suas idades, das suas relagdes com o
mundo, considerando, sobretudo, sua historicidade e sua inconclusio a partir de seu “saber de
experiéncia feito”. Esse saber é a base efetiva da leitura de mundo de cada sujeito, representando
o ponto de partida na relagao educador(a)-educando(a).

Para Freire (2003), os objetos de conhecimento devem ser entregues a curiosidade
cognoscitiva de professores(as) e alunos(as). “Uns ensinam e, ao fazé-lo, aprendem. Outros
aprendem e, ao fazé-lo ensinam” (FREIRE, 2003, p. 112). O educador ou a educadora progressista
nao devem esconder sua leitura de mundo, mas também tem o papel de reconhecer e respeitar
outras leituras de mundo, que sdo diferentes e, as vezes, contrarias as suas. Ha dois
posicionamentos politicos e ideologicos dos(as) educadores(as), os quais implicam praticas
educativas diferentes no tratamento do conteido, igualmente criticadas por Freire (2003). Um deles
¢ a exacerbagdo da autoridade, se alongando em autoritarismo; o outro ¢ a anulagao da autoridade
do(a) educador(a), que acaba por instalar a licenciosidade.

No primeiro caso, o da exacerbagido da autoridade, do seu alongamento em autoritarismo,
se da a “posse” do contesido por parte do educador ou da educadora. Dessa maneira,
“possuindo” como coisa prépria o conteudo, ndo importa que tenha ou nio participado
de sua escolha, possuindo os métodos com que manipula o objeto, manipula também os
educandos. Mesmo dizendo-se progressista e democratico, o educador autoritario de
esquerda, incoerente com parte, pelo menos, de seu discurso, se sente tio mal diante de
educandos criticos, indagadores, que ndo dizem amém a seus discursos, quanto o
autoritario de direita.

No segundo caso, temos a anula¢io da autoridade do professor ou da professora que
imerge no ja referido clima licencioso e numa pratica igualmente licenciosa, em que os
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educandos, entregues a si mesmos, fazem ou desfazem a seu gosto. (FREIRE, 2003, p.
113).

Educadores e educadoras progressistas, diante da questao dos conteudos, devem
empenhar-se na luta incessante pela democratizag¢ao da sociedade, que implica a democratizagao
da escola, do ensino e da programacio dos conteudos. Para isso, ndo é preciso esperar que a
sociedade se democratize, transformando-se radicalmente, para que se dé inicio a democratizagao
da escolha e do ensino dos conteddos. A democratizagao das escolas faz parte da democratizagao
da sociedade.

Freire (2005b) explica que, sob a perspectiva da ideologia neoliberal, a pedagogia critica
presta-se apenas a resolver problemas de ordem técnica ou burocratica. Questodes sociais e politico-
ideoldgicas nao constituem preocupagoes da pratica educativa, que é considerada neutra e assumida
como treino de profissionais, que possa qualifica-los para o mundo da produgao. Em uma visao
progressista, torna-se impossivel pensar apenas em uma formagao técnica, que nao se pergunte “a
favor de que” e “de quem” e “contra que” se trabalha.

A constante e acelerada revolu¢do tecnoldgica modifica a realidade socioeconémica,
exigindo novas formas de compreensio dos fatos sobre os quais se deve fundar uma nova agao
politica. Apesar disso, Freire (2005b) ja observava, na década de 1990, que, mais do que em outros
tempos, faz-se necessario o trabalho sério, a pesquisa meticulosa e a reflexdo critica a respeito do
poder dominante, que continua crescendo. Assim sendo, o papel de intelectuais progressistas deve
ser o de quem reconhece a for¢a dos obstaculos, sem considera-los intransponiveis, recusando uma
posicao fatalista. Os obstaculos, nesse caso, devem ser entendidos como desafios, e a tarefa dos
intelectuais deve ser a de buscar respostas adequadas a eles.

O posicionamento de Freire (2005b), ao revelar a esperanga na possibilidade de
transformagao do mundo, nao desconsidera as dificuldades envolvidas na agao politica favoravel
aos direitos dos oprimidos. O autor reconhece os obstaculos que a nova ordem social impoe as
camadas mais desprotegidas do mundo, assim como aos intelectuais, conduzindo-os, muitas vezes,
a posigoes fatalistas diante da concentracao do poder.

A percepgao dos obstaculos nao significa, no entanto, a atitude de aceitagdo da realidade,
acomodando-se no siléncio ou tornando-se o eco, envergonhado ou cinico, do discurso dominante.
Tal percepgao exige das pessoas a responsabilidade ética e politica diante do mundo e dos outros.
Essa postura ¢ explicitada nas palavras de Freire (2005b, p. 44) ao afirmar: “Nao posso ser se 0s
outros nao sao; sobretudo nao posso ser, se proibo que os outros sejam”.

De acordo com essa perspectiva, os(as) intelectuais progressistas tém, como uma de suas
tarefas mais importantes, a desmitologizaciao dos discursos poés-modernos sobre a inexorabilidade
das situagoes sociais concretas. Se ha um poder econémico e politico que destitui os fracos de seus
direitos e espagos, tal situagao nao é imutavel, mas deve ser superada pela for¢a daqueles que podem
ser capazes de instaurar a justica. Transformar a fraqueza em forga requer a recusa ao fatalismo,
considerando que somos seres da transformacdo e ndo da adaptagdo. Nas palavras de Freire

(2005b):

Nao podemos renunciar a luta pelo exercicio de nossa capacidade e de nosso direito de
decidir e de romper, sem o que nio reinventamos o mundo. Neste sentido insisto em
que a Historia é possibilidade e ndo determinismo. Somos seres condicionados, mas nao
determinados. E impossivel entender a Histéria como tempo de possibilidade se nio
reconhecermos o ser humano como ser da decisdo, da ruptura. Sem esse exercicio ndo
ha como falarmos em ética. (FREIRE, 2005b, p. 23).

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 16, 2116597, p. 1-21, 2021
Disponivel em: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa



A unidade na diversidade em Paulo Freire: avancos para a transformacio educacional

Quando nos posicionamos a favor dos grupos sociais historicamente injusticados, vemos
na escolaridade e na base freireana de educagao transformadora elementos fundamentais de apoio
a nossa caminhada como educadoras. O conceito de unidade na diversidade assume, entdo, lugar
central. Passamos a ele.

A unidade na diversidade de Paulo Freire como eixo de igualdade educativa

Falar de unidade na diversidade, para Paulo Freire (2003), significa falar de uma perspectiva
intercultural de entendimento das relagdes entre os sujeitos a partir do didlogo intersubjetivo que
nao se pauta apenas no reconhecimento da diferenca entre as culturas, mas, sim, no interior delas
enquanto riqueza humana.

O dialogo, com base em Freire (2005a), é o encontro dos sujeitos, mediatizados pelo
mundo, nao se esgotando na relagao eu-tu.

E, se ele é o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados
ao mundo a ser transformado e humanizado, nao pode reduzir-se a um ato de depositar
ideais de um sujeito no outro, nem tampouco torna-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2005a, p. 91).

Nesse sentido, a unidade na diversidade requer, entre diversos aprendizados, um demasiado
importante, e dificil de ser concretizado: a compreensio critica que as “minorias” devem ter de sua
cultura ndo pode se esgotar nas questoes de raca e de sexo, mas demanda compreensiao do corte
de classe. Um aspecto do problema, apenas, nio pode explica-lo. O problema da discriminagao
deve ser compreendido em sua totalidade, em sua relagio com as divisoes de classe, levando em
consideragao a ideologia que a cerca (FREIRE, 2003).

Outra questao importante ¢ o problema da multiculturalidade, que nio se constitui em uma
justaposicao de culturas, nem no poder exacerbado de umas sobre as outras. Ela se faz na liberdade
conquistada, no direito assegurado de toda cultura mover-se respeitando sempre a outra, sem correr
riscos pelas diferencas.

Freire (2003) explica que, necessariamente, as diferencas entre as culturas, na
multiculturalidade, trazem tensdes dentro de relacbes democraticas. Essa tensao é vivida no
processo de construcao, de criagdao, de produgao da multiculturalidade, que nunca esta pronta e
acabada. Ela ¢ gerada pelo inacabamento, assumido como razao de ser da propria procura e de
conflitos que nao sao antagonicos, criados na situagao de medo, prepoténcia, “cansago existencial”,
vinganga ou pelo desespero diante da injustica que parece perpetuar-se. Por isso, ndo ha
multiculturalidade como fenémeno espontaneo, mas criado, produzido politicamente na histéria.

Nessa perspectiva, a criagao da multiculturalidade implica a wnidade na diversidade, a luta por
ela, o que demanda decisao, vontade politica, mobiliza¢do, organizagdo de cada grupo cultural,
quando se almeja um objetivo comum. Além disso, também requer uma pratica educativa coerente
com os objetivos tracados e uma nova ética, fundada no respeito as diferencas.

A unidade na diversidade, defendida por Freire (2003) enquanto luta politica, que exige
mobilizagao e organizagao de forgas culturais, sem desprezar o corte de classe, deve constituir-se
com a supera¢ao da democracia puramente liberal. Isso significa ir além de sociedades nas quais as
estruturas geram a ideologia, segundo a qual a responsabilidade pelos fracassos e insucessos, que
elas mesmas criam, pertence aos fracassados enquanto individuos, e nao as estruturas ou a maneira
como funcionam as sociedades.
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Freire (2003) descreve a fala de Osmarino Amancio, lider dos seringueiros na ECO - Rio
92, sobre a diversidade, relatando que:

» . L iy a -
No comeco” afirmou ele, “instigcados pelos poderosos acreditivamos que os indios eram
nossos inimigos. Por sua vez, os indios manipulados pelos mesmos poderosos,
acreditavam que éramos seus inimigos. Com o tempo, fomos descobrindo que as nossas
diferencas ndo deveriam ser jamais razdo para que nos matissemos entre nés em favor

o interesse dos poderosos. Descobrimos que éramos todos ‘povos da floresta’ e que
do inter d der Descobrim ramos todos da floresta’
querfamos e queremos uma coisa s6 em torno da qual nos devemos unir: a floresta”.

oje, “conclui”, “somos uma unidade nas nossas diferencas. . -
Hoje, lui”, “som idad diferengas. (FREIRE, 2003, p. 155
150).

O sonho, como projeto, “desenho” de um mundo diferente, menos feio, ¢ extremamente
necessario aos sujeitos politicos, que transformam o mundo e nao se adaptam a ele. Por isso, no
que se refere aos interesses das classes dominantes, quanto menos sonharem as classes oprimidas,
deixando de exercitar uma aprendizagem politica do comprometimento com a utopia e tornando-
se abertas aos discursos “pragmaticos”, mais tranquilidade oferecerao aqueles que provocam sua
subordinacio (FREIRE, 2003).

Devido a essa situagdo, é preciso que as classes trabalhadoras continuem aprendendo, na
pratica de sua luta, a demarcar limites para suas concessoes, ensinando a camada dominante as
limitagdes de seus movimentos. Nao ¢ possivel esquecer que as relagdes entre as classes sociais
constituem um fato politico e geram saberes de classe, demandando lucidez na escolha das
melhores taticas que, sendo histéricas, devem estar coerentes com os objetivos estratégicos.

As classes sociais, bem como seus interesses antagonicos e suas lutas, nao sao desfeitos por
meio dos discursos neoliberais; as lutas tém historicidade e mudam nos diferentes espagos e
tempos. Como afirma Freire (2003, p. 93), “[...] a luta ndo nega a possibilidade de acordos, de
acertos entre as partes antagonicas. Os acordos fazem parte igualmente da luta”. O autor afirma
ainda que:

H4 momentos histéricos em que a sobrevivéncia do todo social coloca as classes a
necessidade de se entenderem, o que ndo significa, repitamos, estar-se vivendo um novo
tempo histérico vazio de classes sociais e de seus conflitos. Um novo tempo histérico
sim, mas em que as classes sociais continuam existindo e lutando por interesses proprios.

(FREIRE, 2003, p. 94).

A compreensao dos seres humanos, como seres histéricos, culturais, sociais, que tomam
decisGes, fazem opcoes e constroem suas lutas, estabelecendo possibilidades para seus contextos e
suas relagdes e negando o determinismo, esta relacionada a ideia da necessidade de superagao das
certezas. As certezas nao podem se estabelecer diante da compreensdo de que os seres humanos
gestam sua natureza no processo histérico, fazendo-se objetos e sujeitos dele. Para Freire (2003),
nao ha como entender a presenca humana no mundo fora de uma visao historica, social e cultural
da existéncia, como seres que fazem seus caminhos e se entregam a ele, ao fazé-lo e refazé-lo.

Ao contrario dos animais, que nao se tornaram capazes de transformar a vida em existéncia,
os seres humanos engajam-se na luta pela igualdade de possibilidades, pois carregam diferencas
entre si. A evolu¢ao humana, em relagdo ao animal, fez-se mediante a interagao permanente entre
o inato e o adquirido. No contexto dessa relacdo, a consciéncia de si, de sua existéncia e de seu
saber conduziu as pessoas a saberem mais e buscarem a razao de ser de tudo.

Para Freire (2005a), o didlogo, que ¢ palavra verdadeira, implica reflexao e transformagao
sobre o mundo, uma vez que nio ha palavra verdadeira que nio seja praxis. Dizer a palavra
verdadeira, portanto, ¢ transformar o mundo. A palavra inauténtica, em sua concepgao, com a qual
nao se pode transformar a realidade, resulta de uma dicotomia que se estabelece entre seus
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elementos constituintes: a a¢ao ¢ a reflexdo. Quando esgotada a palavra de sua dimensio de agao,
a reflexao fica, automaticamente, sacrificada, e essa palavra transforma-se em verbalismo, blablabla,
e por isso alienada e alienante. F uma palavra oca, da qual néo se pode esperar a dendncia do
mundo, pois nao ha denuncia verdadeira sem compromisso de transformacao, nem este sem agao.

Quando, pelo contrario, se enfatiza ou exclusiviza a agdo, com o sacrificio da reflexao,
Freire ressalta que a palavra se converte em ativismo. Este, que é a a¢do pela agdo, a0 minimizar a
reflexdo, nega também a praxis verdadeira e impossibilita o didlogo. Na verdade, qualquer dessas
dicotomias, ao gerar-se em formas inauténticas de existir, gera formas inauténticas de pensar, que
refor¢a a matriz em que se constituem, uma vez que, na visio de Freire (2005a), a existéncia, porque
humana, ndo pode ser muda, nem nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, por
meio das quais os homens e as mulheres transformam o mundo. Nas palavras do autor, “[...| ndo
¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexao. O dialogo ¢
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, nio se esgotando,
portanto, na relagao eu-tu” (FREIRE, 2005a, p. 90-91).

Sem a curiosidade, que nos lanca permanentemente a indagacao, na qualidade de seres da
pergunta, nao ha atividade gnosiologica, que ¢ a expressao concreta da possibilidade humana de
conhecer. Por isso, Freire (20052) enfatiza a grande importancia de uma educagao critica da
curiosidade, contraria 2 memorizagao mecanica de conteudos e ao discurso de respostas a perguntas
que nao foram feitas.

De acordo com a pratica educativa progressista de Freire (2003), os objetos de
conhecimento devem ser entregues a curiosidade cognoscitiva de professores(as) e alunos(as), pois
tem implicagoes ideologicas e politicas que sao aprendidas pelos sujeitos cognoscentes. Por isso, a
dinamica relagao entre a leitura do mundo e o conhecimento da palavra, do conteudo, do objeto
cognoscivel, impde-se. A auténtica pratica progressista reconhece que niao se pode pensar
autenticamente se outras pessoas nao pensam. O pensar nao deve se dar pelos outros, nem para os
outros ou sem os outros. O pensar auténtico faz-se com os outros.

Em nenhuma sociedade, as mudangas em favor da justica, da igualdade de direitos, da
democracia, fazem-se por vontade dos dominantes de proporcionar uma nova vida aos
“condenados da terra”. A superacao dos problemas sociais exige decisdo politica, mobiliza¢ao
popular, organizagao, intervencao politica, lideranca Iucida, democratica, esperangosa, coerente,
tolerante (FREIRE, 2005b).

Para Freire (2005b), a tolerancia é uma virtude que nao se ensina, pois implica testemunho,
abertura aos outros, conhecimento na luta pelo sonho. Nao se exercita a tolerancia no isolamento
da prépria verdade, rejeitando o que ¢é diferente, mas pela disposi¢ao de conviver e lutar com ele,
contra o antagonico. No entanto, a tolerancia nao pode existir fora da coeréncia entre o que se diz
e o que se faz, pois, se assim ocorrer, ela pode se transformar em conivéncia. Isso significa que é
possivel discutir as préprias posi¢des com neoliberais, mas nao firmar acordos que impliquem
concessOes para a deterioragao do sonho estratégico.

Assim, a pratica educacional democratica, voltada a formacao da cidadania, ndo podera
prescindir de situagdes em que os(as) educandos(as) vivenciem a forca e o valor da wnidade na
diversidade, a solidariedade e o companheirismo em que um(a) educador(a) democrata respeita a
liberdade dos(as) educandos(as), mostrando-se aberto(a) a escuta e justo(a) no tratamento dos
problemas. Isso afirma a sua autoridade. Autoridade que nao pode se perder na licenciosidade nem
no autoritarismo. O que sustenta a autoridade do(a) educador(a) democrata ¢ a sua coeréncia. “O
educador que diz uma coisa e faz outra, eticamente irresponsavel, nao ¢ so ineficaz: ¢ prejudicial.
Desserve mais do que o autoritario coerente” (FREIRE, 2005b, p. 73).
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O autoritarismo do(a) educador(a) bancario(a), ao contrario, esta voltado(a) a vigilancia
acirrada sobre os(as) educandos(as); manifesta-se pelo desrespeito a criatividade, a identidade
cultural, ao estar sendo dos(as) educandos(as); revela-se na visdo estreita com que compreende o
processo ensinar/aprender, reduzindo os(as) estudantes a memotizadores(as) mecanicos(as) do

conteudo que ¢ depositado pelo(a) educador(a).

Ao teorizar sobre uma educagio democratica, Freire (2005b) nido quer dizer que a
democracia deva ser ensinada ou aprendida por meio de discursos. Aprende-se a fazer e ensinar
democracia fazendo-se democracia, o que nao dispensa a discussao sobre a presenga ou a auséncia
da pratica democratica, sobre as razdes de ser da inexperiéncia democratica em nosso pais.

Nesse processo de conhecer, assim como no ambito da existéncia humana, a dialogicidade
se faz pratica fundamental a democracia, 20 mesmo tempo em que se constitui em uma exigéncia
epistemoldgica, estratégica e nao simples tatica para alcancar determinados resultados. Na agao
educativa, a dialogicidade nao podera ser entendida como instrumento utilizado, esporadicamente,
pelos(as) educadores(as), em coeréncia com sua opgao politica. “A dialogicidade é uma exigéncia
da natureza humana e também um reclamo da op¢ao democratica do educador” (FREIRE, 2005b,
p. 74). Nessa perspectiva, as Atuacdes Educativas de Exito (AEE) na édrea educacional indicadas
pela pesquisa INCLUD-ED (2006-2011), desenvolvida pelo Centro de Exceléncia para todos(as)
(CREA) da Universidade de Barcelona, Espanha, ganham destaque.

Com base nesses conceitos freireanos, as pesquisadoras e os pesquisadores do nucleo de
pesquisa ao qual pertencem as autoras do texto vém se dedicando, ha quase duas décadas, ao
processo de transformacdo de escolas em comunidades de aprendizagem e na difusio de AEE
como concretizagao de processos democraticos — guiados, a0 mesmo tempo, por sonho e ciéncia.
Para ilustrar a maneira como o nucleo desenvolve seu trabalho pautado em principios freireanos,
apresentamos a seguir o conceito de AEE e resultados de pesquisa em escola brasileira de Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) que as implementou desde 2010. Nas analises, destacamos os conceitos
de unidade na diversidade (FREIRE, 2003) e igualdade de diferencas (FLECHA, R. 1997).

As Atuagdes Educativas de Exito (AEE)

Em linhas gerais, as AEE perpassam todo o processo de desenvolvimento de uma
comunidade de aprendizagem por meio dos principios da aprendizagem dialdgica: didglogo igualitario,
dimensao instrumental, inteligéncia cultural, transformagio, criagio de sentido, solidariedade e ignaldade nas
diferengas. De acordo com Mello, Braga e Gabassa (2012), esses principios articulam-se as
formulagoes tedricas para permitir descrever o que, na pratica, se da como uma unidade.

A Aprendizagem Dial6gica acontece nos didlogos que sdo igualitarios, em interacGes em
que se reconhece a inteligéncia cultural de todas as pessoas, e esta orientada para a
transformacao do grau inicial de conhecimento e do contexto sociocultural, como meio
de alcancar o éxito de todos. A Aprendizagem Dialégica acontece em interacdes que
aumentam a aprendizagem instrumental, favorecendo a criacdo de sentido pessoal e
social, ¢ que sdo guiadas pelo sentimento de solidariedade, em que a igualdade ¢ a
diferenca sao valores compativeis e mutuamente enriquecedores. (AUBERT e# a/., 2008,
p. 167).

Ao aderir 2 proposta de Comunidades de Aprendizagem', a escola d4 inicio a um plano de
acao para realizar as atividades que buscam melhorar a aprendizagem dos estudantes e o convivio

! Modelo educativo comunitario que envolve oito fases de transformacio, das quais cinco sdo pertencentes a primeira
etapa de ingresso (sensibilizacdo, tomada de decisdo, sonhos, selecio de prioridades e de planejamento); e trés, a
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respeitoso entre todos(as). Esse processo ocorre pela participa¢ao dos familiares e da comunidade
de entorno nas comissoes mistas que se responsabilizarao pela realizagao das agdes priorizadas e
dos sonhos da fase de transformacao, planejando, executando e avaliando as a¢des, em conjunto
aos membros de outras comissdes (FLECHA, A. ¢f al, 2009). Ou, também, como voluntariado
apoiando o trabalho do(a) professor(a) nos Grupos interativos, os quais tém por objetivo reforcar
os conteudos ja trabalhados em sala de aula por meio do apoio de uma pessoa voluntaria que
dinamiza a interagao em torno de uma atividade elaborada pelo(a) docente, com base no que foi
trabalhado em dias anteriores.

Para a realizacdo dessas atividades, é necessario que haja uma organizac¢io da aula em
grupos heterogéneos, tendo em vista a ideia de que todos aprendam e realizem os exercicios de
maneira solidaria em interagao respeitosa. Os Grupos interativos ocorrem uma vez por semana nas
salas de aula, considerando-se a maxima diversidade de composi¢ao entre os estudantes e com
duragao de 15 a 20 minutos cada. Neles, os(as) estudantes dedicam-se a realizar entre quatro a cinco
atividades em cada grupo, apoiando-se mutuamente na aprendizagem. Assim como os Grupos
interativos, outras atuagoes também se destacam, como a Biblioteca tutorada, que se caracteriza
por ser uma atuagdo que visa a extensio do tempo de aprendizagem para além da aula regular,
priorizando o atendimento ao alunado por meio da interagao e do didlogo de quem participa
(professores, voluntarios, estudantes, familiares, bibliotecarios dentre outros).

As Tertulias dialégicas sio encontros semanais dedicados a realizagdo da leitura de obras
classicas de produgao nacional e internacional. Essa atuagio caracteriza-se por ser um processo de
leitura mediada pelo dialogo em torno dessas obras e a partir do destaque e do comentario pessoal
de cada participante, gerando, assim, mais aprendizagem e conhecimento. Além disso, tal processo
acarreta a produgao de novos significados que transformam a linguagem e o contetido da vida das
pessoas envolvidas. Elas podem ser literarias, artisticas, pedagdgicas e cientificas. Vale dizermos da
importancia que tem a mediacao do(a) moderador(a) para que de fato consiga promover o dialogo
igualitario entre todos(as) os(as) participantes.

A formagao de familiares e a participa¢ao educativa da comunidade permitem maior
aproximac¢ao da comunidade de entorno escolar em temas que sejam de seu interesse, como
alfabetizacdo, informatica, lingua estrangeira e nos espagos e nas atividades relacionadas
diretamente a aprendizagem das criangas, como as tertulias, os grupos interativos, a biblioteca
tutorada e outros. O fato de participarem desses espagos na escola ajuda a potencializar suas
relagdes com a escolarizagao e a aprendizagem de outros membros de sua familia, fortalecendo em
casa e na vizinhanca vinculos e motivagoes com a escola (DE BOTTON ez al., 2014).

Por fim, o modelo dialégico de prevencao de conflito desenvolve-se a partir de uma agao
que seja recorrente na escola e também amplamente reconhecida pela sociedade como um
problema e uma violéncia. Detectada essa agdo, monta-se uma comissio mista formada entre
estudantes, familiares, profissionais da escola, que tem por objetivo levantar junto a todos os(as)
estudantes, de sala em sala, a problematica na escola de modo a propor uma primeira redagao de
norma, que sera debatida com todos, chegando-se a uma formula¢io posta em consenso entre
estudantes e profissionais para, por fim, leva-la a uma assembleia com familiares para que todos a
assumam como sua. F papel da comissio acompanhar se a norma proposta esta de fato servindo
como parametro ou se tem de ser reformulada, ou mesmo abandonada em caso de que a situacao
que a gerou foi superada na escola.

segunda etapa de consolidag¢do da proposta (investigagdao, formacdo e avaliagio). Todas priorizam a participacido
democratica deliberativa por todos os seus segmentos.
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O projeto INCLUD-ED (2006-2011) teve por objetivo indicar estratégias para inclusio e
coesao social na Europa a partir da Educacao (INCLUD-ED, 2012). Mais especificamente, o
Projeto realizou 26 estudos de caso em oito paises dos 14 envolvidos na pesquisa mais ampla, em
escolas de éxito, para verificar de perto os resultados que ali estavam ocorrendo (VALLS;
PADROS, 2011). A indicagio das escolas foi feita pelos Ministérios da Educacio, considerando as
regides com desvantagem social, que congregassem diversidade cultural acentuada e que estivessem
obtendo os melhores resultados educativos.

Como principais resultados do INCLUD-ED (2006-2011), teve-se a aprovagao de uma
série de recomendacbes e resolugdes politicas (Parlamento Europeu, Comissao Europeia,
Conselho da Europa), que indicam aos Estados-Membros transformar suas escolas em
comunidades de aprendizagem e implantar as atua¢oes educativas de éxito que tém componentes
universais passiveis de transferéncia. Sdo eles: a) gerar mais altas melhorias nos resultados de
aprendizagem e de convivéncia na pratica; b) transferéncia de tais éxitos a muitos e diversos
contextos; ¢) demonstragao dos dois pontos anteriores em pesquisas cientificas que levem em conta
as vozes de todos(as) os(as) envolvidos(as), e nao apenas de um tipo de participante; e d) validagao
dos trés pontos anteriores, por meio de publicagoes em periddicos reconhecidos pela comunidade
cientifica internacional, representados pelos conselhos editoriais das revistas indexadas
internacionalmente, como a base Scopus, a Web of Science e a Journal Citation Report (JCR).

De acordo com as contribui¢cdes de Valls e Kiriakides (2013), o projeto representa um
avanco do conhecimento na area da educagao, uma vez que trouxe a reorganizagao dos recursos
disponiveis nas escolas e na comunidade de entorno, com a finalidade de garantir o éxito académico
de todos os estudantes, ao invés de sua segregacao por nivel, o que reduziria suas oportunidades
educacionais.

Algumas das atua¢Oes que ja compunham o desenho de Comunidades de Aprendizagem
desde sua origem foram validadas a partir do INCLUD-ED (2006-2011) com base em duas ag¢oes
centrais: aquelas que envolviam os familiares na vida da escola a partir de uma participagao decisoria
e educativa e aquelas destinadas a aprendizagem tanto dentro quanto fora da sala de aula
(FLECHA, R., 2015). Além dessas, surgiram outras duas atuagOes referentes a formagao de
professores e a0 Modelo dialgico de prevengao de conflitos. Chegava-se, assim, as sete AEE que
atualmente compoem a transformacgdo de escolas em comunidades de aprendizagem: Grupos
interativos, Tertulias dialogicas, Biblioteca tutorada, Formacao dialégica do professorado, Modelo
dial6gico de prevengiao de conflitos e Participa¢ao educativa da comunidade.

No Brasil, desde 2002, o Nucleo de Investigagao e Acdo Social e Educativa (NIASE), da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), transferiu para o pafs tanto o processo de
transformacao de escolas em Comunidades de Aprendizagem como as AEE que o compdem.
Validada a transposi¢ao em uma sequéncia de pesquisas, a seguir, focalizamos uma delas, realizada
em uma escola publica de EJA do interior paulista.

Metodologia de pesquisa

Os dados aqui apresentados fazem parte de uma pesquisa mais ampla desenvolvida entre
os anos de 2014 e 2016 a partir de um estudo de caso qualitativo em relagdo a transformacao da
primeira escola de Educa¢ao de adultos no Brasil em Comunidades de Aprendizagem (MELLO;
BRAGA, 2018).

A Metodologia Comunicativa ¢ baseada nas contribui¢des das Ciéncias Sociais sobre a
virada dialdgica dos eventos na sociedade, que se refere ao didlogo como principal meio de
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compreender e transformar a realidade (BECK, 1992; ELSTER, 2001; GIDDENS, 1991;
HABERMAS, 1987). Assim, por meio de um diadlogo intersubjetivo e igualitario, busca
potencializar todas as vozes das pessoas envolvidas na pesquisa por meio das técnicas de coleta e

de analise de dados, rompendo, assim, com a hierarquia interpretativa existente entre pesquisador
e participante em todo o processo de pesquisa (GOMEZ; PUIGVERT; FLECHA, 2011).

Mais, especificamente, as técnicas de coleta utilizadas na pesquisa abordaram momentos
individuais (entrevistas comunicativas — EC; relatos comunicativos de vida cotidiana — RC;
momentos coletivos (grupo focal comunicativo - GC) e observagoes comunicativas - OC),
considerando a participagao de sujeitos envolvidos no processo de transformacao da escola em CA
(coordenador geral, coordenador de apoio, professores, estudantes, voluntariado). A Tabela 1, a
seguir, traz as técnicas de coleta utilizadas e indica os sujeitos e o nimero de vezes, por ano, que as
técnicas foram utilizadas. Nos anos de 2014 e 2015, a coleta foi realizada ao final do ano letivo,
para que os participantes tivessem visao global do processo; e, no ano de 2016, foram
complementados dados com entrevistas com duas voluntarias, com o coordenador geral e com
uma coordenadora de apoio da EJA na escola.

Tabela 1 - Técnicas de coleta de dados, sujeitos e anos da pesquisa

Técnicas de coleta Sujeitos Numero de vezes
2014 2015 2016

Entrevista Coordenacio geral EJA (CoordG.) 1 1 1
comunicativa (EC)

Coordenacio de Apoio. (Coord.Ap.) 1 1 1
Relato comunicativo Estudante 1 (Est.1) 1 1
de vida cotidiana (RC)

Estudante 2 (Est.2) 1 1

Estudante 3 (Est.3) 1

Estudante 4 (Est.4) 1

Estudante 5 (Est.5) 1

Estudante 6 (Est.0) 1

Vol. 1 (Vol.1) 1

Vol. 2 (Vol.2) 1

Vol. 3 (Vol.3) 1

Vol. 4 (Vol.4) 1

Vol. 5 (Vol.5) 1

Vol. 6 (Vol.6) 1

Prof. 1 (Profl) 1 1

Prof. 2 (Prof2) 1 1

Prof. 3 (Prof3) 1
Grupo focal Estudantes (Est.1 a Est.20) 1 1
comunicativo (GC)
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Técnicas de coleta Sujeitos Numero de vezes
2014 2015 2016

Voluntarios(a) (Vol.1 a Vol.13) 1 3
Professores(as) (Prof.1 a Prof.10) 1 1

Observacao Comissoes mistas (CM) 2 2

comunicativa (OC)
Tertdlia Literaria Dialégica (TLD) 1 1
Grupos Interativos (GI) 1 1
Extensao do tempo de aula (ETA) 1 3
Formaciao  dialégica  (professorado e | 1 1
voluntarios) (FD)

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Para cada coleta, as pesquisadoras apresentavam ao grupo como funcionaria a técnica de
coleta e as questdes abertas a partir das quais dialogariam. As questdes focalizaram obstaculos e
aspectos favorecedores da escolarizagio e das aprendizagens e recomendagOes para superar 0s
obstaculos encontrados. As atividades foram gravadas em audio e em video, sendo posteriormente
transcritas e organizadas pelas pesquisadoras. No cuidado com os aspectos éticos da pesquisa, o
projeto foi aprovado pelo Conselho de Ftica da UFSCar e, cientes dos objetivos e das finalidades
do estudo, os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Cada transcricao foi identificada com um cédigo, criado da junc¢ao de: a) sujeito, composto
pela categoria de participacdo na escola (coordenador geral, coordenador(a) de apoio, professor(a),
estudante, voluntario(a)), seguido de um nimero para cada sujeito; b) técnica de coleta (entrevista
comunicativa, relato comunicativo de vida, grupo focal comunicativo e observacio comunicativa,
e, nesse caso, em qual atuacao educativa de éxito — comissao mista, grupo interativo, tertalia literaria
dial6gica ou extensio do tempo de estudo); e ¢) ano da coleta.

Na codificagao, foram usados numeros e letras da seguinte maneira: a) para os sujeitos, a
partir da autoidentificagado durante a coleta, foram atribuidas abreviaturas para a categoria de
participagao na escola (Coord., para coordenador(a); Prof. para professor(a); Vol., para
voluntario(a); Est., para estudante), seguida de nimero, de 1 até no maximo 20, em cada categoria;
depois foi atribuida uma letra para sexo/género (H. para homens, M. para Mulheres e T. para
transgénero); uma letra para cor-raca (b., para branco; p. para pardo; n. para preto; 1. para indigena;
o. para descendente de oriental); e uma letra para grupo de idade, divisio estipulada por
documentos legais brasileiros (j. para jovens entre 15 e 25 anos; a. para adultos entre 26 e 59 anos;
1. para idosos entre 60 e mais anos); b) para as técnicas de coleta de dados, foram atribuidas letras
referentes ao nome das técnicas: Entrevista Comunicativa (EC), Relato Comunicativo de Vida
(RC), Grupo Focal Comunicativo (GC), Observagao Comunicativa (OC) e, no caso da observagao
comunicativa, a continuagao, as primeiras letras da Atua¢ao Educativa de Exito observada, ou seja,
para Comissoes Mistas (CM), para Tertulias Literarias Dialégicas (TDL), para Grupos Interativos
(GI), para Extensao do Tempo de Estudo (ETE) e para a Formagao Dialégica (FD); por fim, foram
agregados dois digitos referentes ao ano da coleta (14, 15 ou 16). Como exemplo de aplicagao do
sistema de c6digo, ao se tomar um depoimento colhido em 2015, em relato comunicativo de vida,
de uma estudante mulher, parda e entre 25 e 59 anos a codificagdo correspondente ficaria:
Est2.M.p.a_RC15.
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Por seu recorte transformador, na Metodologia Comunicativa, a organizacio e a analise dos
dados dao-se em dois eixos: os aspectos excludentes e os aspectos transformadores, de forma a
registrar o numero de vezes que foram mencionados pelos(as) participantes. Os aspectos
excludentes sdo os que impedem institui¢oes e sujeitos de alcangarem os instrumentos necessarios
para o exercicio da igualdade social; os elementos transformadores sao aqueles que favorecem tal
acesso.

A unidade na diversidade a partir das AEE

Quando falamos de Comunidades de Aprendizagem e das AEE, falamos de dois eixos
centrais referentes a melhoria da aprendizagem e da convivéncia respeitosa. Embora tenham suas
especificidades, eles aparecem de forma muito articulada, principalmente pelas agdes de
solidariedade entre os/as estudantes. Para Freire (2005b), a pratica educacional democratica,
voltada a formagao da cidadania, ndo podera prescindir de situagdes em que os(as) educandos(as)
vivenciem a forga e o valor da unidade na diversidade, a solidariedade ¢ o companheirismo.

Nesse sentido, os dados da escola de EJA transformada em CA que desenvolveram as AEE
revelaram grandes contribui¢oes para pensarmos a #nidade na diversidade, principalmente a partir do
didlogo igualitario estabelecido entre as diferencas expressadas nessa unidade escolar (religiao,
politicas partidarias, machismo, racismo, relagao entre jovens e pessoas adultas). O Quadro 1, a
seguir, apresenta a frequéncia de mengoes a esses elementos destacados na coleta de dados,
essencialmente por meio dos relatos comunicativos ou das entrevistas e dos grupos focais
comunicativos referentes a essas subcategorias.

Quadro 1 - Elementos transformadores e elementos excludentes do convivio em CA

. . Dimensio Dimensio
Categotia Subcategorias
transformadora excludente
- religioso 1 - 4 mencdes 1 - 2 mencdes
- género 2 — 5 mencoes 2 — 4 mencoes

Convivio em CA

- questdes sociais e
escolhas politicas

1 -1 mencao

0

- geracionais

2 — 10 mencoes

1 — 17 mencoes

- raciais, étnicas

1 — 3 mengdes

1- 1 mencido

5 subcategorias

7 — 23 mencgoes

5 — 24 mencoes

Fonte: Elaborado pelas autoras.

No aspecto referente a religido, na escola, havia frequentemente confrontos entre pessoas
de diferentes credos. Apos ter se transformado em CA e de nela se desenvolverem as AEE, as falas
de estudantes, coordenador geral e professorado indicaram que o convivio melhorou, considerando
os espagos que foram sendo abertos para o dialogo respeitoso.

Entdo, as atividades, os grupos interativos e as tertilias, elas facilitaram essa intera¢do
entre os estudantes, foi muito bonito de ver as pessoas se ajudando, as pessoas
conversando, diferentes geracdes interagindo, e uma coisa interessante que eu percebi,
porque eu gosto muito de andar pela escola, eu fico andando, andando, mesmo quando
nao era grupo interativo as pessoas se ajudando. Um dia eu cheguei, me chamou muita
atencdo, cheguei 22h30min, bate o sinal 22h35min, uma aula de matematica e os
estudantes estavam um do lado do outro, sentados um do lado do outro, eu perguntei: -
Professora, nossa, o que esta acontecendo? Eles estdo se ajudando. Entdo, da pritica do
grupo interativo de matematica, eles estdo levando para as aulas comuns, estio se
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ajudando, entio isso af eu achei um aspecto muito bom, entdo que ajudou nessa questio
da convivéncia. (Coord.1_H.b.a._GC_2014).

A transcri¢dao do trecho de observacao comunicativa de TLD, com o livro A Metamorfose,
de Franz Kafka, ilustra o que aqui se afirma. O professor comegou indicando em que ponto das
reflexGes pararam no encontro anterior: na comparagao que uma participante fez entre a relagao
da familia com Gregor, a personagem que se transforma em inseto, e a de uma amiga sua com o
neto homossexual. Entdo a participante diz:

Fui eu. Foi a que vivi. Fui a casa de uma amiga e na roda que fizemos no quintal da casa
dela, apareceu o neto dela vestido de mulher e pediu a bengio: “Bengdo avé”. Ela
humilhou o menino, dizendo que ele ndo era mais neto dela, que um homem vestido de
mulher era pecado. Eu achei muito ruim o que ela fez. Ele tem direito de escolher. A
familia tem de entender! (Estl._M.p.a._OC_TLD_2015).

Na continuidade da conversa, outra senhora pediu a palavra e disse: “Mas esta na biblia, é
pecado homem querer ser mulher. Eu nio aceitarial E pecado!” (Est2._M.p.a._OC_TLD_2015).
Entdo, um jovem pediu a palavra e argumentou:

Eu conversei sobre isto com um colega outro dia. Eu ndo sou gay e nem fico estimulando
ninguém, mas se cu tiver um filho ou uma filha que seja gay ou lésbica, eu nao vou colocar
para fora de casa, eu vou apoia-los! (Est3._M.n.j._OC_TLD_2015).

Dirigindo-se a Est.2, ele perguntou: “Se seu filho ou filha fosse gay, vocé os colocaria para
fora de casa? Eu gostaria de entender isso.” (Estl._M.n.j._OC_TLD_2015). E ela, depois de refletir
um pouco, afirmou: “Nao, eu nao colocaria” (Estl._M.n.j._OC_TLD_2015).

O professor que estava mediando a TLD perguntou se os estudantes tiveram a
oportunidade de pesquisar, de buscar informagoes sobre a duvida que tinham no encontro antetior
sobre se ser gay ¢ uma escolha ou uma orientagao sexual. Diante da negativa da turma, ele mesmo
entdo disse que pesquisou e que trouxe um material organizado pelo movimento Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT) da cidade e perguntou se podia ler o
trecho que se referia a tal duvida. A turma consentiu e escutou a leitura (OC_TLD_2015).

Esse exemplo evidencia o respeito e a valotiza¢ao da leitura de mundo dos/as patticipantes,
porém sem acomodacio a ela, pois trata de pontos de partidas importantes a serem
problematizados a partir do didlogo. Um didlogo, segundo Freire (2003), em que todos,
educandos(as) e educadores(as), possam se assumir como sujeitos capazes de conhecer, implicando
um respeito fundamental entre eles. Nesse sentido, as AEE vao criando espago para esse convivio
respeitoso e cognoscente, promovendo aprendizagem, reflexao e transformagao. Um professor
que realizava grupos interativos em sua sala revelou:

Entio, foi a questdo da violéncia contra a mulher, a questio de género, satde... E que a
gente viu, a gente estudou o sistema reprodutor s6 que eu busco ndo ficar s6 na parte
fisiologica/biologia, entio eu busco também as questdes sociais com eles né.

Discutir o aborto, a questio de género, até porque nds temos um casal de homossexuais
na sala, s3o duas meninas. Entao, gerou varias discussoes legais. A gente vé que tem muita
coisa de senso comum e, ao trazer estas informagoes de leis, das leis que estdo sendo
aprovadas que eles ndo tinham conhecimento, isso me chamou muito a aten¢io que o
discurso machista, até as proprias mulheres acabam tendo este discurso. Af eles falam:
“A moca estd saindo de shortinho curto é porque ela esta querendo alguma coisa”. Entdo,
as proéprias mulheres acabam tendo este discurso que é uma coisa que vem sendo
colocada na sociedade, e se a gente ndo discute na escola ou em outro lugar, eles vao
levando esse discurso.

E as meninas estagidrias, porque ¢ assim, ficava “a gente nio pode colocar o nosso
discurso” e eu falei: “Nao, a gente tem que mostrar outras formas de pensar”. Eu ndo
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vou destruir tudo que eles acreditam, até porque tem bastante religiosos, eu nao vou
destruir o discurso religioso, mas vou mostrar outra forma de encarar a realidade.

Entio, foi bacana essa discussdo que a gente acabou tendo. E um fato que me chamou a
aten¢do foi uma aluna que morava, nio lembro agora o estado do Nordeste, mas cla
sofria violéncia do marido, violéncia fisica, o marido a traia, violéncia fisica, psicologica,
enfim... e ela achava isso normal. Para ela isso era normal, pois via isso na mie dela,
aconteceu isso, todo mundo que ela via passou por isso. Isso para ela era normal. Depois
que ela veio para Sdo Paulo que ela comegou a trabalhar, af ela comegou a ter outras
visdes da realidade, e ela acabou separando do marido. Ela falou que foi muito duro, que
ficou muito tempo sem chegar perto de homem algum, ficou traumatizada. Ela ficou por
muito tempo achando que era normal. E eu pensei “Caramba, como assim em pleno
século XXI a gente ainda presencia isso?” Isso me chocou bastante.

(Prof3_Hba_EC_2015).

Nesse processo, a escuta atenciosa ¢ a parte necessaria do dialogo que requer postura de
respeito, amor, humildade, tolerancia, entre outras qualidades em relagao a fala do outro que vao
sendo construidas nessa pratica democratica de escutar. A atuagao do professor vai ao encontro
dessa pratica ao afirmar-se como intelectual progressista, constituindo-se uma de suas tarefas mais
importantes a desmitologizagao dos discursos pos-modernos sobre a inexorabilidade das situagdes
sociais concretas. Se ha um poder economico e politico que destitui os fracos de seus direitos e
espacos, tal situagdo nao ¢ imutavel, mas deve ser superada pela forca daqueles que podem ser
capazes de instaurar a justica. Transformar a fraqueza em forca requer a recusa ao fatalismo,
considerando que somos seres da transformacao e nao da adaptagao.

Além do professor, também foi possivel ver a presenca dessa postura democratica no
coordenador geral da escola ao explicar sua agao diretamente com o agressor de forma a limitar
sua atuacao discriminatéria (CoordG._H.b.a._2015). Exemplo de intervencao foi observada pela
equipe de pesquisa quando, em 2014, um dos estudantes — homem, branco, adulto — nos grupos
interativos, se recusava a se sentar nos grupos onde estava uma voluntaria negra jovem, porque,
para ele, “negra e jovem nao saberia nada”. Diante do ato racista, o coordenador geral da EJA
encaminhou conversa com o estudante indicando que se tratava de racismo e que isso era
inadmissivel (OC_2014). Na mesma época, uma intervenc¢ao de uma voluntaria do bairro — mulher,
parda, adulta — foi feita junto a esse senhor, em reunido de comissiao mista: frente a0 comentario
de que os jovens que nao se concentravam nas aulas deveriam apanhar, a voluntaria interferiu
lembrando que as coisas devem ser resolvidas com dialogo, e nao com violéncia (OC_2014).

Isso se torna possivel porque em um didlogo os sujeitos dialégicos conservam suas
identidades e as defendem, crescendo um com o outro (FREIRE, 2003). Ninguém precisa
concordar com o outro, mas ha de considerar que o outro pode pensar e viver diferente de si; o
limite ético das diferencas, na aprendizagem dial6gica, encontra-se nos direitos humanos (VALLS;
MUNTE, 2010).

[...] o que facilita a pratica dialégica, o que facilita é buscar entender que nés podemos
aprender também com o outro, a partitr do momento que a gente entende que pode
aprender também com o outro, que ndés ndo sabemos tudo, e que nés estamos sempre
aprendendo a partir do momento que a gente entende, isso fica mais facil colocar e o que
dificulta ¢ tudo isso que eu tenho falado, romper algumas coisas postas, de quem sabe
que ¢é o professor, de quem comanda uma escola que é o diretor, ndo, romper algumas
coisas pra juntos a gente pensar, porque pensando juntos a gente pensa melhor.
(CoordG_H.b.a._GC_2014).

Destarte, a constru¢do da humaniza¢ido nao ¢é algo dado a priori, pois concretiza-se
processualmente; implica ruptura das condi¢Oes reais, de ordem economica, politica, social,
ideoldgica, que condena a desumanizagdo e traz em si a necessaria esperanga e a importancia da
compreensio da linguagem e de seu papel na conquista da cidadania.
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Homens e mulheres, ao longo da histéria, vimo-nos tornando animais deveras especiais:
inventamos a possibilidade de nos libertar na medida em que nos tornamos capazes de
nos perceber como seres inconclusos, limitados, condicionados, histéricos. Percebendo,
sobretudo, também, que a pura percep¢io da inconclusio, da limitagao, da possibilidade,
nio basta. B preciso juntar a ela a luta politica pela transformacio do mundo. A libertacio
dos individuos s6 ganha profunda significagio quando se alcanga a transformacio da
sociedade. (FREIRE, 2003, p. 100).

Assim como o convivio, a aprendizagem foi outro eixo importante destacado nas falas
dos(as) professores(as), estudantes e voluntariado da Comunidades de Aprendizagem da EJA, por
meio dos relatos comunicativos ou nas entrevistas e nos grupos focais comunicativos, tendo em
vista trés aspectos distintos: um referente a aprendizagem instrumental (habilidades e conteddos
necessarios para maior movimentagao do atual contexto); outro acerca das habilidades e das
atitudes que fortalecem o sujeito no mundo e, consequentemente, de suas familias e da comunidade
de entorno; e a ultima acerca da formagao docente, conforme exposto no Quadro 2.

Quadro 2 - Elementos das dimensdes transformadora e excludente da aprendizagem em CA

Categoria Subcategorias Dimensao Dimensao
g g transformadora excludente
- leitura 4 — 31mencdes 2 — 3 mencgdes
- matematica 3 — 8 mencoes 0
- inglés 2 — 3 mencoes 1 — 1 mencio
- outras matérias 3 — 12 menc¢oes 1 -1 mencao
Aprendizagem em CA - fortalecimento pessoal 2 — 23 mencdes 0
- fortalecimento da familia -
. 1 — 4 mencoes 0
e da comunidade
- formacdo de professores | 3 — 16 mengoes 2 — 2 mencoes
7 subcategorias 18 — 97 mencdes 6 — 7 mencoes

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As subcategorias demonstradas no Quadro 2 reafirmam o papel da dimensao instrumental
para a educagao democratica. De acordo com Freire (2003), o conteido da educa¢do nao é uma
doacdo ou uma imposicao que deve ser depositada nos(as) estudantes, mas uma devolucao
organizada, sistematizada e acrescentada a eles(as) de elementos que ainda tém desestruturados.
Esse conteudo constroi-se a partir da situagao presente, existencial, levando-se em consideragao o
contexto de vida dos alunos e das alunas. Implica a escolha de problemas que desafiam os homens
e as mulheres, que lhes exijam respostas, tanto no nivel intelectual, como no nivel da a¢ao. Nao
podem estar distantes dos anseios das pessoas, de suas davidas, esperangas e temores. Além disso,
nao podem ser impostos, precisam ser pensados e elaborados com as pessoas. “‘Nosso papel nao é
falar ao povo sobre a nossa visao do mundo, ou tentar impo-lo a ele, mas dialogar com ele sobre a
sua e a nossa” (FREIRE, 2005a, p. 100).

De todo modo, vale ressaltarmos que essa aproximagao entre 0Os sujeitos No Processo
dial6gico nao os torna iguais; pelo contrario, destaca suas singularidades e proporciona seu
crescimento como pessoas a medida que aprendem um com o outro e relacionam-se
dialogicamente. Quanto a essa constatagao, assim discorre Freire (2003) em Pedagogia da esperanca:

O didlogo entre professoras ou professores e alunos ou alunas nio os torna iguais, mas
marca a posicdo democratica entre eles ou elas. Os professores ndo sio iguais aos alunos
por # razbes, entre elas porque a diferenca entre eles os faz ser como estdo sendo. Se
fossem iguais um se converteria no outro. O didlogo tem significa¢do precisamente
porque os sujeitos dialégicos ndo apenas conservam sua identidade, mas a defendem e
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assim crescem um com o outro. O didlogo, por isso mesmo, nao nivela, ndo reduz um
ao outro. Nem ¢ favor que um faz ao outro. [...]. Implica, ao contrario, um respeito
fundamental aos sujeitos nele engajados, que o autoritarismo rompe ou ndo permite que
se constitua. (FREIRE, 2003, p. 117-118).

Assim, esse dialogo é vislumbrado dentro de uma dupla dimensio: de preparo técnico ao
lado do conhecimento ctitico, formando profissionais e cidadaos. O papel do professor(a), nesse
caso, deve ser entendido como desafiador do ato cognoscente, em que desafia a curiosidade
ingénua dos(as) educandos(as), partejando a criticidade com eles/as. A fala de um professor da
escola da EJA evidencia bem a presencga dessa rigorosidade metodologica:

Nio, mas eu sempre procuro até quando dou avaliacio estar sempre ... porque assim, eles
nao tém tempo para estudar, entdo eu dou bastante texto para eles, textos de revistas,
textos de reportagens. Eu trago algo relacionado com a aula e af eu tiro tudo ali do texto,
e eu falo que a leitura ¢ muito importante, sempre friso. Sempre vou trazendo trabalho
com tabelas, graficos, que sio tipos diferentes de textos para eles aprenderem a
interpretarem esse tipo de informacdo. Entio eu sempre procuro diferenciar as
atividades, trabalho com texto, com imagem, charge, tabela, grafico, sempre vou fazendo,
diferenciando as atividades tanto no grupo interativo quanto nas avaliagbes. Para nio
ficar uma coisa decoreba, eles nio vio ter tempo para estudar e vio ficar decorando o
negocio, isso nao ¢ interessante. (Prof3_Hba_EC_2015).

A formagao de professores, vista sob a perspectiva formag¢ao democratica (FREIRE, 1996)
torna-se essencial para a construcao dessa rigorosidade metodolégica. A pesquisa apontou as
formacgoes realizadas nas atuagdes educativas de éxito como um diferencial para a melhoria da
qualidade do conhecimento e das agoes na escola e na profissao. O formato da Tertulia Pedagogica
Dialégica e das oficinas de Grupos Interativos e de Tertalias com professores e voluntarios
aprofundam o conhecimento docente. A rotatividade de professores e a falta de interesse de
professor novo que chega a escola, em conhecer as atuagoes educativas de éxito, sao obstaculos ao

sucesso das aprendizagens dos alunos (GC_profes_2014; GC_profes_2015).

Os processos favorecidos pela participagao educativa e decisoria nas atuagdes educativas
de éxito foram mencionados muitas vezes por estudantes e voluntarios/as advindos da comunidade
de entorno no que diz respeito a aprendizagem diante do mundo e de fortalecimento pessoal,
familiar e da comunidade. A fala de uma jovem voluntaria de 15 anos, ex-aluna do periodo diurno
da escola, comenta:

Eu achei importante fazer parte do voluntario, porque ¢ legal, a gente se interessa mais
pela licdo, vocé consegue conversar com os alunos, tem até aluno que chega aqui vem
falar com a gente, cumprimentar. Os professores ajudam a gente, tem licdo que nem eu
lembro, af os professores vém explicar. E muita coisa. Minha irma ja fez comigo o
voluntario, a gente ja participou de quase tudo, tudo que teve aqui na escola a gente
participou, eu gostei bastante, e se Deus quiser ano que vem eu estou aqui de novo.
(Vol.1_M.p.j._GC15).

A aprendizagem por parte dos voluntarios(as), seja de conteido, seja de postura frente as
situagoes, revelada neste estudo, coincide com resultados de pesquisa realizada no Brasil com
voluntarios(as) de escolas de criangas, visto que ha beneficios e aprendizagens pessoais para eles(as)
(MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012).

Consideragdes finais

Ao iniciar uma discussao sobre os conceitos freireanos que permeiam o processo de
transformagao de escolas em comunidades de aprendizagem e a difusdo das atuagdes educativas de
éxito como concretizagao de processos democraticos, tendo por base o conceito da unidade na
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diversidade (FREIRE, 2003) e igualdade de diferencas (FLECHA, R., 1997), nosso desafio era de
poder contribuir, em alguma medida, com possibilidades de mudanc¢a na constru¢io de uma
educagio democratica em que o dialogo é chave. Estamos certas de que a educagao é um dos meios
fundamentais para isso, mas depende da aciao dos sujeitos para transformar e/ou recriar o mundo.
Por nao sermos seres determinados, estamos abertos ao “inédito viavel” (FREIRE, 2005b), ou seja,
a possibilidade de transformacao.

Conforme destacado inicialmente, o didlogo é uma caracteristica marcante do contexto
atual. Para Freire (2003), ¢ exigéncia e esséncia para a humanidade. Um reclamo de coeréncia entre
palavra sincera e agao comprometida. Uma postura necessaria de respeito as diferengas e a busca
de uma ética universal em prol da humanizacio do mundo. Um chamamento a pratica educativa
democratica, que vise a formagao autbnoma de seus educandos e de suas educandas.

Falar de formagao autonoma implica falar de uma escolha comprometida e responsavel em
busca de ser mais. Quando pensamos em uma educagdo libertadora, voltada para a formagao
humana e autbnoma de educandos(as), ndo podemos perder de vista a importancia de considerar
as vozes dos(as) oprimidos(as), como forma imprescindivel desse processo. Entretanto, para além
disso, nao devemos ignorar o constante exercicio de aprender a escutar o(a) outro(a).

No tocante a essas possibilidades, a capacidade de escutar o(a) outro(a) torna-se
fundamental no processo de comunicagao entre as pessoas, pois proporciona 0 movimento interno
do pensamento, que, para além de simples possibilidade auditiva, estende-se a abertura e ao
entendimento do que o outro é, nem sempre correspondente com o que penso ou sou (FREIRE,
1996).

Destarte, na educagao progressista defendida pelo(a) educador(a), quando aprendemos a
escutar o(a) educando(a), passamos a falar com e niao para eles e elas. Portanto, lidar com o
diferente tem importancia fundamental nesse processo, na medida em que fortalece nossa abertura
para a diversidade de pensamentos existentes. Para Freire (1990), esses saberes da escuta e da fala
sao inerentes ao dialogo e ao estabelecimento de uma pratica educativa democratica, pois portam-
se como exigéncias para o exercicio de sua condi¢ao de sujeito em relagio com o(a) outro(a).

Tanto esse saber da escuta que envolve respeito e sinceridade e a melhoria do convivio,
somados a aprendizagem, estavam presentes na escola de EJA, a qual se transformou em uma
Comunidade de Aprendizagem e realizava as atuagOes educativas de éxito. Parte-se, portanto, da
premissa e da defini¢do de formagdo como ato de formar, formar-se e reformar-se, anunciada por
Freire (1996), que tem a participagdo da comunidade e dos(as) estudantes nos processos educativos
e decisorios, tal qual desenhado nas AEE e no processo de transformagao e de desenvolvimento
de uma Comunidade de Aprendizagem como eixo fundamental.

Um resultado que se faz com a presenca da voz de todos os agentes educativos em
processos dialégicos de transformagao, como instrumento que articula ciéncia e sonho; global e
local; universal e particular, elementos presentes no atual contexto. Apostamos na capacidade de
acao, de linguagem, de reflexividade e de transformacio de cada pessoa, que, por meio da
comunicagao e da intercomunicacido, possa desenvolver seus argumentos e sua aprendizagem em
condi¢oes de igualdade desde a perspectiva de um processo educativo humanizador. Uma agao
coordenada e condicionada que faga cada vez mais frente a realidade objetiva, somando-se na
caminhada de muitas marchas de transformacao.

O pensamento pedagdgico freireano inspira-nos na constru¢ao desses caminhos
alternativos para projetos inovadores em educagdo. Afirma o autor, “[...] uma educagao em cuja
pratica o ensino dos conteudos jamais se dicotomize do ensino do pensar certo. De um pensar
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antidogmaitico, anti-superficial. De um pensar critico, proibindo a si mesmo, constantemente, de
cair na tentagao do puro improviso” (FREIRE, 2003, p. 168).

Um caminho a ser buscado a cada dia pelos inéditos viaveis que surgem a partir da praxis
de um movimento continuo de agao-reflexdo-acdo que se faz em comunhio. Um caminho
esperangoso e utopico que exige criticidade, rigorosidade metddica, insisténcia ética e solidaria na
construcao de um mundo mais humanizado.
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