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Resumo: Este artigo tem como objetivo refletir as mudangas no sistema de educagdo formal brasileiro. Foi
utilizada como ponto de partida para a analise bibliografica uma citacio da obra A educagio para além do capital,
do filésofo hungaro Istvan Mészaros, na qual este cita um modelo educacional arcaico sugerido pelo fil6sofo
iluminista inglés John Locke para as classes populares. Dessa maneira, foram discutidos os processos
educacionais actiticos, de carater alienador, e os processos educacionais criticos, de carater formador e seu
antagonismo aos modelos pedagdgicos vocacionais, modernizados ao longo da histéria, mas sempre dentro
da mesma l6gica de reproducio de desigualdades do sistema capitalista. Ao final, o modelo actitico e seu
desdobramento sio contextualizados na ILei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, do Novo Ensino Médio,
bem como a articulacdo dos principais agentes de interesse nessa Lei.

Palavras-chave: Classes dominantes. Classes populares. Novo Ensino Médio.

Abstract: This paper aims to reflect the changes in the Brazilian formal education system. As a starting
point for the bibliographic analysis a quote from the book Education beyond capital, by the Hungarian
philosopher Istvain Mészaros, was used to describe an archaic educational model suggested by the English
Enlightenment philosopher John Locke for the popular classes. In this way, it was discussed the uncritical
educational processes, of alienating character, and critical educational processes, of formative character and
their antagonism to vocational pedagogical models, modernized throughout history, but always within the
same logic of reproducing inequalities of the capitalist system. In the end, the uncritical model and its
unfolding are contextualized in Law no. 13.415, of February 16, 2017, of the Brazilian New High School,
as well as the articulation of the main agents of interest in this law.
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A funcio do “Novo” Ensino Médio na légica do capital...

Resumen: Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre los cambios en el sistema de educacién
formal brasilefio. Fue utilizada como punto de partida para el analisis bibliografico una cita de la obra La
edncacion mads alld del capital, del filosofo hingaro Istvan Mészaros, en la que éste cita un modelo educativo
arcaico sugerido por el filésofo iluminista inglés John Locke para las clases populares. De esa manera, fueron
discutidos los procesos educativos actiticos, de caracter alienante, y los procesos educativos criticos, de
caricter formativo y su antagonismo con los modelos pedagdgicos vocacionales, modernizados a lo largo
de la historia, pero siempre dentro de la misma logica de reproduccién de desigualdades del sistema
capitalista. Al final, el modelo actitico y su desenvolvimiento son contextualizados en la Ley N© 13.415, del
16 de febrero de 2017, de la Nueva Educacién Secundaria, asi como la articulacién de los principales agentes
de interés en esta ley.

Palabras clave: Clases dominantes. Clases populares. Nueva Educacién Secundaria.

Introdugiao

Este artigo tem sua construcao idealizada a partir de discussdes acerca da educagao como
area de interesse de diversos grupos da esfera social e politica, de modo que possa explicar, por
meio de uma leitura de autores das Ciéncias Humanas, como ocorrem as dinamicas sociais que
conduzem o poder publico, mediante /bbies, a definir meios e objetivos para a gestao da educagio
publica.

No Brasil e no mundo, sucessos e insucessos sio frequentemente postos com modelos
pedagogicos na inten¢ao de apontar responsaveis para tanto. Os valores que inicialmente motivam
criticos de modelos educacionais muitas vezes estao nos rankings internacionais, tendo o Programme
Sor International Student Assessment, o Pisa, elevado protagonismo nesse processo desde a adesao
brasileira a ele, requisito para o pais ao estar interessado em integrar a Organisation de Coopération et
de Dévelgppement Economiques, a OCDE. Entretanto, nio é encontrada no Pisa uma base de
sustentacdo para qualquer direcdo a ser tomada na busca por resolugdes aos problemas
educacionais brasileiros em um contexto nacional alheio aos interesses da OCDE (ARAUJO;
TENORIO, 2017).

A parte de indices que desconsideram fatores como a desigualdade de oportunidades dentro
de uma sociedade de classes, tal como ¢ o Pisa, a discussao sobre os rumos que devem tomar a
educacdo em um pafs onde notoriamente as condigdes materiais sao cada vez mais determinantes
para o acesso a0 Ensino Superior ainda limita, por um lado, seus olhares aos modelos formais
tradicionais, dentro de estruturas que mantém o sistema desigual vigente. Por outro lado, autores
da area da Sociologia da Educagao, como Paulo Meksenas (2014), oferecem novas Opticas ao
sistema educacional, partindo de questionamentos mais aprofundados, tais como quem se serve da
educacgio, ndo a partir de sua qualidade, mas de seu sistema administrativo, e, com isso, expoem
sua dualidade histérica.

Diferentemente das categorias sociais que nao se beneficiam de um modelo burgués e
necessitam reconhecer e escancarar essa dualidade, classes mais abastadas apenas contam com a
missao de garantir a perpetuagao do status guo pela despolitizacao das classes menos favorecidas.
Em uso de seu poder de barganha com esferas publicas, é facilitada a ampliacio dessa
despolitizagao, fazendo-a chegar ao seio escolar. Tal processo ficou muito claro, por exemplo, com
a sang¢ao da Lei N® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, responsavel pela reorganizagao curricular
do Ensino Médio brasileiro (BRASIL, 2017).

Carregada de propaganda em tom progressista, essa Lei é apresentada como proposta de
modernizagio do sistema educativo, tomando referéncias de paifses desenvolvidos, tais como
Inglaterra, Franca, Coreia do Sul, Portugal e Australia. Sua principal caracteristica ¢ a adogao de
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uma grade curricular mais flexiva, de acordo com os interesses de alunos que visam formacdes
diversificadas, contendo a op¢ao pela formacgao profissionalizante a quem aspira a um ingresso
imediato ao mercado de trabalho em vez do Ensino Superior e de ter na escola uma formagao
qualitativa para o questionamento e o confronto com as estruturas que resultam em suas condi¢des
sociais, condi¢Ges que naturalmente se potencializariam pela abertura de espagos as classes mais
privilegiadas nas universidades. Segundo Hernandes (2019),

[...] a quinta op¢do [de estrutura curricular], formagdo técnica e profissional, nada tem a
ver com os conteudos escolares. Escolas com maior poder aquisitivo, notadamente as
particulares, poderdo oferecer os quatro arranjos curriculares similares a BNCC, ou seja,
os contetudos escolares, que inclusive constituem a base para os processos seletivos para
acesso a0 ensino superior, bem como conteddos basicos para a permanéncia dos
estudantes nessa modalidade de ensino. As escolas “remediadas” poderdo compor e
organizar quais e quantos arranjos curriculares puderem, ou seja, oferecerio itinerarios
formativos remediados. (HERNANDES, 2019, p. 7).

A dualidade na educagio publica tampouco é uma novidade partida da Lei N° 13.415/2017.
A promocao do ensino actitico para a mera qualificacio ao trabalho alienado sempre foi uma
agenda defendida até mesmo pelos chamados “iluminados” da filosofia, dentre os quais John
Locke, como menciona em um artigo enfatizando sua posi¢do a favor de uma pedagogia
adestradora:

Os filhos das pessoas trabalhadoras sio um corriqueiro fardo para a pardquia, e
normalmente sio mantidas na ociosidade, de forma que geralmente também se perde o
que produziram para a populagdo até eles completarem doze ou catorze anos de idade.
Para esse problema, a solu¢do mais eficaz que somos capazes de conceber, e que portanto
humildemente propomos, ¢ a de que, na acima mencionada lei a ser decretadal, seja
determinado, além disso, que se criem escolas profissionalizantes em todas as paroquias, as
quais os filhos de todos, na medida das necessidades da pardquia, entre guatro e treze anos
de idade, devem ser obrigados a frequentar. (LOCKE, 1876, p. 383 apud MESZAROS,
2008, p. 41-42, grifos do autor).

Tido como o “pai do liberalismo”, John Locke (1632-1704) viveu a transi¢ao do feudalismo
para o capitalismo, e ainda que novas leis com uma roupagem modernizada ganhem protagonismo
no século XXI, diversos elementos evidenciam que a perpetua¢ao do modelo servil burgués esta
clara nas estruturas sociais, cujas dinamicas sao passiveis de observacoes logo nos sistemas de
gestdo escolar. Dessa maneira, a obra A educagao para além do capital, do filésofo hungaro Istvan
Mészaros (2008), foi tomada como ponto de partida, objetivando juntamente a revisoes de obras
de outros autores e de outras autoras, analises criticas as ameagas que vém sofrendo a escola com
a ascensao da agenda neoliberal, especificamente em territoério brasileiro. Portanto, esta é uma
pesquisa de metodologia bibliografica e documental, de natureza qualitativa explicativa.

A educagio para o trabalho em duas perspectivas

A discussdo que circunda o tema “educagdo para o trabalho” deve, a principio, responder
a uma indagacao presente logo no texto introdutério deste artigo: Quem se serve da educagao?
Para chegar a formulagao dessa pergunta, é necessario, antes de tudo, entender que a educagao
cumpre uma fungao social, capaz de atender a determinados agentes de interesses de acordo com
a sua dire¢io (MEKSENAS, 2014). Quando entio dialoga com o trabalho, a educagio pode
assumir duas dire¢Oes: a actitica, dentro das estruturas sociais estabelecidas, ou seja, do status guo; e

! Lei decretada pelo Rei Henrique VIII (1491-1547) que previa o agoitamento e o corte de metade de uma orelha como
puni¢do aos chamados “vagabundos” (criminosos) reincidentes (MESZAROS, 2008, p. 41).
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a critica, de carater libertador, que seria, em esséncia, uma educagao que tem como funcio a
transformagao da ordem vigente.

Pensar a educa¢do acritica junto a indagacdo sobre quem se serve dela permite uma
compreensao mais clara sobre seu papel no trabalho a partir da critica marxista ao sistema de
produgao capitalista, sendo essencialmente a mercantilizagao da forga de trabalho uma necessidade
para a acumulagdo primitiva, ou seja, a condi¢ao de enriquecimento da classe burguesa mediante
exploragio e alienagdao do trabalho (MARX, 1996). Essa observagao é responsavel por formular o
pensamento de Mészaros, entre outros pensadores, a principio, na concep¢ao das criticas a
exploracdo nas relagdes de trabalho e, posteriormente, na necessidade de um sistema de educagao
acritico, baseado no treinamento para o trabalho alienado.

Em A educagio para além do capital, Mészaros resgata esse aspecto em Locke, ndo apenas por
sua critica a proposta de um modelo de educagao profissionalizante de carater adestrador, mas
também pela concepgao do filésofo inglés da classe trabalhadora.

[...] o crescimento do nimero dos pobres |[..] nada mais ¢ do que o relaxamento da
disciplina e a corrupc¢io dos habitos; a virtude e a diligéncia sdo como companheiros
constantes de um lado, assim como o vicio e a ociosidade estio do outro. Portanto, o
primeiro passo no sentido de fazer os pobres trabalhar (si) [...] deve ser a restricdo de sua
libertinagem mediante a aplicagdo estrita das leis estipuladas [por Henrique VIII e outros]
contra ela. (LOCKE, 1876, p. 378 apud MESZAROS, 2008, p. 39-40).

A posi¢ao de Locke sobre o controle do trabalhador predestinado a venda da forga de
trabalho em func¢do dos interesses de acumulagdo primitiva da burguesia torna-se cada vez mais
passivel de contraposi¢des de carater moral com o passar do tempo e com as constantes mudangas
nas rela¢oes de trabalho, o que tiraria o poder estético da observacao de Mészaros se nao por um
aspecto importante: nao ha, nessas mudangas, uma supera¢ao do sistema de dominagao classista
determinador da alienagdo do trabalho, uma vez que essas novas relagdes continuam seguindo as
regras do capital.

Dentre essas regras, destaca-se o condicionamento pacifico do sujeito aos interesses das
classes dominantes, de alguma maneira vislumbrando uma realizacio pessoal. Nesse contexto,
torna-se cada vez mais facil as classes dominantes terem as classes dominadas a sua disposi¢ao.
Mészaros (2008, p. 59) reitera o cenario em que sdo vivenciadas “[..] condi¢des de uma
desumanizante alienacio ¢ de uma subversiao fetichista do real estado de coisas dentro da
consciéncia”, um ambiente em que a exploragao é romantizada, e as bases que dao sustento a l6gica
capitalista ficam cada vez mais fortes e intactas.

Trata-se de uma realidade na qual a educagdo nao se apresenta como um campo contra o
qual se luta, mas pelo qual se luta. Se no periodo feudal a l6gica de Locke partia da ideia do castigo,
da imposi¢ao do medo como forma de adestrar servos e marginalizados, no cenario do capitalismo
(supostamente) moderno, as classes dominantes t¢ém mantido essa légica pelo controle e pela
alienagao da propria consciéncia da classe trabalhadora. Sendo a educagido, portanto, uma
ferramenta para romper essa légica por meio da consciéncia de classes, as classes dominantes
disputam esse territorio com o objetivo de imprimir na educagao os seus proprios interesses,
destacando-se, sobretudo, a perpetuacao da légica do capital, assim como os objetivos mais
imediatos, como a qualificagio de mao de obra para o trabalho, processo que, no Brasil, foi
intensificado nos anos de 1950 com o avanco da industria.

As primeiras reivindica¢Oes em territorio brasileiro que tornaram publicas e notorias as
condi¢des educacionais do pafs, sobretudo em termos de analfabetismo de jovens e de adultos,
tiveram inicio nos anos de 1930, ainda na era Vargas, sem muito efeito, porém, até a primeira parte

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 2218510, p. 1-16, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Mike Ceriane de Oliveira Gomes

da década de 1950, quando a intensiva expansao industrial demandava mao de obra qualificada, ao
menos com nog¢oes basicas de escrita e de leitura para atender ao novo sistema de produgao que
vinha ganhando forma. Nesse contexto, a educagao foi pensada como uma urgéncia do préprio
Estado e da burguesia (nesse segundo grupo, tal urgéncia intensificou-se mais adiante); entretanto,
descartou-se por completo um modelo educacional de classes, que tivesse como prioridade a
formacao ao mero treinamento (SAMPAIO, 2009).

E certo dizer que os modelos de alfabetizagio promovidos pelo Estado no petiodo em
questdao ndo bastaram para que cessasse a luta por um modelo de educagdo antagonico a hegemonia
burguesa, luta que passou a ter maior intensidade a partir do momento em que o Estado (e
posteriormente a burguesia) percebeu, na educagao, um campo de disputa de interesses, o que
resultou no fortalecimento de movimentos sociais e de educadores militantes por modelos de
alfabetizacao critica (XAVIER, 2019).

Ja na segunda metade dos anos de 1950, houve maior protagonismo de novas propostas de
modelos de alfabetizagdo critica trazidos por educadores como Paulo Freire (1921-1997), cuja
notoriedade compos, até marco de 1964, o Plano Nacional de Alfabetizacio. Contudo, o golpe
militar de 1964 trouxe consigo a descrenca do avango de um projeto de alfabetizacao critico e de
uma educagao de classes, for¢ando o exilio de liderangas politicas de esquerda, bem como artistas
e educadores, como Freire. Esse periodo teve seu afrouxamento em 1979, com a anistia aos
exilados politicos e aos agentes da repressao. Dessa maneira, foi possivel o retorno de Freire ao
pais e a retomada de suas atividades em territério nacional, como um educador e como um
ininterrupto autor intelectual. Pouco a pouco, as medidas paliativas de alfabetizacdo promovidas
pela ditadura foram se mostrando cada vez mais ineficazes, possibilitando a ascensio dos
movimentos sociais defensores e da critica libertaria (PINI, 2019).

O processo de redemocratizagao no Brasil trouxe de volta a esperanca pelo avango de uma
educacgio para as classes populares. O ano de 1988 foi marcado pela promulgacio de uma nova
Constitui¢ao Federal que, dentre outros aspectos, garantia o exercicio de liberdades politicas antes
cagadas ou ameacadas pela ditadura. Oito anos mais tarde, em 1996, o entio Presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso, o FHC, sancionou a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a LDB, concebendo a educagio
como, dentro dos dispostos da propria Lei, um “[...] dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, [e que] tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho” (BRASIL, 1996, n.p.), tendo também como um de seus principios “[...] a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1996,

n.p.).

Ha, nesse processo, contudo, uma liberdade que em partes pode ser compreendida como
iluséria, de carater demasiadamente irrestrito. Um dos exemplos, que sera mais bem aprofundado
adiante, ¢ a institucionalizacao do Ensino Fundamental a distancia, que se apresenta na LDB como
uma “[...] complementacio da aprendizagem ou em situagoes emergenciais” (BRASIL, 1996, n.p.).
Entretanto, na pratica, o que tem ocorrido é a licenciosidade e a falta de planejamento para a
distribuicao dessa modalidade de ensino, que, em longo prazo, culminou na mercantilizagdo do
ensino, do Fundamental ao Superior (GIOLO, 2008). Em suma, mesmo com a garantia de
liberdades politicas, inclusive em campo educacional, as articulacdes do Estado em detrimento de
interesses burgueses nao deixaram de ocorrer, tendo apenas assumido novas caracteristicas, como
a propaganda e o subsidio para a busca de um modelo educacional ainda dentro da légica capitalista.

E dada a mesma sequéncia a essa logica mesmo com a ascensio de quatro mandatos
consecutivos de dois chefes de estado do Partido dos Trabalhadores (PT), ainda que sustentados
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por diversas liderancas de esquerda. De fato, foram atingidas metas ousadas, como a criagao de 14
universidades de administracao federal no Governo Luiz Inicio Lula da Silva (2003-2011) e a
expansao de vagas de Ensino Médio e Técnico, bem como a implantacio de politicas de cotas
raciais para o Ensino Superior no Governo Dilma Rousseff (2011-2016). Contudo, grandes metas
de contencao de alunos no ensino basico ficaram muito limitadas a um aspecto quantitativo, a uma
l6gica ainda demasiadamente mercadologica (BITTAR; BITTAR, 2012; LIMA, 2012).

Pode-se dizer, portanto, que o governo do PT nio rompeu com a légica do capital. Ainda
que com suas liderancas de esquerda, a agenda neoliberal teve progressiva continuidade, inclusive
na educacdo. Nesse contexto, ainda que criticada por liderangas do proprio PT, a Lei N°
13.415/2017, sancionada no Governo Michel Temer (2016-2019), pode set vista como mais uma
etapa da progressao da agenda neoliberal, com algumas caracteristicas extras que podem engessar
ainda mais a educacdo publica no Brasil a 16gica do capital, a serem discutidas mais adiante.

Um olhar sobre a proposta de educagio libertadora e seus desafios

Conforme foi apresentado no tépico anterior, a educagdo tem uma fungdo social a ser
cumprida para o trabalho, tendo essa funcao definida por classes dominantes ou por classes
dominadas. Com isso, ¢ importante enfatizar que a educagao, em uma perspectiva libertadora, nao
se opde ao trabalho, porém, em regra, se opde a0 modelo de trabalho alienado que defende as
classes dominantes e que é sustentado por seu modelo de educagio acritico. Fora do sistema de
educagdo formal, essa situagdo ¢ facilmente percebida por algumas liderangas e por movimentos
socials que, entre outros fatores, se propdem a gerenciar modelos alternativos de educagao,
modelos nao alheios, mas antagonicos a légica do capital. Nessa dire¢ao, ha um forte destaque ao
modelo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST.

Sendo um empreendimento nascido a partir da luta do Movimento pela terra, na qual ele
realiza seu trabalho e da qual extrai sua sobrevivéncia, as escolas do MST surgiram como alternativa
ao sistema societario vigente. Dal Ri e Vieitez (2008) trouxeram pesquisas sobre os processos
educativos em duas escolas do Movimento que, além de seguir a matriz curricular imposta pelo
Ministério da Educagido, acrescenta mais disciplinas de acordo com os interesses de
desenvolvimento do Movimento, e ainda conta com uma metodologia baseada nos autores de
maior referéncia em termos de promog¢ao do pensamento critico.

Para o MST, a metodologia mais adequada ao ensino ¢é aquela que parte da pratica e se
desenvolve em uma relagdo pratica-teoria-pratica. O Movimento acredita, ainda, que de
nada adianta o professor insistir na transmissio de contetdos se a crian¢a nio souber
para que servem esses conteddos. Dessa forma, para o MST, o processo educacional deve
ser iniciado a partir da vivéncia das pessoas, levando-se em conta a sua experiéncia de
organizacio, trabalho e relacionamento com os outros. Ao professor nio cabe o papel
de transmitir conteidos, mas o de ser um facilitador da aprendizagem a partir das
experiéncias vividas pelos alunos em sua comunidade. O processo de aprendizagem deve
ser por meio da interagdo do aluno com o meio cultural e com a comunidade da qual faz
parte e com a intervenc¢io de um professor que medeie essa relagio. (DAL RI; VIEITEZ,
2008, p. 232).

A escolha por uma analise particular do processo educativo a partir do MST vai de encontro
a proposicao de Mészaros (2008) sobre uma educagido que va além do capital a partir de uma
proposta politico-pedagdgica que tenha como principal resultado o rompimento com a légica do
capital. Compactuamos com o autor que tal feito nao pode ocorrer apenas pela educagao, porém,
igualmente, néo ocorrera sem ela. F nessa mesma linha de pensamento que segue Freire (2019a)
com sua otimista e nada ingénua esperan¢a em uma mudanga, esperanc¢a que, segundo o proprio,
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nao deve ser ausente ao educador e a educadora que tém como fundamento de sua pratica a
indignagao com o sistema de injusticas imposto como uma normalidade e ao qual se deve adaptar.

Paulo Freire e Istvan Mészaros convergem em diversos aspectos, tais como a busca pelo
rompimento com a légica do capital nao dentro, mas fora dos meios institucionais de educagao,
visto que sao meios escravizados a agenda neoliberal, como ja exposto. O papel das lutas populares,
como as ocorridas nos movimentos sociais, ganha fundamental importancia a partir da elaboragao
de uma contraconsciéncia, em outras palavras, uma desconstrucao da aceitagao ao modelo burgués
imposto e adotado culturalmente. E nesse contexto que o modelo educacional empregado pelo
MST pode mostrar que uma mudanca a partir da educagao é possivel.

Além de uma organizagdo forte e de ideais claramente definidas, o Movimento tem seu
objetivo final e seus sonhos notadamente expressos em seus programas educacionais. Partindo
desses ideais, o MST reivindica sua luta, uma luta explicitamente contra a ordem vigente, a logica
do capital que coloca os sem-terra em uma posi¢ao sobre a qual eles tém consciéncia e cuja l6gica
eles tém uma genuina vontade de mudar.

Na constru¢io de sua concepcdo educacional, assumidamente socialista, o MST
reivindica uma postura consciente do sujeito; na verdade, o préprio ingresso na luta pela
terra implicaria um ato de consciéncia. Suas ac¢des e metodologias educacionais
incorporam diferentes influéncias tedricas e alguns componentes ideoldgicos que
impulsionam a trajetoria de todos aqueles que se engajam na luta pela terra. Entre elas,
sao priorizadas algumas concep¢Ges marxistas e de matrizes cristds, com destaque para
aquelas que dizem respeito a uma educacio para o trabalho; os postulados de Paulo
Freire, particularmente os que dizem respeito a sua pedagogia do oprimido e do dialogo,
estdo muito presentes nas atividades educacionais envolvendo jovens e adultos, como
também as concepgbes de que a terra somente esteja nas maos de quem trabalha e de que
a luta travada é pela constru¢do de uma sociedade sem exploradores e explorados.

(BAUER, 2016, p. 172).

Naturalmente, a luta também deve adentrar outros campos, outras realidades. O que se
pode aproveitar, portanto, ¢ o rigor cientifico do MST aliado a sua praxis pedagogica. Trata-se de
um movimento que reivindica um radical rompimento com a légica do capital também pela
negacao do discurso neoliberal, do discurso fatalista promovido pela burguesia na defesa de uma
educacio acritica da qual ela se serve.

De forma menos explicita, mas igualmente relevante, a expressao de uma educagao critica
também estd nos cursos populares nas favelas, nas artes de grafite, nas mais diversas expressoes
culturais que revelam, sobretudo, algum anseio pelo rompimento com o sistema excludente
(GRACIANI, 2014). Essas formas de expressao também mostram que a educa¢ao que atende as
classes dominadas, desde a elabora¢io do conteudo até a metodologia baseada na teoria-pratica-
teoria, assume, além de um carater formador e critico, um carater popular, mas nao popular apenas
pela adesio das classes populares — dessa maneira, a educagao formal, como é concebida e
administrada, seria naturalmente classificada como popular. Em complemento, Freire (2017, p.
113) afirma que “[...] a educagao popular se pode realizar apenas no espago da informalidade, na
pratica politico-pedagogica fora da escola, no interior dos movimentos populares”.

A educagao popular, das classes populares, ¢ feita pelas classes populares e para as classes
populares, a partir de sua luta e de sua afirmagido politica antagonica a dominagao classista
estrutural, visto que ¢ “[...] permeada pela relacdo entre os saberes populares e o conhecimento
historicamente acumulado, pela sistematiza¢ao, pela pesquisa-agao participante e pelo dialogo”, o
que resulta diretamente em uma formacao politica, cultural e ideoldgica das educandas e dos
educandos, “[...] disseminando a ideia do fim da histéria e da necessidade de se adaptar a ordem”
(PALUDO, 2015, p. 228).
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A partir de Graciani (2014) e Paludo (2015), é possivel constatar que a mais remota ideia
de uma educagao gerenciada por influéncia das classes dominantes nao pode ter outro objetivo se
nao o de controle das classes populares. Havendo a consciéncia de classes, ndo é possivel a
burguesia esperar das classes populares uma submissio de maneira organica, ou seja, toda a
articulacao burguesa permanece justificada no receio de uma intervencao direta das classes
populares no sistema de educacao formal. Nao sendo mais possivel o uso da for¢a bruta como
meio de contengao, cabe ao discurso fatalista e aos mecanismos fetichistas a responsabilidade de
desmantelar as lutas populares por uma educacio libertadora.

A aproximacdo da burguesia as classes populares para propor (a continuidade de) seu
modelo educacional nem sempre é ingénua, negando que seu modelo ¢ excludente e nao da conta
de todas as necessidades das classes populares, mas ela nunca comete o grave erro de expor sua
deficiéncia estrutural. Nessa mesma diregdao, cabe a burguesia sustentar o ideal durkheimiano de
“[...] uma mudancga gradual na sociedade através da qual se removem defertos especificos de forma a
minar a base sobre a qual as reivindicagbes de um sisterza alternativo possam ser articuladas”
(MESZAROS, 2008, p. 62, grifos do autor).

A classe burguesa sabe que sua autoctitica, bem como a critica das classes populares, deve
acompanhar um cenario em que a tomada de consciéncia popular entra em ascensio; sabe,
portanto, como, para ela, a atratividade a um novo modelo deve ser eficaz. No Brasil, isso esta
presente na propaganda da Lei N° 13.415/2017, o que exige das classes populares, igualmente, uma
contraposi¢ao, ou seja, as classes populares também precisam aderir a uma estratégia combativa
que transcenda da resisténcia para a agdo, de modo “[...] que nao fiquem apenas em criticas e
denuncias, mas que coloquem propostas, estabelecam metas, objetivem um agir ‘ativo’ e nao sé a
resisténcia, passiva” (GOHN, 2011, p. 54); em outras palavras, o papel das classes dominadas nao
se limita a mostrar contradicdes no modelo acritico defendido pela burguesia, mas propor uma
alternativa que defendam.

Essa compreensdo permite, uma vez mais, evocar Graciani (2014) e sua rigorosa leitura da
pedagogia social fundada, entre outros autores, em Paulo Freire, indicando que qualquer
transformagao substancial pode ocorrer pela pratica-teoria-pratica, que, nesse caso, se passa a
chamar de acao-reflexao-agao. Dessa maneira, a autora permite uma clarificagao da critica de Paulo
Freire ao fatalismo a partir de seu proprio método defendido, sendo atribuido a uma interpretagao
das dinamicas sociais. A acao do set, que, a posteriori, produz uma reflexdo ao nao gerar uma nova
acao, esta deixando de realizar uma transformacao no ciclo que estd incumbido a transformar.
Reforga-se, entdo, que o fatalismo e o comodismo caracterizados no ser capaz de atuar em um
cenario e de formular sua critica, mas nio acreditar na transformacio, é automaticamente um ser
incapaz de atuar com e pelas classes populares, uma vez que, independentemente do juizo que faz
das classes exploradas, nao pode, de forma alguma, romper com a légica do capital, apenas
escravizar-se a ela pela imobilizagao.

A agao da educadora e do educador popular frente ao sistema de dominagao classista ¢, de
acordo com Mészaros (2008), direcionada a reeducagdao das classes populares, ou seja, da
contraconsciéncia, o que, em suas palavras, seria uma “contrainternalizagao”. Segundo o autor, a
crenga popular na normalidade do sistema da-se por uma agao do capital no processo de anexar as
classes dominadas a sua propria logica. Toda a construgao social que resultou no sistema de
domina¢ao como hoje ¢ concebido ¢, portanto, um processo de longo prazo e, a0 mesmo tempo,
inacabado. Superar a logica do capital, entdo, envolve a supera¢iao do velho para propor o novo,
nao por meio de uma perspectiva reformista durkheimiana, como ja faz a burguesia, mas pela
transformagao, pelo rompimento radical com a légica do capital.
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[...] a mega¢do radical de toda a estrutura de comando politico do sistema estabelecido deve
afirmar-se, na sua inevitavel negatividade predominante, na fase inicial da transformacio a
que se vise. Mas, mesmo nessa fase, e na verdade antes da conquista do poder politico, a
negagdo necessaria s6 é adequada para o papel assumido se for orientada efetivamente
pelo alvo global da transformacio social visada, como uma brissola para toda a caminhada.
Portanto, desde o inicio o papel da educagio ¢ de importincia vital para romper com a
internalizacio predominante nas escolhas politicas circunscritas a “legitimagido
constitucional democratica” do Estado capitalista que defende seus proprios interesses.
Pois também essa “contrainternalizacio” exige a antecipac¢do de uma visdo geral, concreta
e abrangente, de uma forma radicalmente diferente de gerir as fung¢oes globais de decisdo
da sociedade. (MESZAROS, 2008, p. 61, grifos do autor).

A reflexao sobre a internalizacdo, fundamental para a contrainternalizagdo, necessita incluir
todos os agentes envolvidos, ndo se limitando, nesse processo, a mera compreensao da dinamica
do capital, mas também as suas consequéncias imediatas que requerem reversao. Pensando nisso,
em 1968, exilado no Chile, Paulo Freire escreveu sua obra de maior destaque mundial, a Pedagogia
do Oprimido, na qual define as classes dominadas como oprimidas e as classes dominantes como
opressoras. Freire (2019b, p. 47) conclui que a classe dominada, ou seja, os oprimidos, estio “[...]
acomodados e adaptados, ‘imersos’ na propria engrenagem da estrutura dominadora, temem a
liberdade, enquanto nao se sentem capazes de correr o risco de assumi-la”. Partindo dessa
percepcao, a ruptura com a logica do capital demanda uma reflexdo mais ampla, que nao se limite
ao seu sistema de dominagao e nem a maneira como organicamente as classes populares tém
aderido ao seu discurso, seja por compactuarem com seu modelo (o chamado fefichismo), seja pelo
medo de romperem com ele.

Nesse contexto, entende-se que a subversio das classes populares deve ocorrer por
diferentes camadas, nas quais se subdividem as camadas que voluntariamente aderem a légica do
capital, pela auséncia da consciéncia de classes e pelos mecanismos fetichistas amplamente
promovidos em um contexto de ascensao da agenda neoliberal; e as camadas que, mesmo
conscientes de suas condi¢oes de exploradas, temem o rompimento com a logica do capital e a
responsabilidade de uma liberdade de fora da suposta generosidade do sistema.

A agdo da educacdo, em uma perspectiva critica e transformadora, atuaria na segunda
camada mencionada anteriormente, pelo encorajamento, pela promogio da crenga em uma
mudanga radical, pelo rompimento com a légica do capital e pela construcao de uma realidade na
qual o sujeito vem a ser protagonista de sua propria histéria (FREIRE, 2019b). J4 a primeira camada
se caracteriza pela imersao aos desejos mesquinhos da burguesia, muitas vezes crente de nao fazer
parte da base da piramide, ou de fazer, mas de poder supera-la e alcangar o topo, onde é conferido
espaco as classes dominantes. Nesse sentido, Freire (2019b, p. 68) busca a mudanga pela praxis, a
qual também resulta na conscientizagao, pois ocorre, “[...] em certo momento existencial dos
oprimidos, uma irresistivel atracao pelo opressor. Pelos seus padroes de vida. Participar destes
padrdes constitui uma incontida aspira¢ao. Na sua aliena¢do querem, a todo custo, parecer com o
opressor. Imita-lo. Segui-lo”.

Logo nos anos de 1960, Freire tornou publica uma critica que tem sido tomada como um
dilema por educadoras e educadores comprometidas/os com a mudanga real: a 16gica do capital
esta mais entranhada nas dinamicas sociais do que pode parecer, visto que segue discreta, porém,
a0 mesmo tempo, em larga progressio. Quando Mészaros (2008) enuncia a necessidade de uma
contrainternalizacao, fica claro que a acdo pela conscientizagao requer um comprometimento cada
vez maior. Nao é possivel pensar nas condi¢gGes materiais e nas perspectivas das classes exploradas
frente a légica do capital em um contexto de adestramento, niao pela for¢a bruta, mas pelo
convencimento com o bem articulado discurso neoliberal.
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Temendo a aparentemente intocavel hegemonia, a burguesia busca de varias formas a
consolidaciao de uma educagao acritica nos espagos formais de ensino, direcionando ataques em
particular as manifestacGes de contraconsciéncia, de desconstrucio da cultura neoliberal
predominante nesses meios. Palu e Petry (2020) reforcam que tais ataques seguem seu curso por
uma tentativa de despolitiza¢ao do processo educativo, em outras palavras, pela reivindicaciao de
uma neutralidade da educacio critica em um ambiente que nunca foi neutro. Com o wpeachment,
em 20106, o Governo Temer e seu sucessor na presidéncia da Republica Federativa do Brasil, Jair
Messias Bolsonaro, desencadeiam explicitamente uma sucessao de ataques a educagio critica nas
escolas, sendo a Lei N° 13.415/2017 um ponto de partida.

A insurreigido das forgas hegemonicas burguesas na educagio e a Lei N° 13.415/2017

O Governo Temer iniciou acompanhado de um cenario politico conturbado. A quebra das
relagcdes do PT com o Congresso e o Senado, fundamentalmente importante para o wzpeachment de
Dilma, trouxe ao patronado maior esperanga no avango das politicas econdmicas neoliberais, nao
tendo sequer na chefia do Executivo alguém que ao menos 1a chegara com a promessa de defender
os interesses das classes populares. O novo governo, por sua vez, nio chegou ao poder por esse
compromisso, mas por explicitamente atender a 16gica do capital, colocando nos trilhos reformas
como a trabalhista (Lei N° 13.467, de 13 de julho de 2017), justificando sua suposta necessidade
pelos indices de desemprego. Resulta que a san¢do dessa Lei ndo atendeu aos objetivos de
empregabilidade formal, ao contrario: iniciou-se um gradual aumento da informalidade, da perda
de direitos trabalhistas e de for¢a de barganha mediante o enfraquecimento das institui¢ées sindicais
(BENEVIDES, 2018).

No campo da Educagio, percebe-se, na queda da Presidenta Dilma, um ensejo para o
levante de forcas hegemonicas carregando consigo o discurso da despolitizagao nas escolas, tais
como o Movimento Escola Sem Partido, liderado pelo procurador do Estado de Sao Paulo, Miguel
Nagib, conservador e responsavel por idealizar o PL 193/2016 (tendo Magno Malta como autot),
intitulado com o nome do movimento e que, dentre outros aspectos, objetivou a censura do debate
de ideias em campo politico em sala de aula, contrariando, assim, liberdades garantidas pela
LDB/1996, sendo, portanto, classificado como inconstitucional pelo Ministro Roberto Barroso,
do Supremo Tribunal Federal (SILVA, 2019).

Contudo, a derrota desse Projeto de Lei nao representa, em sua totalidade, qualquer
enfraquecimento das forcas hegemonicas contra a educagao escolar. Nao obstante a decisao de
Barroso, o Movimento Escola Sem Partido continuou dando sequéncia as suas atuagoes nas redes
sociais, intensificando, também, seu quadro de mandatarios no Poder Legislativo. Ademais, Temer
tampouco deixou de ser condescendente com os ataques antipopulares ao sistema educacional
formal, deixando, como mais relevante legado a educagao nacional, a sancio da Lei N°
13.415/2017, popularmente conhecida como Novo Ensino Médio.

A partir de uma propaganda em que enfaticamente o Novo Ensino Médio ¢ tratado como
uma transicio para um Ensino Médio moderno, reformula-se o sistema de execuciao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para atender a quatro diferentes itinerarios formativos a
serem escolhidos pelos estudantes, os quais, com maior foco, devem integrar o nucleo basico,
sendo eles: Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens e
suas Tecnologias, além de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em acréscimo, esse projeto
também expande as ofertas de cursos técnicos e profissionalizantes, o que aparentemente causa
um bem-estar a quem busca a profissionalizagao imediata, mas que potencializa as desigualdades
socials ja existentes em ambito escolar ao considerar “[...] os riscos de uma profissionalizagao
precoce dos jovens pobres” (CASAGRANDE; ALONSO; SILVA, 2019, p. 412).
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Indo de acordo com os interesses das classes burguesas, essa possibilidade mostra-se
matematicamente atrativa, pois, a0 mesmo tempo em que se qualifica a mao de obra para um
mercado cada vez mais competitivo, resultando, muitas vezes, na subsun¢ao do trabalho e na
concessao de direitos, ha também uma redugdo na concorréncia pelas vagas nas universidades de
maior prestigio — algo que, mesmo antes da ampliacao das vagas de ensino técnico, ja tem
configurado desigualdade na disputa, devido a condi¢do material das classes dominantes para
financiarem boas escolas preparatérias para os processos seletivos.

Nio se pode deixar de voltar aos tedricos aqui analisados, uma vez que discutem esse
modelo em uma perspectiva nao necessariamente reguladora das demandas do mercado de
trabalho, mas também nesse modelo de ensino como um freio as possibilidades de uma tomada
popular dos meios de educagao formal para a emancipagao das classes dominadas.

Para os poderosos é fundamental que a Educacio se torne apenas um conjunto de
técnicas. A reducdo da educacdo a técnicas é absolutamente indispensavel para a
continuidade de uma sociedade como esta. Mas na sua melhor forma a Educacio é muito
mais do que técnicas, a Educacio é uma forma de entender o mundo com a finalidade
de transforma-lo. (FREIRE; FREIRE; OLIVEIRA, 2018, p. 101).

Nesse cenario, pode-se concluir que o Novo Ensino Médio cumpre, a0 mesmo tempo, dois
importantes objetivos da agenda neoliberal: o adestramento do sujeito a légica do capital e a
solidificacdo da base piramidal do sistema de dominagao, “qualificando” grandes massas das classes
dominadas para servirem as elites das classes dominantes, o que em consequéncia também gera um
gradativo esvaziamento ideoldgico da resisténcia das classes populares no ambiente académico,
fadado a tomada pelas elites.

As classes populares também toca analisar o Novo Ensino Médio ndo como um evento
extraordinario. Partindo da critica de Mészaros a Locke no inicio deste artigo, é muito clara a
evolucdo gradativa da forma como a burguesia interfere, a sua maneira, na luta dos povos
explorados por sua emancipagido, sendo anteriormente pela for¢a bruta e explicita e, a partir do
século XX, pelos mecanismos fetichistas, pela propaganda. Ao pensar especificamente na
educagio, a premissa para avaliar ameagas a luta popular é o fato de que “[..] os processos
educacionais e os processos sociais mais abrangentes de reprodugao estio intimamente ligados”
(MESZAROS, 2008, p. 25). Tal premissa permite classificar o Novo Ensino Médio como uma
medida em curso, ndo dentro de um governo especifico, mas dentro de uma légica: a logica do
capital, na qual as classes exploradas ainda estdo inseridas e da qual igualmente devem esperar
novos ataques, dos mais diversos géneros, mas com especial aten¢ao a escola formal, sendo ela
uma atrativa entidade de reproducao dessa légica.

Essa observagao também perdura ao examinarem-se as medidas evasivas do Estado em
controle da burguesia, as quais assumem um carater assistencialista, com um discurso supostamente
conciliador das classes. A aceitacio das classes exploradas nem sempre deve ocorrer pelos
mecanismos fetichistas que resultam em uma submissao incondicional a 16gica do capital, mas
também pelas barganhas com as resisténcias mais fracas, também corruptiveis.

[...] caso ndo se valorize um determinado modo de reprodugio da sociedade como o
necessario quadro de intercimbio social, serdo admitidos, em nome da reforma, apenas
alguns ajustes menores em todos os ambitos, incluindo o da educagdo. As mudangas sob
tais limitagGes, aprioristicas e prejulgadas, sdo admissiveis apenas com o unico e legitimo
objetivo de corrigir algum detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de forma que sejam
mantidas intactas as determinacoes estruturais fundamentais da sociedade como um
todo, em conformidade com as exigéncias inalteraveis da /dgica global de um determinado
sistema de reproducdo. Podem-se ajustar as formas pelas quais uma multiplicidade de
interesses particulares conflitantes se deve conformar com a regra geral preestabelecida da

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 2218510, p. 1-16, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

11



A funcio do “Novo” Ensino Médio na légica do capital...

reproducdo da sociedade, mas de forma nenhuma pode-se alterar a pripria regra geral.
(MESZAROS, 2008, p. 25-26, grifos do autor).

Portanto, mesmo na propaganda em que supostamente se espera uma melhor realidade as
classes populares que, logo no Ensino Médio ja poderiam aderir a formagao para a inser¢ao
imediata a0 mercado de trabalho, o Estado nio exerce mais do que seu poder de barganha na
tentativa de manter a ordem frente a pequenos possiveis levantes populares. A burguesia, porém,
nao concebe uma alteracao a regra de reproducao das desigualdades que mantém sua subsisténcia.
Dessa maneira, o Novo Ensino Médio, ainda que nao possa erradicar a luta das classes populares
pot sua emancipagao, ndo marcara um ponto final do levante burgués pela manutengao da légica
do capital; assim, novas medidas certamente serdo tomadas.

Seria necessaria uma extensa analise conjuntural para afirmar qual medida a burguesia
tomaria pela garantia da logica do capital, visto que sua articulagao esta diretamente atrelada ao
comportamento dos explorados frente as suas condi¢oes. No contexto do Novo Ensino Médio,
muitas criticas surgem no que se refere a manuten¢ao de sua infraestrutura sugerida, tal como
aponta Ferretti (2018), o que implica aspectos quantitativos como a contratagao, a qualificacdo e a
adequagao de docentes aos escopos e aos cronogramas propostos, cujos desafios sao
potencializados, dado que o curriculo do Ensino Médio também passaria a ser executado em
petiodo integral. A incerteza também se estende em aspectos qualitativos, considerando aspectos
logisticos que envolvem a capacitagao de docentes para areas muito especificas em um periodo de
tempo questionavel para tal fim, levando em conta também que ha numeros ainda pouco certos
no que se refere as escolhas de estudantes por determinados itinerarios formativos e cursos técnicos
— como muitos desdobramentos nao podem oferecer de antemao um planejamento claro a se
executar, a consequéncia pode ser uma formacao docente muito precaria para a atuagao em areas
de conhecimento diversificadas, influenciando, também, o cumprimento do nucleo de disciplinas

de base.

E importante esclarecer, todavia, que mesmo gerando duvidas principalmente em seus
aspectos técnicos de gerenciamento dos novos curriculos formativos, a Lei N° 13.415/2017 nio
pode ser discutida sem que seja considerada a progressao da agenda neoliberal dentro do sistema
educacional brasileiro. Na verdade, as politicas neoliberais vém antes mesmo da precarizagao da
educacio. Mesmo nos discursos mediaticos que, com a referida Lei, ¢ proposto modernizar o
sistema educacional, o desprestigio da profissio docente e a reproducio da logica classista de
separacao entre classes dominantes e dominadas mostram uma face do “Novo” Ensino Médio que
¢ muito bem mascarada pela propaganda. Gomes e Sampaio (2021) propéem uma analise
comparativa entre o sistema francés, um dos quais a Lei N° 13.415/2017 supostamente tem como
base de criagao, segundo a propaganda do governo. Um dos equivocos apontados pelos autores
no que se refere ao curriculo profissionalizante, que, no sistema francés (certificado conhecido
como baccalanréat professionnel), visa a formagao para o ingresso ao Ensino Superior, ha cursos cujas
areas sao relacionadas ao setor administrativo, ao passo que a proposta do curriculo técnico-
profissionalizante na Lei N° 13.415/2017 é a abreviagio ao mercado de trabalho. Segundo os
autores,

[..] as competéncias adquitidas no ensino médio [com a Lei N° 13.415/2017] nio
necessariamente seriam aproveitadas em um exame de admissio ao ensino superior como
ocotre com o aproveitamento do certificado Baccalaunréat, a parte de que, como ja
mencionado, o ensino técnico-profissionalizante tampouco tem por objetivo mediat o
ingresso do aluno ao ensino superior e, se assim fosse, a menos que as taxas de ingresso
de alunos desprivilegiados as cadeiras mais disputadas dos cursos de carater
profissionalizante aumentassem a niveis satisfatorios, essa alternativa, se muito, ampliaria
a demanda pelos cursos que ja tém forte adesdo por parte de estudantes menos
privilegiados em institui¢oes de ensino superior de baixa qualidade, inflando diversos
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empreendimentos beneficiados pelas parcerias publico-privadas de financiamento
estudantil. (GOMES; SAMPAIO, 2021, p. 2075).

Nesse sentido, ¢ possivel compreender que ndo apenas as classes dominantes logram éxito
no esvaziamento do pouco espago que os mais pobres ocupam nas universidades de maior
prestigio, como também canalizam os esfor¢os dos que buscam a formagao de nivel superior aos
seus proprios empreendimentos, tendo 6rgaos de gestio publica muitas vezes como facilitadores
para tanto.

Da mesma maneira que ocorreu com Locke, o pai do liberalismo que enriqueceu em uso
de sua influéncia no setor publico, essa mesma realidade repete-se e a Lei N° 13.415/2017 pode
mostrar que, mesmo com a narrativa neoliberal que responsabiliza o Estado pela falta de
prosperidade no setor privado, grandes institui¢des privadas de Ensino Superior nunca foram tao
beneficiadas por esse mesmo Estado. Apple (2005) também se debruga sobre essa questio ao
indicar que o neoliberalismo se modernizou nao pela critica vazia ao Estado, mas por seu
aproveitamento enquanto entidade necessaria. Em outras palavras, a agdo politica das classes
dominantes (ainda que rechacem esse termo) ¢ orientada por seu explicito interesse pelo Estado,
reivindicando maior controle sobre ele.

A combinacio dos principais fatores que determinam a divisao classista em ambito escolar
a partir do Novo Ensino Médio resulta no que, em outros momentos da historia, se avaliou como
processo de despolitizagao da educagao brasileira. Gadotti (2012) aponta a Lei N° 5.692, de 11 de
agosto de 1971, que objetivou uma reforma curricular no primeiro e no segundo graus, tendo como
principal diferenciagdo do curriculo vigente naquele periodo a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante. O autor recorda momentos que se pode comparar com o contexto em que a Lei
N° 13.415/2017 foi defendida, bem como suas narrativas, tais como as experiéncias de um pais
central (Estados Unidos da América, em 1971) como base, bem como a possibilidade de acesso
imediato a0 mercado de trabalho por um grupo demasiadamente carente de boas perspectivas no
que tange a vida profissional.

Nesse cenario, a atratividade pelo acesso imediato ao mercado, tal como em 1971, s6
potencializaria a abdica¢ao aos curriculos formativos cujas disciplinas focam, tal como um preparo
ao processo seletivo para o Ensino Superior, a formagao do pensamento critico, dado que a escolha
pelo curriculo de formagdo técnico-profissionalizante implica uma gradativa precarizag¢ao de
disciplinas do campo das Ciéncias Sociais e Humanas mediante reducdo da sua demanda, visto que
seu foco esta em outro curriculo (BRASIL, 2017).

Dessa forma, a grande diferenca da inser¢ao da formagao profissional obrigatéria na Lei
N° 5.692/1971, para a oferta de formacdo técnica e profissional na Lei N° 13.415/2017, é a
sensacdo de modernizac¢do de uma em relacao a outra pela elegibilidade. Essa elegibilidade, porém,
nao pode ser dicotomizada das condigdes materiais de quem com ela conta, mostrando uma 6bvia
tendéncia de que os mais pobres elejam o curriculo técnico-profissionalizante e, movidos pelas
mesmas condi¢des materiais, resistam cada vez menos a predominante dominagao de herdeiros das
classes mais abastadas dos espacos mais almejados nas universidades.

Nao ha garantias, no entanto, de que as vagas no mercado de trabalho possam ser
imediatamente preenchidas por quem obter a formacao técnica-profissionalizante logo apds a
conclusao do Ensino Médio; e se isso ocorrer, também nao ha garantias de que as expectativas
desse publico sejam atendidas. O Novo Ensino Médio tem grandes chances de fracassar frente a
avaliagdo das classes dominadas que, de alguma forma, ainda estdo crentes nele, e isso nio sera
determinado pelo Pisa, nem por qualquer outra entidade avaliadora de desempenho da educagao
nacional, mas pelo pragmatismo. Nesse cenario, mesmo um atrativo modelo de educacio acritica
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colaboraria para com o discurso supostamente progressista do carater do Novo Ensino Médio,
visto que mesmo a qualifica¢ao para o mercado de trabalho talvez ndo seja muito eficaz e, o que se
tem como certo frente a inser¢ao de grandes massas disputando postos escassos, ¢ que até mesmo
a educacido profissionalizante dificilmente bastara para suprir os anseios dos mais pobres por
alguma estabilidade financeira.

A LeiN°13.415/2017, prevista para ser implantada em 2022 e ter implementagio concluida
no fim do Plano Nacional de Educagio (PNE) mais recente, em 2024 (CASAGRANDE;
ALONSO; SILVA, 2019), marcara o éxito ou o fracasso de uma articulagiao neoliberal. Seu muito
provavel fracasso leva a aceitar-se a hipotese de que o Estado, em poder da burguesia, sustente um
novo discurso, com uma nova proposta, articulada e fortemente defendida por influenciadores
digitais, religiosos e mandatarios atuantes no Congresso Federal e no Senado. Até o momento, esta
descartada a hipotese da insurreicao de um projeto educacional nos moldes defendidos por Locke
frente a legislacao brasileira e a0 novo contexto social, porém o mesmo modelo de educacao acritica
deve perdurar, visto que este segue a légica do capital.

Consideragoes finais

Com base na analise tedrica, sobretudo na critica de Mészaros a Locke, ¢ possivel
interpretar a Lei N° 13.415/2017 nio como uma anomalia, mas como uma articulacio da agenda
neoliberal, outorgando, assim, a l6gica do capital uma perspectiva quase progressista, mas que nada
mais faz do que obedecer estritamente a um reformismo durkheimiano do sistema capitalista, sem
romper com as estruturas de reproducao de desigualdades. Esse sistema, como ja tratado, ¢é
condi¢ao primordial de subsisténcia das classes dominantes, devendo igualmente considerar as
desigualdades sociais, que, diretamente, resultam na competitividade da qual também se beneficiam
apenas as classes dominantes.

A apropriacdo de autores aqui utilizados permitiu uma boa interpretagiao dessa logica, além
do que seria a melhor forma de contraposi¢ao a ela, mostrando também como a critica do filésofo
hungaro ao texto do iluminista inglés se mantém atual, possibilitando um entendimento de qual ¢
o papel da educadora e do educador popular neste novo cenario: o0 mesmo que sempre foi frente
a modelos educacionais nao concebidos para e pelas classes populares, um papel de agao-reflexao-
a¢ao, ou seja, a critica que transcende e mobiliza para uma transformacao real. Essa dialética devera
ser utilizada ndo apenas em um cenario de enfrentamento as mazelas trazidas pelo Novo Ensino
Médio, mas também para quaisquer propostas vindas do Movimento Escola Sem Partido,
institucionalizadas ou nio, igualmente as outras propostas que virdo como “renovadoras” sempre
que a burguesia falhar.
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