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Resumo: Com a aproximacio do aniversitio de 20 anos da Lei Ne 10.639/2003, torna-se de extrema
relevancia refletir sobre desafios que marcaram e ainda marcam sua trajetéria. Pensando nisso, este artigo,
de natureza ensaistica, tem como objetivo evidenciar aproximagdes entre o que preconizam as Diretrizes
Curricnlares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
¢ Africana (DCNERER) e o “Alfabetismo da Diaspora”, perspectiva epistemoldgica que propode o
enfrentamento a “deseducacio”, promovida por um curriculo e um sistema formal de educagio
etnocéntrico e racista, o qual atua para o apagamento da histéria da populacio negra. Os principios e os
fundamentos do Alfabetismo da Diaspora e das DCNERER sio explorados ao longo do texto, revelando
as aproximagOes entre duas perspectivas diaspéricas que comungam em interesses de promover mudangas
na educacio formal, com vistas a transformacao social.

Palavras-chave: DCNERER. Alfabetismo da Diaspora. Curriculo.

Abstract: With the approximation of the 20-year anniversary of the Law no. 10.639/2003, it becomes
extremely important to reflect on what challenges marked and still mark its trajectory. With this in mind,
this article, of an essay nature, aims to highlight approximations between what the National Curriculum
Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian and African
History and Culture (Diretrizes Curriculares Nacionass para a Educagio das Relagies Ftnico-Raciais ¢ para o Ensino de
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Histiria ¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana — DCNERER) and the “Diaspora Literacy”, epistemological
perspective that proposes the confrontation of “miseducation”, promoted by a curriculum and a formal
ethnocentric and racist education system, which works to erase the history of the black population. The
principles and foundations of the DCNERER and Diaspora Literacy are explored throughout the text,
revealing the approximations between two diasporic perspectives that share interests in promoting changes
in formal education, with a view to social transformation.

Keywords: DCNERER. Diaspora Literacy. Curriculum.

Resumen: Con la aproximacion del aniversario de 20 afios de la Ley 10.639/2003, se hace de suma
importancia reflexionar sobre los desafios que marcaron y aun marcan su trayectoria. Pensando en eso, este
articulo, de naturaleza ensayista, tiene como objetivo evidenciar aproximaciones entre lo que preconizan las
Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion de las Relaciones Ftnico-Raciales y para la Ensefianza
de la Historia y Cultura Afrobrasilefia y Africana (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — DCNERER) y el “Alfabetismo de
la Diaspora” perspectiva epistemologica que propone el enfrentamiento de la “deseducacion”, promovido
por un curticulo y un sistema formal de educacién etnocéntrico y racista, que actia para borrar la historia
de la poblacién negra. Los principios y los fundamentos del Alfabetismo de la Didspora y de las DCNERER
son explorados a lo largo del texto, revelando las aproximaciones entre dos perspectivas diasporicas que
comparten intereses en promover cambios en la educacién formal, con miras a la transformacion social.
Palabras clave: DCNERER. Alfabetismo de la Didspora. Curriculo.

Sensibilizagao, implantagdo ou implementagao?

Nos ultimos anos, tem sido intensificado o debate em torno de uma pergunta: Ainda é
preciso discutir sensibilizacio em relagio ao trabalho com a Educacio das Relacies Ftnico-Raciais
(ERER)' ou podemos ja anunciar um efetivo processo de implementacio da Lei N° 10.639, de 9
de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003), e seus desdobramentos legais e institucionais na educagao
brasileira? Tal pergunta’ se faz pertinente quando refletimos sobre os desafios que se mantém no
campo da formacao docente, seja em nivel inicial (COELHO; COELHO, 2018) como no
continuado (GOMES, 2012). Reconhecendo ndo apenas a Lei N° 10.639/2003, mas todo um
conjunto legal, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/CP’> N° 3, de 10 de margo
de 2004, e Resolu¢io CNE/CP N° 1, de 17 de junho de 2004), verificamos a pertinéncia da
pergunta e, infelizmente, a dificuldade de respondé-la de modo sucinto.

De um lado, estudos sobre a formacio inicial indicam, como demonstram Mauro Cesar
Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2018, p. 1), que “[...] as lacunas existentes em relagao a
implementagao da lei sao devedoras do modo pelo qual a formagao de professores é concebida e
assumida nos percursos curriculares estudados”. O autor e a autora acrescentam que, na mesma
medida em que se considera a responsabilidade das Secretarias de Educacdo e Instituicoes de
Ensino na oferta de formacgao continuada, “[...] nao se pode desconsiderar a responsabilidade dos
cursos de licenciatura” (COELHO; COELHO, 2018, p. 5). Isso se deve ao fato de tais secretarias

! Neste estudo, chamaremos de Educagio das Relagdes Ftnico-Raciais (ERER) tanto o conjunto de documentos
produzidos em ambito legal relacionados ao ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, quanto as atitudes e
as praticas que impdem, entre os grupos populacionais (especialmente negros e brancos), aprendizagens, “[...] trocas
de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto para construc¢io de uma sociedade justa, igual,
equanime” (BRASIL, 20044, p. 6).

2 Essa petgunta é proposta como mote para pensarmos, especialmente a partir de Gomes (2012), que um dos principais
desafios enfrentados no processo de implementacio da ERER estd na oscilagio entre a¢des mais ou menos
comprometidas.

3 CNE/CP — Conselho Nacional de Educagio/Conselho Pleno.
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desempenharem tanto “[...] um papel fundamental na efetivacdo dos principios presentes” na
legislacgio da ERER, quanto porque, no ambito dos cursos, é que sio possibilitados aos/as
estudantes “[...] acesso as discussdes consideradas fundamentais para a sua atuagao profissional,
participando, assim, do que se pode chamar de Sistema Nacional de Educacio” (COELHO;
COELHO, 2018, p. 5). De outro lado, como discute Nilma Lino Gomes (2012, p. 23), a “|...]
efetivagao e a implementagao de leis no campo educacional dependem em grande medida de um
conjunto de condi¢oes que lhes permitam a realizagao plena”. Ao pensarmos sobre as marcas do
racismo impressas na escola, “[...] esses dispositivos legais entram em confronto direto com o
imaginario e as praticas de racismo e com o mito da democracia racial extremamente arraigados no
bojo do processo de escolarizacio e no imaginario de profissionais da educacio [...|” (GOMES,
2012, p. 24).

Assim, ¢ possivel lancarmos uma nova observagio (e pergunta): Quando tratamos da
ERER, estamos nos referindo a implantagio ou a implementacao? Gomes (2012) salienta que
ambos os conceitos se relacionam a dois momentos da constru¢io de uma politica, mas com
importantes diferencas. Enquanto implantagao representa, em uma politica publica, o inicio, “[...]
um momento inaugural, uma etapa de apresentaciao de uma perspectiva que se abre a sociedade”,
a implementagao refere-se a capacidade “[...] da execucao de um plano, programa ou projeto que
leve a sua pratica por meio de providéncias concretas” (GOMES, 2012, p. 26). A autora ainda
ressalva que um e outro representam momentos interdependentes e, “[..] 2 medida que se
apresentam as tensoes da implantagdo, se estabelece um conjunto de agdes articuladas para a
implementacdo, em resposta aos problemas identificados” (GOMES, 2012, p. 27). Diante disso, ¢
possivel estarmos vivenciando contextos concorrentes de implantacio e implementagdo em um
mesmo espa¢o educacional. Isso revela o extremo desafio que tanto os cursos de formagao inicial
e continuada como os/as professores/as formadores/as da ERER e toda a sociedade tém de
enfrentar com vistas a efetiva implementa¢ao dos dispositivos legais que marcam o combate ao
racismo na educag¢ao brasileira. Se podemos hoje identificar e destacar importantes mudangas nas
praticas pedagoégicas de docentes Brasil afora, infelizmente ainda é possivel reconhecermos
limitagdes e resisténcias de profissionais da educagdo que, sem formagao qualquer, passam a
demandar um processo anterior: de convencimento e de sensibiliza¢ao.

E em busca de contribuirmos com esse panorama que marca a ERER que, neste artigo,
temos como objetivo evidenciar aproximagoes entre o que preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagies Ftnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histdria e Cultura Afvo-Brasileira e
Africana e o “Alfabetismo da Diaspora”, perspectiva epistemoldgica cunhada por Joyce Elaine King
(1996, 20006), cujo objetivo é possibilitar com que “[...] 0 povo negro re-possua nossa historia”
(KING, 1996, p. 82), “[...] para o beneficio da humanidade por meio de varios simbolos culturais
e das experiéncias vividas das pessoas de Africa, aqui e pelo mundo” (KING, 2006, p. 345, traducio
nossa). As reflexdes aqui propostas partem de uma natureza ensafstica que, como declara Jorge
Larossa (2003, p. 114), tomam “[...] um texto pré-existente, nao para ser examinado mas para ter
um solo onde correr”. O solo aqui escolhido sdao duas perspectivas teoricas, produzidas na diaspora,
e que podem oferecer interpretacdes amplas sobre a educagao e as relagdes étnico-raciais. A escolha
pela natureza ensafstica possibilita, sobre ambas, uma maior “liberdade tematica e formal” de
analise (LAROSSA, 2003, p. 106), pois investe, muito mais, em caminhos sinuosos, que se abrem
“ao tempo em que se caminha”. Tomaremos também alguns aspectos da analise de discurso,
proposta por Grada Kilomba (2019), para interpretar as produgées hegemonicas e que atuaram
para fortalecer argumentos de base canonica e eurocéntrica, bem como a no¢ao de Movimento
Negro educadort, proposta por Gomes (2017), para a interpretacio dos documentos e dos conceitos
centrais deste texto: a legislacio da ERER e o Alfabetismo da Diaspora.
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Na primeira parte deste artigo, apresentaremos os principios do Alfabetismo da Diaspora.
Em seguida, recuperaremos, brevemente, alguns aspectos histéricos envoltos na legislacdo
brasileira, articulando-os a tais principios, com o intento de evidenciar como, no conjunto de
pensamentos, fundamentos legais e propostas epistemologicas produzidas na diaspora, os objetivos
de promover “[..] a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua
cultura e historia” (BRASIL, 20044, p. 12) sio uma constante.

O Alfabetismo é da diaspora e nao do imperialismo

Em um primeiro momento de contato com a origem geografica (Estados Unidos) do
conceito do Alfabetismo da Diaspora, resisténcias podem surgir por considerar-se que se trata de
uma abordagem “importada” de um pais colonizador. No entanto, é preciso ressalvarmos que tanto
a didspora africana quanto o racismo sao elementos componentes daquele pais como de todo o
continente americano. Especialmente se levarmos em conta que o sequestro de populagdes
africanas que culminou no trafico transatlantico para as Américas, consideramos que construtos
epistemoldgicos que visam resistir e enfrentar toda tentativa de apagamento da existéncia negra na
diaspora sao imprescindiveis. O Alfabetismo da Diaspora propoe esse exercicio a partir de uma
perspectiva epistemoldgica de combate ao que se consagrou como conhecimento tnico, de base
hegemoénica e eurocéntrica. Reducionista por natureza, esse conhecimento eurocéntrico
estabelecido na diaspora, além de agir por meio de visdes distorcidas, incompletas e estereotipadas
acerca dos demais povos, em especial da populacdo negra de origem africana, consagra valores de
grupos dominantes e, assim, perpetua os ideais de uma sociedade hierarquizada e que tem seu
funcionamento pautado na manutencao do status guo. Nesse sentido, King (20006, p. 19, traducio
nossa) afirma que: “Libertar-se da hegemonia é imperativo”.

O conceito do Alfabetismo da Diaspora foi desenvolvido no campo epistemoldgico
conhecido como Black Studies, ou Estudos Negros, no qual Joyce Elaine King tem pesquisado e
contribuido para o avango ha varias décadas. Sdo estudos que tiveram seu infcio na década de 1960
nos Hstados Unidos e, conforme afirmam Ama Mazama e Molefi Kete Asante (2004, p. xix,
traducao nossa), “[..] possibilitaram uma conscientizacao das grandes contribuicbes que os
africanos e aqueles de ascendéncia africana tém feito aos campos do discurso e do conhecimento”.
Nessa dimensio, o ponto principal a ser considerado é que a humanidade dos povos africanos e
seus descendentes na diaspora foi completamente negada, resultando em alienagao das geragoes
posteriores, tanto sobre suas identidades quanto sobre sua heranga cultural, nao tendo condi¢oes
de lutar por condi¢oes de existéncia justas. Por isso, o Alfabetismo da Diaspora representa uma
perspectiva epistemologica que propoe o enfrentamento a “deseduca¢ao”, pratica promovida por
um curriculo e um sistema formal de educagao etnocéntrico e racista, o qual atua para o apagamento
da historia da populacdo negra. O termo “deseduca¢ao”, que subsidia o argumento de King (20006),
vem do historiador Carter G. Woodson (1933), que o define como um modelo educacional baseado
na crenga da absoluta inferioridade das pessoas de descendéncia africana em relagdo aos brancos
de descendéncia europeia®.

4 Ao fazer um registro de suas constatagses ap6s mais de 40 anos envolvido no campo da educacio de negros e outros
grupos étnico-raciais nos Estados Unidos e ao redor do mundo, Woodson (1933) identificou que os conteudos
escolares oferecidos a popula¢do negra nio alcangavam o objetivo de educar e, ainda pior, se prestavam a funcio de
deseduca-la. Nesse sentido, ele foi um critico ferrenho do sistema de ensino estadunidense, por considerar nio atingir
os objetivos de educar nem mesmo os brancos, mas com efeito ainda mais devastador na vida da comunidade negra,
uma vez que a esta ndo oferecia nenhuma oportunidade de crescimento ou realizagao pessoal e social (WOODSON,
1933).
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Como um desdobramento dessa perspectiva, King (2005) considera que o carater
transformativo da Black Fducation®, ou Educagio Negra, faz referéncia aos requisitos fundamentais
da liberdade humana que estdo calcados na vivéncia educacional e nas circunstancias de vida das
populacées de origem africana. Grande parte de seu trabalho de pesquisa e de teorizagio pauta-se
no seguinte questionamento: “O que aconteceu com a Educacao Negra e¢ a agenda de
socializa¢ao?” (KING, 2005, p. 2, tradu¢ao nossa). A fim de encontrar respostas para tal questao,
a pesquisadora aprofundou-se nas causas da alienagdo cultural nos ambitos educacional e
académico, os quais ela aponta como centrais para que a exceléncia educacional consolidada na
tradicdo dos povos da didspora africana seja minada e desarticulada.

No contexto brasileiro, podemos reconhecer situagao semelhante em relacao a deseducagao
da populagao negra que vem sendo, ao longo dos séculos, submetida a constantes mecanismos de
subtracao de sua cultura e de seus valores. A histéria do pais, remontando séculos de relagdes
raciais marcadas pelo flagelo da escravizagdao e posterior marginalizacdo social, mostra que um
sentimento antiafricano se enraizou em nossa sociedade. Clovis Moura (1992, p. 33) destaca, por
exemplo, como no periodo escravista, a proposito da manuten¢iao da ordem e como estratégia de
dominagdo social, as manifestagoes das culturas africanas eram consideradas primitivas e exoticas,
sendo reprimidas e controladas. Apenas eventualmente algumas praticas eram permitidas, mas
ainda assim como manifestacdes de uma classe dominada. “Toda a estrutura desse controle cultural,
nas suas diversas gradagoes, foi racionalizada para que os padrées dessas diversas culturas fossem
considerados inferiores” (MOURA, 1992, p. 34). O pesquisador expde mais detalhes desse
expediente de expropriagao cultural sistematico e violento:

A mesma coisa aconteceu com seus instrumentos rituais, que passaram a ser instrumentos
tipicos, com as suas manifestagGes musicais [...|, indumentaria africana, a cozinha sagrada
dos candomblés. Tudo isso passou a ser simplesmente folclore. E com isto subalternizou-
se o mundo cultural dos africanos e seus descendentes. A dominacio cultural
acompanhou a domina¢io econémica. (MOURA, 1992, p. 35).

Essa constante tentativa de apagamento cultural também se desenvolveu e se consolidou
como parte estruturante do convivio social. Corroborando esse argumento, Eliane Cavalleiro
(20006, p. 19) reflete em como modelos sociais foram construidos com base na “[...] precariedade
de modelos satisfatorios e a abundancia de estereétipos negativos sobre negros”. Acrescenta, ainda,
que o dano causado pela forma como essas relagcdes se constitui ndo tem sido degradante apenas
para a populag¢do negra, mas para a sociedade como um todo (CAVALLEIRO, 2006). Em sua
percepcao, a escola tem decidido, muitas vezes, ignorar os aspectos culturais dos povos de origem
africana e adotado o siléncio como estratégia para lidar com a totalidade das questdes étnico-raciais
na comunidade escolar. Com isso, desenvolve-se um ritual pedagdgico que pode “[..] estar
comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de criangas e de
adolescentes negros, bem como estar contribuindo para a formacio de criangas e de adolescentes
brancos com um sentimento de superioridade” (CAVALLEIRO, 2006, p. 32-33).

De modo semelhante, King (1992) argumenta que o processo de escolarizacio e,
especialmente, os materiais didaticos destinados as escolas, nao fomentam a critica necessaria para
a desalienagao sobre a histéria e a cultura africana e, dessa forma, nio enfrenta a questao da
deseducacio da populagio negra. Nesse sentido, ela introduziu, em sua pesquisa, o conceito de

> Como informa Tatiane Consentino Rodrigues (2011, p. 138): “A American Education Research Association (AERA),
fundada em 1916, é uma das principais ¢ mais importantes organizagdes internacionais que possui como objetivo
principal o desenvolvimento de pesquisas educacionais e sua aplicacio. No ambito desta associa¢do foi criada uma
comissao de pesquisa focada na Black Education (Educac¢ao Negra) com o objetivo de estimular a elaboragao de politicas
para melhorar a educagio para e sobre a populagio negra nos Estados Unidos, Africa e Didspora”.
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Epistemological Nibilation®, ou Negacio Epistemolégica, como sendo a imposicio de um ideal
cultural, histérico e estético branco que “[...] induz as pessoas a se identificarem com nog¢oes
dominantes de superioridade e valor, quer seja intencionalmente ou nao, e a0 apagamento, que
relega ‘Outros’ a um estado e nao-existéncia [...]” (KING, 2017, p. 212, tradugao nossa). A maneira
como, por exemplo, a escola aborda o continente africano, no que diz respeito a sua histéria, cultura
e realizagoes, é pautada no eurocentrismo e demonstra, para a autora, COmo opera esse Processo
de negacao epistemoldgica na pratica. As realizacOes e os avangos cientificos dos povos africanos
tém sido sistematicamente suprimidos e, para além disso, adulterados e distorcidos da historia
oficial apresentada nos curriculos escolares. Nesse mesmo sentido, Elisa Larkin Nascimento (2008)
levanta dados histéricos que demonstram a importancia das matrizes africanas, tanto para a cultura
brasileira quanto para a humanidade, além de denunciar o apagamento e as alteragdes na forma
como essa historia chegou nas escolas.

Em grande parte, o que foi disseminado como a histéria oficial da Africa nio passa de uma
série de recortes tendenciosos daquilo que se julgou pertinente divulgar, no sentido de menosprezar
os feitos de seus povos e, 20 mesmo tempo, apresenta-los como subordinados e dependentes dos
europeus para terem qualquer chance de alcancar a civilizagdo. A esse proposito, ao afirmar que os
europeus praticaram um holocausto no continente africano, Nascimento (2008) divide-o em dois
momentos: o primeiro por meio do trafico escravista ¢ o segundo nos ultimos 500 anos, o qual
“[...] visou a aniquilacio da identidade dos filhos da Africa e a sua integracio ao modelo ocidental,
considerado universal” (NASCIMENTO, 2008, p. 29).

Assim, era conveniente que a imagem dos africanos fosse sempre associada ao primitivo,
ao atraso e a nao produg¢ao de conhecimento. Para isso, foi necessaria a omissao, por exemplo, dos
conhecimentos produzidos no campo da linguagem e da escrita por civilizagdes muito antigas. Esse
movimento, produzido pelo “academicismo convencional”, negou a historicidade ao continente
africano e a sua populagao, classificando-a como pré-historico, “[...] com base na alegacao de que
seus povos nunca desenvolveram a escrita. Entretanto, os africanos estdao entre os primeiros povos
a criar essa técnica” (NASCIMENTO, 2008, p. 34). Henrique Cunha Junior (2013) acrescenta que,
devido aos conhecimentos reduzidos que acessamos sobre o continente africano, ignoramos “|...]
as sociedades africanas tradicionais como sociedades das escritas, sociedades letradas e com
histérias registradas por documentos escritos diversos, que por vezes nao foram do alcance das
sociedades europeias em decifra-los” (CUNHA JUNIOR, 2013, p. 17).

Com essa visao tendenciosa, tampouco poderiam ser relatados os avancados
conhecimentos na area da medicina por parte dos egipcios e outros povos, além do
desenvolvimento da Astronomia, da Metalurgia, da Mineragao, da Ciéncia e da Agropecuaria
espalhados pelo continente. E, ainda, segundo Nascimento (2008), outra area de amplo dominio

¢ King (2017), no discurso presidencial na reunido anual da Awerican Educational Research Association (AERA) de 2015,
explicou sua opcio pela utilizagio da palavra pouco usual Nibilation, em vez da alternativa mais corriqueira Annibilation.
Apesar da proximidade de significado, as palavras denotam agbes levemente diferentes, apesar da raiz etimolégica
comum. O verbo Nibilate aparece no dicionario online Wiktionary com a definicao: Encapsular em uma concha de nio-
ser, ou em termos filoso6ficos como a agdo de consciéncia, que ¢ a origem da negacio do fato. Ja o verbete Annibilate
significa: reduzir a nada, destruir ou etradicar. Disponivel em: https://en.wiktionary.org/wiki/ Wiktionary:Main_Page.
Acesso em: 20 fev. 2022. Durante o discurso, King explicou que aquilo a que ela se referia como Epistemological Nibilation
¢ uma forma de negagio de certo conhecimento, que esta associada a Epistemological Annibilation, que setia a destruigao
da cultura de um povo, porém nio sio exatamente sinonimos. Assim, na traducdo, fizemos a op¢io por preservar a
ideia original da pesquisadora e utilizar a palavra com o sentido de negacio. Neste texto, traduziremos, entio, o termo
Epistemological Nibilation como “Negacao Epistemoldgica”.
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dos antigos povos africanos era a Matematica, o que remete a maestria das técnicas de Engenharia
encontradas nas ruinas das cidades que compunham grandes impérios africanos.

Mesmo com exemplos como esses e as inumeras areas de exceléncia e vasta produgdo de
conhecimento, a imagem que se fixou nos curriculos escolares sobre o continente africano foi a de
uma vivéncia atrasada e miseravel. Como consequéncia, podemos elencar a apropriagao da cultura
africana por parte de povos europeus e asiaticos, além da exotiza¢io de tudo aquilo que vinha da
Affica, definindo seus diversos povos como elementos congelados no tempo em estagios
rudimentares de desenvolvimento. Some-se a isso o fato de o continente ter tido sua histéria
contada a partir da perspectiva do invasor ou do colonizador, uma vez que a historiografia até bem
recentemente renegava os registros da oralidade como fontes verossimeis (NASCIMENTO, 2008).

No que diz respeito as tradi¢oes e aos costumes dos africanos no Brasil, o tratamento de
negacao epistemologica foi semelhante. Segundo Abdias Nascimento (2016, p. 123), “[...] ndo é
exagero afirmar que desde o infcio da colonizagao, as culturas africanas, chegadas nos navios
negreiros, foram mantidas num verdadeiro estado de sitio”. O autor vai além e destaca outra faceta
do racismo cultural brasileiro:

Desta escamoteacdo do esvaziamento chegamos ao ponto maximo da técnica de
inferiorizar a cultura afro-brasileira: a sua folclorizacdo. Técnica insidiosa e tdo
entranhada no raciocinio de certos estudiosos que até aquele “analista” bem-
intencionado revela, consciente ou inconscientemente, sua adesio a tal elenco de crencas

negativas. (NASCIMENTO, 2016, p. 145).

Por isso, a necessidade da recuperacdo de analises como as feitas por Frantz Fanon (2008,
p. 119): “O branco estava enganado, eu ndo era um primitivo, nem tampouco um meio-homem.
Eu pertencia a uma raca que hd dois mil anos ja trabalhava o ouro e a prata”. Tal posi¢ao ¢ também
encontrada em King (2017, p. 212, traducdo nossa) que defende que “[...] desarmar a negagao
epistemoldgica é uma tarefa moral que requer recuperar o conhecimento libertador da heranca
cultural, memoria e consciéncia histérica”, considerando que a identidade negra na diaspora “...]
se fortalece quando percebemos que ela pertence a uma matriz mais ampla e global: a experiéncia
dos povos de origem africana em todo o mundo.” A vista disso, rememorando esses valores ¢
trazendo-os para os curriculos e praticas escolares, é possivel recuperarmos a “iniciativa historica”
da educacio da populagdo negra na diaspora. Tal movimento ¢, para Aimé Césaire (2011, p. 269),
o caminho pelo qual sera possivel reaver a “audacia histérica, a confianca em si” pois é “...]
precisamente isto que, desde o primeiro dia, o colonizador tenta retirar, por todos os meios, aos
colonizados”.

Esse movimento coaduna com outro importante prisma da reflexdo que aqui propomos:
se, de um lado, a tentativa de apagamento é uma recorréncia; de outro, é concreto o fato de que a
resisténcia das herangas culturais e historicas africanas foram as responsaveis pelas transformagoes
educacionais mais significativas das ultimas décadas, como ressalta Gomes (2017), a partir da
assertiva de que o Movimento Negro ¢ educador. Isso ressalta a importancia do que ela chama de
“vivéncia da raga”: “Significa a interven¢do social, cultural e politica de forma intencional e
direcionada dos negros e negras ao longo da histéria, na vida em sociedade, nos processos de
produgio e reprodugao da existéncia” (GOMES, 2017, p. 67). Os atravessamentos do racismo e as
estratégias de resisténcia/enfrentamento dele, aliados a capacidade de “[...] ctiagdo, recriacao,
produgao e poténcia” (GOMES, 2017, p. 67), mobilizaram as lutas do Movimento Negro em torno
de uma educagao emancipatoria. Esse realce é imprescindivel para entendermos que as tentativas
de apagamento nunca foram exitosas por causa dessa re-existéncia negra na diaspora.

No Brasil, desde o processo colonial, [a vivéncia da raga] atravessou o regime da
escravidao, se fez presente na Republica e permanece no Brasil — e em outros paises do
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mundo — até os nossos dias. Desse modo, a raca é vista como uma dimensio estruturante
da sociedade brasileira e do processo colonial das américas [...]. (GOMES, 2017, p. 67-
63).

Essa mesma no¢ao de vivéncia da raga é encontrada em propostas epistemoldgicas como
o Alfabetismo da Diaspora, dado seu objetivo de explorar a reeducagao das relagdes étnico-raciais
e a histéria e a cultura africana com vistas tanto a potencializar seu ensino quanto desmantelar “...]
estruturas hegemonicas que impedem tal conhecimento” (KING, 2005, p. 5, tradu¢ao nossa). A tal
respeito, Gloria Boutte e a/. (2017, p. 77, traducdo nossa) resumem bem a utilidade desse conceito
na educagao quando afirmam: “O Alfabetismo da Diaspora pode ser um significativo antidoto que
educadores podem e devem oferecer. Os beneficios estendem-se para a humanidade dos povos ao
redor do mundo™.

Com o propésito de identificarmos aproximagdes entre o Alfabetismo da Diaspora em
didlogo com a legislagago da ERER no Brasil é que, nas se¢des seguintes, exploramos as
caracteristicas de ambos.

As Diretrizes

Aprovadas pelo CNE, em 10 de marco de 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagies Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Afyicana
(doravante aqui chamadas de modo abreviado de DCNERER) foram instituidas pelo Parecer
CNE/CP N° 3/2004 (BRASIL, 2004a) e pela Resolugao CNE/CP N° 1/2004 (BRASIL, 2004b).
Tendo como relatora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, a tinica mulher negra a ocupar cadeira
como conselheira naquele periodo, os fatos ja mostram a importancia histérica de tal instrumento
legal. Em pesquisa sobre a histéria da Lei N° 10.639/2003, Luiz Carlos Paixdo da Rocha (2000)
analisou os prenuncios do processo de elabora¢io das Diretrizes ao recuperar, em textos
jornalisticos, discursos de resisténcia a legislacio da ERER por parte de membros do CNE e outros
nomes da educagao brasileira. Na matéria O Brasil precisa de lei para ensinar a historia do negro?, de
Antonio Gois (2003), destaca-se, por exemplo, a posicao de Ulysses Panisset, ex-presidente da
Camara de Educacao Basica do CNE:

Essas medidas se tornam artificiais quando sdo determinadas de cima para baixo. A LDB
deixou os curriculos mais flexiveis e deu mais liberdade para as escolas. A liberdade de
ensinar, que consta da lei, é baseada num artigo da Constituicdo. No momento em que
vocé comeca a determinar muita coisa, acaba transformando o curticulo numa camisa-
de-for¢ca em que tudo é o governo que diz que tem que ser ensinado. (GOIS, 2003, n.p.).

Em direcao semelhante, a conselheira Guiomar Namo de Mello assim refletiu:

Temos uma mentalidade de achar que curriculo escolar se faz por legislacio. Basta
escrever uma lei e ela serd aplicada. Curriculo é assunto pedagdgico. Se ndo for assim,
vira uma arvore de natal. Cada um quer pendurar o que acha importante e sugere o ensino
de arte, sociologia ou filosofia, mas ninguém lembra de pensar num curticulo harménico.

(GOIS, 2003, n.p.).

Ambas as posigdes se relacionavam a uma suposta verticalizagdo que o curriculo sofreria
por conta dessa mudanga legal, além de uma tendéncia politica que estaria se sobrepondo a
pedagdgica. Cabe, contudo, lembrarmos que o curriculo é uma instancia pedagogica, politica e
ideolégica. Nas palavras de Tomaz Tadeu da Silva (2017, p. 147), “[..] o curriculo ¢é,
definitivamente, um espago de poder [..]” e o “[..] conhecimento corporificado no curriculo
carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder”. No entanto, quando qualquer agao,
mobilizada por grupos sociais que nao ocupam lugar de hegemonia, propoe enfrentar essas relagdes
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sociais de poder, a interpretacio que se produz é de estar ocorrendo um movimento de
verticalizagdo. Ao contrario, contudo, a legislacio da ERER representa horizontalizagao e
democratizagao do conhecimento com vistas a retomada do equilibrio histérico. E essa agdo ¢é
destacada por muitos estudiosos e estudiosas, como Gomes (2017), que reconhece a atuagdo do
Movimento Negro como a base de todas essas transformagoes. Por isso, repetindo, o Movimento
Negro ¢ educador (GOMES, 2017). Isso nao se trata de uma metafora, ja que representa uma
transformagao que continua em curso por meio de todo o acimulo de estudos e de a¢bes praticas,
especialmente a partir das ultimas décadas do século passado. A questao é que nem sempre tais
agoes ocupam, no curriculo e na sociedade, local propicio, como declarou Petronilha Gongalves e
Silva, a relatora das Diretrizes, a referida matéria: “Ha varios grupos de pesquisadores e do
movimento negro que produziram excelentes materiais para contribuir com o ensino da histéria e
cultura negra. Na maioria das vezes, no entanto, a tiragem dessas publica¢des é muito pequena”
(GOIS, 2003, n.p.). O que a legislagio da ERER faz, em especial as DCNERER, ¢ reunir, em
pressupostos legais, educacionais e institucionais um conjunto de conhecimentos com vistas a
promover a “[...] valorizagao da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a de educagio de relagbes étnico-raciais positivas, a que tais conteiddos devem
conduzir” (BRASIL, 2004a, p. 2).

No entanto, o debate promovido pela referida matéria, a comecar pelo seu titulo,
demonstra uma posi¢ao bastante marcada, ja que apenas Petronilha representou a defesa dessas
modificacGes legais, a0 passo que outros membros do CNE se manifestaram contrariamente.
Somado a um quarto entrevistado, Eduardo Chaves, professor da Faculdade de Educagao da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), o grupo demarcou uma posi¢ao hegemonica e de
resisténcia a Lei N° 10.639/2003. Destacamos duas passagens de sua declaracio:

Nossos curriculos sio centrados na transmissio de informacGes aos alunos e sdo
enciclopédicos. O pior é que a maior parte das informacdes transmitidas ndo tem o
menor interesse para os alunos. Se a escola ja é perto de insuportavel sem mais essa carga,
imagine com ela. Educar ndo ¢é encher a cabeca dos alunos de informacdo. Educar é
preparar para viver [...].

Os alemies, os italianos, os japoneses e os arabes vAo comegar a pressionar para que o
ensino de sua historia e cultura seja considerado, por lei, obrigatério em todas as nossas
escolas. (GOIS, 2003, n.p.).

Dessa posi¢ao discursiva, podemos identificar o que Kilomba (2019) denominou de
“deslocamento”, que se refere ao processo de transferir a aten¢ao de uma imagem mental para a
outra, “[...] desprendendo a atengdao da primeira e passando para uma segunda que esta, por sua
vez, relacionada a imagem inicial, por meio da associagao. [...]. O deslocamento também tem uma
funcao defensiva, particularmente dentro da fobia e da censura” (KILOMBA, 2019, p. 130-131).
No caso em questao, o deslocamento niao foi produzido apenas no nivel individual (do
entrevistado), mas por parte de todo o texto, ja que a disposi¢ao e a propor¢ao dos argumentos da
matéria demarcam a discordancia do fato de que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 —, passou a incluir a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
afro-brasileira. Estratégias como essas permitem com “[...] que discursos censurados — discursos
racistas — ocorram sem necessariamente serem percebidos como agressivos” (KILOMBA, 2019,
p. 131).

Esse breve exemplo coaduna com a experiéncia de King quando atuou como integrante da
Comissao Curricular da Califérnia e se opOs contrariamente aos livros didaticos de Historia e de
Ciéncias Sociais que estavam sendo examinados para ado¢ao daquele estado. Segundo a autora, os
livros continham “[...] flagrantes estereotipagens raciais, imprecisdes, distor¢des, omissoes,
justificagoes e trivializagdes de praticas sociais desumanas e antiéticas, incluindo a escravizagao
racial” (KING, 1992, p. 322, tradugao nossa). Com isso, “[...] esses livros falharam em alcangar os
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padrdes estabelecidos pela normativa pedagdgica para diversidade cultural, letramento ético,
precisio historica, oportunidades para analisar assuntos controversos e desenvolver o pensamento
critico e habilidades para participagao social democratica” (KING, 1992, p. 322, tradugao nossa).

A discussao provocada pelo enfrentamento do racismo presente nas instituicdes de
educacio do estado da Califérnia foram importantes para que as comunidades escolares
(educadoras/es, familiares e estudantes) se atentassem mais para as representacoes negativas (e
colonizadas) presentes naqueles materiais, alertando-as para o fato de que “[...] os curriculos e o
conhecimento escolar sustentam relagdes de poder e dominagao por meio de narrativas historicas
que alienam estudantes Negros e outros estudantes de cor” (KING, 1992, p. 324, traducdo nossa).

Mobilizagbes como essa ja estao previstas no Brasil por meio do texto das DCNERER,
quando ele se apresenta como uma fonte de orientacdes para toda a sociedade:

Destina-se, também, as familias dos estudantes, a eles préprios e a todos os cidadios
comprometidos com a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem orientagées, quando
pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz
respeito as relacGes étnico-raciais, ao reconhecimento e valoriza¢do da histéria e cultura
dos afro-brasileiros, a diversidade da nagao brasileira, ao igual direito a educagdo de
qualidade, isto ¢, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formagio para a cidadania
responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e democratica. (BRASIL, 2004a, p.
2).

Contudo, outro aspecto em comum com os principios do Alfabetismo da Diaspora esta no
fato de a elaboragao das DCNERER ter sido ap6s uma intensa mobilizagao social (coletividade),
ja que foi feita consulta, por meio de questionario encaminhado a diversos setores sociais como as
entidades do Movimento Negro, militantes, docentes que ja desenvolviam agoes voltadas para a
questao racial, conselhos estaduais e municipais de educac¢ao, familias e pessoas empenhadas “|...]
com a constru¢do de uma sociedade justa, independentemente de seu pertencimento racial”

(BRASIL, 2004a, p. 2).

Encaminharam-se em torno de mil questionarios e o responderam individualmente ou
em grupo 250 mulheres ¢ homens, entre criangas e adultos, com diferentes niveis de
escolarizacdo. Suas respostas mostraram a importancia de se tratarem problemas,
dificuldades, duvidas, antes mesmo de o parecer tracar orienta¢Ses, indicagdes, normas

(BRASIL, 2004a, p. 2).

O que rege a dimensao do Alfabetismo da Diaspora reflete o mesmo senso de coletividade
relatado nas DCNERER pois possui, por exceléncia, a compreensio de que os conhecimentos
sobre a histéria e cultura africana compoem a existéncia e re-existéncia africana na diaspora.

Outra aproximacdo entre ambas as perspectivas se refere ao exercicio de desnudar
processos de exclusio moral e apagamento simbodlico da populagao negra na diaspora:

A auséncia de perspectivas africanas no conhecimento educacional em todos os niveis
permite que outros possam agir de acordo com os conceitos da nossa desumanizagio
que a escraviza¢do engendrou impunemente, assim, justificando tratamentos menos que
humanos — algumas vezes até com a nossa participacdo. (KING, 2017, p. 14, traducido
nossa).

Para tanto, torna-se imprescindivel o exercicio do reconhecimento, tal como propde as
DCNERER:

Reconhecer exige que se questionem relagoes étnico-raciais baseadas em preconceitos
que desqualificam os negros e salientam estere6tipos depreciativos, palavras e atitudes
que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade em
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relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e desigual. (BRASIL, 2004a,
p- 3-4).

Além dessas aproximacdes, duas outras premissas das Diretrizes serdo exploradas, de modo
mais detalhado e em didlogo com o Alfabetismo da Diaspora, nas se¢oes seguintes.

A escola e o corpo docente nao podem improvisar

Prestes a completar 20 anos a primeira modificagio em ambito da legislacio educacional

brasileira para instituir a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira’, um dos
b
principais desafios, ja destacados no inicio deste texto, é de estarmos, ainda em grande medida, em
processo de sensibilizagdo em torno da importancia da legislagago da ERER. Por isso, uma das
preocupagdes apontadas pelas DCNERER ¢ de que o trabalho com a ERER nio seja improvisado.
Para que possamos realizar efetivas transformacoes que subsidiem adequada e qualitativamente o
¢

ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, torna-se necessario o reconhecimento dos
limites da formacao inicial e continuada (também ja apontado neste texto). Conscientes dessas
limitagoes, os cuidados passam a ser redobrados com destaque para alguns elementos:

1. Superar o etnocentrismo europeu (BRASIL, 2004a): Sobre isso ¢ possivel repetirmos
a mesma pergunta de King (2000, p. 337, tradugao nossa): o ““[...] acesso a um curriculo defeituoso
representa justica?”. Nao, é a resposta mais do que imediata. Entretanto, é preciso irmos além e
ressaltarmos o quanto “[..] as narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente,
corporificam nog¢oes particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizagao da sociedade,
sobre os diferentes grupos sociais” (SILVA, 1995, p. 195). Sobre os grupos sociais com poder, o
curriculo corporifica conhecimentos glorificados; ja sobre grupos sociais excluidos simbdlica,
social, cultural e historicamente, as narrativas do curriculo apreendem “distor¢des e equivocos”
(BRASIL, 2004a, p. 15). Assim, o curriculo deixa de atender “[..] a precisdo historica e ao
fornecimento de oportunidades para se examinar questdes controversas ¢ para o desenvolvimento
do pensamento critico e da participagao social democratica” (KING, 1996, p. 83), produzindo,
entre os/as estudantes negros/as, “uma identidade enfraquecida” (KING, 1996, p. 80).

2. Desalienar processos pedagogicos (BRASIL, 2004a): Pelo ja exposto até aqui, é
possivel afirmarmos que “[...] o curriculo e o conhecimento escolar sustenham relagcées dominantes
de poder através de narrativas historicas que alienam os estudantes e as estudantes” (KING, 1996,
p- 83), sejam negros/as ou nio negros/as. Por isso, o processo de desalienacio das praticas
pedagodgicas se faz urgente para desvelar, inclusive, o racismo operante nos principios epistémicos
do curriculo que, por sua natureza prescritiva, tem o poder de dizer “[...] qual conhecimento é
legitimo e qual ¢ ilegitimo, quais formas de conhecer sao validas e quais ndo o sao, o que é certo e
o que ¢ errado, o que é moral e o que ¢ imoral, o que ¢ bom e 0 que ¢ mau, o que ¢ belo e o que é
feio, quais vozes sao autorizadas e quais nao o sao” (SILVA, 1995, p. 195).

Sobre esses principios, uma das grandes ressalvas apontadas por King relaciona-se ao que
ja exploramos neste texto como uma suposta verticalizacdo ou, nas palavras da autora, de uma
tentativa de “parcialidade étnica” (KING, 1996, p. 84). Essa ironica ideia foi levada ao extremo na
Califérnia no contexto analisado pela autora, quando representantes de grupos dominantes a
acusaram (juntamente a outros defensores/as de um curriculo de valorizagao da historia e cultura

7 Ressalva-se que, embora no cotpo do texto haja a mencao sobre o ensino de histéria da Africa, a simula da Lei No
10.639/2003 que alterou os Arts. 26A e 79B da Lei de Ditetrizes e Bases da Educacio nio menciona a expressio
“ensino de historia e cultura africana”, somente “afro-brasileira”. Foi apenas com a aprovacido das DCNERER que o
ensino de histdria e cultura africana passou a ser vinculado, com destaque, a essa Lei.
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africana) como sendo grupos “auto-interessados” (KING, 1996, p. 84). O que se pretendia,
contudo, era desalienar e denunciar os discursos e fundamentos tedricos:

Os livros didaticos adotados na Califérnia apresentam a assimilagao e a integragdo como
o caminho aproptiado para o sucesso, ao reificar as experiéncias dos diversos grupos de
etnia europeia que “vieram” através da ilha Ellis e acabaram se tornando americanos
“brancos”, fazendo, assim, da experiéncia imigrante o modelo para todos os outros
grupos. A descrigdo que os livros didaticos fazem da imigragdo europeia historica e da
assimilacio como a experiéncia americana mais representativa define os americanos
africanos como “imigrantes for¢ados” que “vieram acorrentados” como se “vir para a
América” dessa forma fosse, de algum modo, uma experiéncia andloga a sua imigragao.
[..] Assim, as “ideias dominantes” substituem a identidade racial pela etnicidade,
deixando de questionar a hierarquia racial [...]. (KING, 1996, p. 85).

O que esse desvelamento coloca em xeque, na verdade, é o quanto a resisténcia ao ensino
de historia e cultura africana e dos povos da diaspora atua para desviar o conflito central
estabelecido (o racismo) e desloca-lo (KILOMBA, 2019) para um “problema de ‘conflito étnico™
(KING, 1996, p. 84). Contudo, tanto o que defende a autora, nos EUA, quanto o que regem as
DCNERER sobre o contexto brasileiro, a posi¢ao é a mesma: “[...] ndo se trata mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos
escolares para a diversidade cultural, racial, social e economica brasileira” (BRASIL, 20044, p. 8).
O “balanco das histérias”, a que se refere Chimamanda Adichie (2019), implica o reconhecimento
de todos os grupos sociais que, no caso brasileiro, seriam a expressao das “[...] contribui¢cdes
histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e
europeia” (BRASIL, 2004a, p. 8).

Resisténcias a essa luta engendrada e protagonizada pelo Movimento Negro na diaspora
africana é a expressio do medo a que se refere Maria Aparecida Silva Bento (2002, p. 25). E um
medo que “alimenta a proje¢ao do branco sobre o negro” e os pactos narcisicos:

[..] pactos e contratos inconscientes, por meio dos quais os sujeitos se ligam uns aos
outros e a0 conjunto grupal, por motivos e interesses superdeterminados. Esse acordo
inconsciente ordena que ndo se dard aten¢do a um certo nimero de coisas: elas devem
ser recalcadas, rejeitadas, abolidas, depositadas ou apagadas. Mas enfatiza que, ao possuir
um ar de falsidade, elas possibilitam um espago onde o possivel pode ser inventado.
(BENTO, 2002, p. 40).

Essa projecao, que culmina em pactos narcisos, expressa um “[...] tipo de paranoia que
caracteriza frequentemente quem esta no poder e tem medo de perder seus privilégios” (BENTO,
2002, p. 38). Todavia, as DCNERER vao no cerne da questao ao promover determinagdes como
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

[...] evitando-se distor¢oes, envolvera articulagdo entre passado, presente e futuro no
ambito de experiéncias, constru¢bes e pensamentos produzidos em diferentes
circunstancias e realidades do povo negro. Ei um meio privilegiado para a educacio das
relagbes étnico-raciais e tem por objetivos o reconhecimento e valorizacio da identidade,
histéria e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidadios,
reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da nagio brasileira, ao lado das
indigenas, europeias, asiaticas. (BRASIL, 2004a, p. 11).

Tal determinacdao aponta para a assun¢ao de um ensino, de praticas pedagdgicas e,
obviamente, de um curriculo que nao aceitem como validos conhecimentos que podem impedir
com que estudantes negros/as ou outros grupos “[...] compreendam as causas que estao na raiz das
injusticas historicas e contemporaneas que as pessoas continuam a sofrer, nem tampouco pode
prepara-los para participar da luta continua pela transformacao social” (KING, 1996, p. 84). Ao
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contrario, o que pretendem as Diretrizes € “[...] que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas,
explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; [...] desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros” (BRASIL, 2004a, p. 3).

Pedagogias de combate ao racismo

Um dos aspectos centrais explorados pelas DCNERER sao as pedagogias de combate ao
racismo, que se traduzem na necessidade de atengao para “[...] que todos, negros e nao negros,
além de ter acesso a conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a
sociedade, exercicio profissional competente, recebam formagao que os capacite para forjar novas
relagoes étnico-raciais” (BRASIL, 2004a, p. 8).

Sio principios estabelecidos com o intuito de promover “educagio das relagdes
étnico/raciais positivas”, objetivando “[...] fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos
a consciéncia negra” (BRASIL, 2004a, p. 7). Trata-se, a nosso ver, de uma questao central, pois
aponta os impactos dessa reeducagio para negros/as e brancos/as de modo distinto e, a0 mesmo
tempo, complementar: “Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana [...]” (BRASIL, 2004a, p. 7). Isso remonta ao reconhecimento
de que, para “[...] interagirem na constru¢ao de uma na¢ao democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada” (BRASIL, 2004a, p. 2) é imperativo
que a educagao brasileira promova “[...] a divulgagao e produgao de conhecimentos, a formagao de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial
— descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos [...]”
(BRASIL, 2004a, p. 2).

Tais principios também sido fortemente defendidos pelo Alfabetismo da Diaspora sob pena
de o ensino escolar e seus materiais didaticos privarem estudantes negros e negras do conhecimento
de sua heranca africana, além de distorcer sua humanidade, “[...] o que constitui uma ‘forma de
morte’ [...] da psique [...]” (KING, 1996, p. 93). Por isso, processos criticos de educac¢ao das relagdes
étnico-raciais necessitam “decifrar” o conhecimento, tanto para o alfabetismo quanto para a

“consciéncia da diaspora” (KING, 1996, p. 94).
Outro destaque das pedagogias de combate ao racismo direciona-se a populagao branca:

[-..] para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a
participacio e a importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito de set, viver,
de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo parte de
um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola, da divida
social que tém em relagdo ao segmento negro da populagio, possibilitando uma tomada
de posicio explicita contra o racismo e a discriminagdo racial e a construgio de agdes
afirmativas nos diferentes niveis de ensino da educacio brasileira. (BRASIL, 2004a, p. 7-
8).

Tal demarcagao aponta para duas frentes: o reconhecimento das africanidades na identidade
e na cultura das pessoas de origem europeia no Brasil e a explicitagio dos beneficios do seu
pertencimento racial, elemento historicamente negado pela sociedade, pois, como ressalta Bento
(2002, p. 27): “Ha beneficios concretos e simbodlicos em se evitar caracterizar o lugar ocupado pelo
branco na histéria do Brasil. Este siléncio e cegueira permitem nao prestar contas, N0 compensar,
nao indenizar os negros: no final das contas, sio interesses econémicos em jogo”. Por isso a
relevancia desse destaque ja que o acesso a conteudos sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e
africana “[...] ndo se restringe a populacao negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros,
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uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma na¢ao democratica” (BRASIL, 2004a, p. 8).

Assim, as DCNERER demarcam sua posi¢iao extremamente assertiva no que se entende
por reconhecimento: “[...] implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econémicos, bem
como valoriza¢ao da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que compodem
a populagao brasileira” (BRASIL, 2004a, p. 3). Da mesma forma, “a vivéncia da raca” (GOMES,
2017) e a “centralidade da raga” (KING, 1996) sao assumidas como motriz para a educagao das
relagoes étnico-raciais. “Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos
histéricos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas” (BRASIL,

20044, p. 4).

Por fim, outro principio marcante das DCNERER ¢ a responsabilizagao dos “[...] sistemas
de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis [...]” (BRASIL, 2004a, p. 4), que converterdo as
demandas da populagao negra “|...] em politicas publicas de Estado ou institucionais, ao tomarem
decisGes e iniciativas com vistas a reparagdes, reconhecimento e valorizagdo da histéria e cultura
dos afro-brasileiros, a constitui¢ao de programas de a¢oes afirmativas [...]” (BRASIL, 2004a, p. 4),
com vistas a adogao de medidas “[...] coerentes com um projeto de escola, de educagao, de
formacdo de cidadios que explicitamente se esbocem nas relagdes pedagdgicas cotidianas”
(BRASIL, 2004a, p. 4). Tal determina¢ao aponta caminhos ao indicar, ao longo de suas paginas,
conteudos, a¢oes e politicas educacionais a serem institu{das em prol “[...] de acabar com o modo
falso e reduzido de tratar a contribui¢ao dos africanos escravizados e de seus descendentes para a
constru¢ao da nagao brasileira” (BRASIL, 2004a, p. 9). Para tanto, engloba a Educagio Basica e,
especialmente, o Ensino Superior, nivel formativo acionado pela primeira vez, ja que a redagao da
Lei N° 10.639/2003 nio o citava, bem como nio citou a Educacio Infantil.

Art. 1° A presente Resolucio institui Diretrizes Curticulares Nacionais para a Educagio
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, a serem observadas pelas InstituicGes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da Educagdo Brasileira e, em especial, por InstituicGes que desenvolvem
programas de formacio inicial e continuada de professores.

§ 1° As Instituicoes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacido das Relacbes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questbes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Cutriculares, por parte das instituicdes de
ensino, sera considerado na avaliagio das condi¢oes de funcionamento do
estabelecimento. (BRASIL, 2004b, p. 31).

A responsabilizagao de todos os niveis e de todas as modalidades da educagao reitera o
compromisso assumido, em ambito legal, pela sociedade brasileira no combate ao racismo. Embora
as diretrizes nao visem “[...] a desencadear agdes uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias
e critérios para que se implantem agoes, as avaliem e reformulem no que e quando necessario”

(BRASIL, 2004a, p. 16).

A assungdo de politicas como nas DCNERER, que indicam explicitamente a
responsabilizacdo das instituicbes educacionais e todo a gestao do ensino formal no combate ao
racismo e na promocio de um efetivo ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana,
converge com os apontamentos de King (19906) acerca da revisao do conhecimento disponivel a
formagdo escolar. Ela toma como exemplo a falta de informagoes criticas sobre o processo de
escraviza¢ao atlantica e como isso aparece nos materiais didaticos: por meio de “meias-verdades”,
reforcando ““[...] esteredtipos etnocéntricos, patticularmente com respeito aos julgamentos e as
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conclusdes que se espera que os alunos facam” (KING, 1996, p. 91). Assim, ela ressalta o papel
das politicas educacionais e de intelectuais criticos/as que atuam para “[...] revelar as formas pelas
quais a ideologia oculta a dominagao e sustenta a alienagdao nos processos educacionais”, pois isso
“[...] fara uma contribui¢ao vital a recupera¢ao da historia e da meméria” (KING, 1996, p. 94) da
populacdo negra na diaspora.

Consideragoes finais

Na primeira parte deste texto, contextualizamos alguns dos desafios do trabalho de
implementagao da Educa¢ao das Relagoes Etnico-Raciais no Brasil, destacando as diferentes
naturezas e agoes ainda empreendidas, sendo muitas delas em fase inicial, de sensibilizacdo.
Realcamos que, nesse processo, ¢ imprescindivel o conhecimento aprofundado sobre as
DCNERER, documento que agrega importantes fundamentos e principios para a transformagao
educacional. Como forma de contribuir com sua difusdo, anunciamos a intengao do artigo: destacar
possibilidades de didlogos de seus principios com outras perspectivas epistemolégicas, no caso em
questao com o Alfabetismo da Diaspora.

Na sequéncia, discutimos suas caracteristicas, de modo a ressaltar como seus fundamentos
dialogam com referenciais tedricos e metodologicos brasileiros, sobretudo por serem, todos, frutos
de uma producao diaspérica, que pretendem destacar a “vivéncia da raca” (GOMES, 2017) como
motriz para efetivas transformagoes educacionais em uma “[...] sociedade multicultural e pluriétnica
[...], buscando relagbes étnico-sociais positivas” (BRASIL, 2004b, p. 1).

Na terceira parte, analisamos dois contextos distintos (os preambulos das DCNERER no
Brasil e a discussdo sobre livros didaticos na Califérnia), no intuito de destacarmos como as
resisténcias a mudancas no curriculo foram similares. Demonstramos como essas resisténcias
usaram como estratégia discursiva o “deslocamento”, associando qualquer iniciativa de
questionamento do e curriculo e do canone a “‘guerras culturais’ [...]” (KING, 1996, p. 79). Em
suma, como analisou a autora: “As contestacoes feitas ao curriculo académico tradicional, na
comunidade e nos campos universitarios, tém se tornado alvos de uma reagao odiosa” (KING,
1996, p. 79).

Por fim, dedicamos as duas dltimas partes do texto para evidenciar as aproximagdes entre
o que preve as DCNERER e os fundamentos do Alfabetismo da Diaspora, em especial sobre a
necessidade de nao improvisagao do trabalho com ERER e sobre a responsabilizagao dos sistemas
de ensino, que devem instituir pedagogias de combate ao racismo como forma de combater a
deseducacio promovida pelas escolas e seus curriculos. Com isso, reafirmamos a relevancia de
propostas, como aqui defendidas, de aproximagao de perspectivas diasporicas que comungam em
interesses de promover mudangas na educacao formal, com vistas a transformagao social.

Referéncias

ADICHIE, C. N. O perigo da histéria inica. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019.

BENTO, M. A. S. Branqueamento e branquitude no Brasil. In: CARONE, 1.; BENTO. M. A. S.
(org.). Psicologia social do racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil.
Petrépolis: Vozes, 2002. p. 25-58.

BOUTTE, G. et al. Using African diaspora literacy to heal and restore the souls of young black
children. International Critical Childhood Policy Studies Journal, [s. Z], n. 6, p. 66-79, 2017.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 19345, p. 1-17, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



O Alfabetismo da Diaspora e a Educacio das Relagées Etnico-Raciais...

BRASIL. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Diario Oficial da Unifo: secao 1, Brasilia, DF, n. 248, p. 27833-27841, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido: se¢io 1, Brasilia, DF, n. 8, p. 1, 10 jan. 2003.

BRASIL. Parecer CNE/CP N° 3, de 10 de margo de 2004. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educac¢io das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Brasilia: Ministério da Educacao, Conselho Nacional da Educacio, [2004a]. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 18 jul. 2021.

BRASIL. Resolugao N° 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Hist6tia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Brasilia: Ministério da Educacao, Conselho Nacional da Educagao, [2004b]. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf. Acesso em: 18 jul. 2021.

CAVALLEIRO, E. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminac¢ao
na educacio infantil. 5. ed. Sao Paulo: Contexto, 2000.

CESAIRE, A. Cultura e colonizagio. Iz SANCHES, M. R. (org.). As malhas que os impérios
tecem: textos anticoloniais, contextos pos-coloniais. Lisboa: Edi¢des 70, 2011. p. 253-272.

COELHO, M. C.; COELHO, W. N. B. As licenciaturas em histéria e a Lei 10.639/03 - percursos
de formacao para o trato com a diferenca? Educagido em Revista, Belo Horizonte, v. 34, p. 1-39,
€192224, 2018. DOLI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698192224

CUNHA JUNIOR, H. Afrodescendéncia e Africanidades: Um dentre os diversos enfoques
possiveis sobre a populacao negra no Brasil. Interfaces de Saberes, Caruaru, v. 1, p. 14-24, 2013.

FANON, F. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.

GOIS, A. O Brasil precisa de lei para ensinar a histéria do negro? Folha Online, Rio de Janeiro,
28 jan. 2003. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.bt/folha/sinapse/ult1063u270.shtml.
Acesso em: 18 jul. 2021.

GOMES, N. L. As praticas pedagdgicas com as relagoes étnico-raciais nas escolas publicas: desafios
e perspectivas. Iz GOMES, N. L. (org.). Praticas pedagégicas de trabalho com relagdes
étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei n°® 10.639/03. Brasilia: MEC; Unesco, 2012.
Disponivel em: http://ciclopermanenteufmg.com.br/wp-
content/uploads/2018/07/Pt%C3%Alticas-PedagC3%B3gicas-de-Trabalho-com-a-Lei-
10.639_03.pdf. Acesso em: 18 jul. 2021.

GOMES, N. L. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipagao.
Petrépolis: Vozes, 2017.

KILOMBA, G. Memérias da plantagao: episodios de racismo cotidiano. Tradugao Jess Oliveira.
Rio de Janeiro: Cobogd, 2019.

KING, J. E. Diaspora literacy and consciousness in the struggle against miseducation in the black
community. Journal of Negro Education, Washington D.C., v. 61, n. 3, p. 317-340, 1992. DOI:
https://doi.org/10.2307/2295251

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 19345, p. 1-17, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>


http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698192224
https://doi.org/10.2307/2295251

Débora Cristina de Araujo e Eduardo da Silva Araujo

KING, J. E. A passagem média revisitada: a educagao para a liberdade humana e a critica
epistemoldgica feita pelos estudos negros. In: SILVA, L. E. da. (org.). Reestruturagao curricular:
novos mapas culturais, novas perspectivas educacionais. Porto Alegre: Sulina, 1996. p. 75-101.

KING, J. E. Black Education: a transformative research and action agenda for the new century.
Mahwah, New Jersey: Routledge, 2005.

KING, J. E. “If justice is our objective”: diaspora literacy, heritage knowledge, and the praxis of
critical studyin’ for human freedom. Yearbook of the National Society for the Study of
Education, [s. /], n. 105, p. 337-360, 10 out. 2006. DOLI: https://doi.org/10.1111/].1744-
7984.2006.00089.x

b

KING, J. E. AERA Presidential Address Morally Engaged Research/ers Dismantling
Epistemological Nihilation in the Age of Impunity. Educational Researcher, [s. Z], p. 211-222,
17 jul. 2017.

LAROSSA, J. O ensaio e a escrita académica. Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 28, n. 2,
p. 101-115, jul. /dez. 2003.

MAZAMA, A.; ASANTE, M. K. Encyclopedia of Black Studies. Thousand Oaks: Sage
Publications, 2004.

MOURA, C. Histéria do Negro Brasileiro. 2. ed. Sio Paulo: Atica S.A., 1992.

NASCIMENTO, A. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo mascarado. 4.
ed. Sao Paulo: Perspectivas, 2016.

NASCIMENTO, E. L. Sankofa: significado e intengoes. In: NASCIMENTO, E. L.
(org.). Sankofa: A Matriz Africana no Mundo. v. 1. Sdo Paulo: Selo Negro, 2008. p. 29-54.

ROCHA, L. C. P. Politicas afirmativas e educagio: a Lei 10639/03 no contexto das politicas

educacionais no Brasil contemporaneo. 2006. Dissertacio (Mestrado em Educa¢ao) — Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2000.

RODRIGUES, T. C. A ascensao da diversidade nas politicas educacionais contemporaneas.
2011. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal de Sio Carlos, Sao Carlos, 2011.

SILVA, T. T. da. Curriculo e identidade social: territérios contestados. In: SILVA, T. T. da. (org.).
Alienigenas na sala de aula. Petrépolis: Vozes, 1995. p. 190-207.

SILVA, T. T. da. Documentos de identidade: uma introducio as teorias do curriculo. 3. ed. 9.
reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2017.

WOODSON, C. G. The mis-education of the negro. Washington, D.C.: Value Classic Reprints,
1933.

Recebido em 09/08/2021

Versdo corrigida recebida em 09/03/2022
Aceito emr 10/03/2022

Publicado online em 15/03/2022

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 19345, p. 1-17, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

17


https://doi.org/10.1111/j.1744-7984.2006.00089.x
https://doi.org/10.1111/j.1744-7984.2006.00089.x

