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Resumo: Este estudo problematiza as relagbes opressivas da escraviddo que perduram e estimulam a
violéncia, instituindo o racismo estrutural no Brasil. A metafora do “grito” orienta a tese defendida de que
a palavra produzida no dialogo libertador promove a libertacio (FREIRE, 1980). Como metodologia, o
artigo pauta-se na pesquisa bibliografica em obras de Almeida (2019), Freire (1980, 1987, 1993, 2002), Freyre
(2003), Gomes (2019), Hooks (2017), Munanga (2005), Nascimento (2016), Schwarcz (2019), entre outros.
Esta pesquisa infere que a educacgdo dialdgica potencializa as lutas dos oprimidos fomentando a praxis
educativa freiriana como possibilidade de superagdo gradual do racismo estrutural. Destaca, ainda, a
necessidade de ampliar-se o debate sobre racialidade nas formagGes iniciais e continuadas de professores,
de modo a incentivar a “conscientizacdo” e o “Ser mais” (FREIRE, 1980, 1987).
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Abstract: This study problematizes the oppressive relations of slavery that endure and encourage violence,
instituting structural racism in Brazil. The “cry” metaphor guides the thesis defended that the word

* Professora da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo (Sedu). Mestra em Educagio pela Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes). E-mail: <kellyph2014@gmail.com>.

“ Professora da Educac¢io Bésica na Rede Municipal de Educac¢io de Santa Maria de Jetiba (ES). Mestra em Educagio
pela Universidade Federal do Espitito Santo (Ufes). E-mail: <josianearnholz@gmail.com>.

“* Professora do Programa de Pés-Graduagio em Educa¢io da Universidade Federal do Espitito Santo. Mestra em
Educacao pela UFG, doutora em Educagio pela UFF, com pés-doutorado em Pedagogia Social pela UNI-Siegen,
Alemanha. E-mail: <gerda.foerste@ufes.br>.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 2219386, p. 1-20, 2022
Disponivel em: <https://trevistas2.uepg.bt/index.php/praxiseducativa> f


https://orcid.org/0000-0002-8222-6761
https://orcid.org/0000-0002-8222-6761
https://orcid.org/0000-0002-0758-4411
https://orcid.org/0000-0002-0758-4411
https://orcid.org/0000-0002-6040-5435
https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.16.16827.056

A atualidade de Paulo Freire no “grito” sufocado dos oprimidos

produced in the liberating dialogue promotes liberation (FREIRE, 1980). As a methodology, the paper is
based on bibliographic research in works by Almeida (2019), Freire (1980, 1987, 1993, 2002), Freyre (2003),
Gomes (2019), Hooks (2017), Munanga (2005), Nascimento (2016), Schwarcz (2019), among others. This
research infers that dialogical education enhances the struggles of the oppressed, promoting Freire’s
educational praxis as a possibility of gradually overcoming structural racism. It highlights the need to

broaden the debate on raciality in the initial and continuing teacher education, in order to encourage
“awareness” and “Being more” (FREIRE, 1980, 1987).
Keywords: Structural racism. Education. Liberation.

Resumen: Este estudio problematiza las relaciones opresivas de esclavitud que prrduran y estimulan la
violencia, instituyendo el racismo estructural en Brasil. La metafora del “grito” guia la tesis defendida de que
la palabra producida en el didlogo liberador promueve la liberacién (FREIRE, 1980). Como metodologia, el
articulo se basa en la investigacién bibliografica en obras de Almeida (2019), Freire (1980, 1987, 1993, 2002),
Freyre (2003), Gomes (2019), Hooks (2017), Munanga (2005), Nascimento (2016), Schwarcz (2019), entre
otros. Esta investigacion infiere que la educacién dialégica potencia las luchas de los oprimidos, fomentando
la praxis educativa de Freire como posibilidad de superacién gradual del racismo estructural. Destaca, aln,
la necesidad de que se amplie el debate sobre racialidad en las formaciones iniciales y continuas de docentes,
de modo a incentivar la “concientizacién” y el “Ser mas” (FREIRE, 1987, 1980).

Palabras clave: Racismo estructural. Educacién. Liberacion.

Introdugao

“I can’t breathe” (“Eu ndo consigo respirar”), repetiu George Floyd, cidadio americano,
negro, antes de ser sufocado por policiais brancos do Departamento de Policia de Mineapolis, nos
Estados Unidos (EUA), em maio de 2020. A frase de George Floyd tornou-se o skgan do
movimento Black lives matter' (“Vidas negras importam”), que protestou contra o racismo e a
violéncia policial nos EUA e promoveu levantes em torno dessa causa em varios outros paises.

No Brasil, esse problema toma contornos patticulares a partir do racismo estrutural”® que o
cerca, pois a violéncia policial contra negros é endémica e agravada pela conivéncia do Estado e
pela orientagao politica ultraconservadora predominante no cenario politico atual. Ao longo de
décadas, a grande midia brasileira banalizou o genocidio de jovens negros, as invasoes nas favelas
e a perseguicdo aos poucos representantes politicos das comunidades negras em posicoes de
mando. Um caso emblematico é o da vereadora do Rio de Janeiro, Marielle Franco’, assassinada
em mar¢o de 2018, juntamente ao motorista Anderson Gomes, por milicianos ligados as forgas
politicas reacionarias e corruptas nacionais. As lutas dessa socidloga, que defendia o feminismo e
os direitos humanos, levaram-na a um choque frontal com as for¢as militares e paramilitares ao
denunciar os abusos de policiais e de autoridades contra moradores de comunidades periféricas do
Rio de Janeiro. Seu mandato (2017-2020) foi brutalmente interrompido com a emboscada que a
executou sumariamente. Posteriormente, foram-lhe atribuidas honrarias que a definem como
ativista das causas de mulheres negras, contudo nao foram esclarecidas as relagoes de mando de
sua morte.

Segundo dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea), em 2018, das
mulheres assassinadas no Brasil, 68% eram negras (BRASIL, 2020a). O mesmo relatério apresenta
dados sobre homicidios de jovens: “Foram 30.873 jovens vitimas de homicidios no ano de 2018,

1 Site oficial do movimento Black Lives Matter, disponivel em: https://blacklivesmatter.com. Acesso: 27 jan. 2022.

2 Conforme Almeida (2019), o racismo é uma consequéncia da préptia estrutura social, e decorre do modo “normal”
com que as relagdes (politicas, econdmicas, juridicas e até mesmo familiares) sdo estabelecidas.

3 Site oficial de Marielle Franco, disponivel em: https://www.matiellefranco.com.bt. Acesso: 27 jan. 2022.
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o que significa uma taxa de 60,4 homicidios a cada 100 mil jovens, e 53,3% do total de homicidios
do pafs” (BRASIL, 2020a, p. 20). Além disso: “Entre 2008 e 2018, as taxas de homicidio
apresentaram um aumento de 11,5% para os negros, enquanto para os nao negros houve uma
diminui¢ao de 12,9%” (BRASIL, 2020a, p. 47).

As estatisticas confirmam que a cada 23 minutos, um jovem negro ¢ morto no Brasil
(MARQUES, 2017). Sao 66 vidas por dia, tendo em vista que um rapaz negro tem até 12 vezes
mais chances de ser assassinado em relagdo a um branco. Defendemos que um sistema de violéncia
foi originado no periodo colonial, consolidando a desigualdade estrutural social e racial no pafs. A
violéncia e a discriminagao sao aplicadas diferencialmente, mais intensamente pelos sistemas de
julgamentos e de punigdao sobre o negro. Dessa maneira, os movimentos populares tomaram as
ruas, explicitando a falacia dos processos democraticos e colocando a sociedade em confronto com
suas “belas mentiras”™. A atualidade desse tema incomoda e expde o racismo estrutural que
fundamenta as relagoes de poder e a segregacao racial na sociedade brasileira.

Movimentos sociais, em diferentes momentos da historia brasileira, “gritaram” e até hoje
“gritam” as vozes silenciadas e sufocadas. Essa metafora orienta a tese aqui defendida de que a
palavra produzida no didlogo libertador promove a libertacao, sufocada no “grito” contido. Freire
(1992) comenta que sempre o impressionou, em suas experiéncias com trabalhadores urbanos e
rurais, sua linguagem metaférica. A linguagem ¢é ferramenta de transformagao e a escola, como
institui¢ao, constitui-se em espac¢o de lutas, conforme abordaremos mais adiante.

Este artigo foi idealizado a partir da disciplina “Abordagens Histérico-Sociolégicas da
Educagao no Brasil”, do Mestrado em Educac¢ao da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes),
e das discussdes do Grupo de Estudo e Pesquisa Imagens, Tecnologias e Infancias (Gepiti), por
meio das quais refletimos sobre as teorias histérico-socioldgicas, fazendo um paralelo com as
questdes raciais na atualidade e a educagao. Dessa forma, recorremos a metafora do “grito” para
expor situagdes concretas veiculadas hoje na midia® e estabelecer interlocu¢io com autores como
Almeida (2019), Hooks (2017) e Nascimento (2016) para explicitar o racismo estrutural vigente na
sociedade brasileira.

Colocamo-nos em sintonia com os movimentos sociais que reivindicam a revisao de
valores vigentes e de praticas opressivas hegemonicas na sociedade, inclusive no sistema escolar.
Movimentos que se inserem e se solidarizam com as lutas contra o racismo e a favor da
implementagao plena da Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que determina, para todos os
niveis, o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e de praticas educativas dialégicas
(BRASIL, 2003).

Inicialmente, discorremos sobre o racismo estrutural e suas manifestacoes, destacando o
quanto esse carater da sociedade brasileira foi e continua sendo negado. Para tanto, destacamos a
obra do socidlogo pernambucano Freyre (2003), a qual narra o que teria sido uma convivéncia
branda entre “casa-grande e senzala”. Revisitada criticamente, essa visao explicita as contradi¢des
da sociedade escravocrata em que o Brasil se constituiu, sendo contraposta no didlogo com os
historiadores Schwarcz (2019) e Gomes (2019), que ajudam a evidenciar que a casa-grande e a

4 Parafraseando Maria de Lourdes Chagas Deiro Nosella (1978), em sua discussdo acerca das ideologias subjacentes ao
livro didatico.

5> O estudo realiza visitas a grande midia, como fonte de informagio que atinge as grandes massas a partir do discurso
hegemonico dos meios de comunicag¢io nacional, e as midias alternativas, que disponibilizam informaces e produzem
o debate a partir do confronto de ideias, em posi¢des contra-hegemonicas. Sobretudo, busca apresentar fatos
apresentados pelos sizes oficiais dos movimentos sociais.
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senzala, como no passado, continuam em relagao conflituosa, de violéncia, de opressio e de
desigualdade, tirando as oportunidades do povo negro nas mais diversas areas e situagoes.

Os fundamentos das pedagogias do oprimido e da esperanca siao, em seguida, destacados
como caminhos possiveis para a discussao da opressao racista, de modo que, pelo processo
educativo, o grito do povo negro na sociedade brasileira ndo apenas seja livre, mas ecoe e seja
acolhido, visando desestruturar o racismo sobre o qual se assenta o Brasil.

A discussao promovida a partir de situagdes concretas veiculadas pelas midias na atualidade
nos permitem perceber a constancia e a permanéncia dos processos opressivos historicamente
produzidos e destacar a importancia da educagao no processo libertador das comunidades negras
oprimidas, com base na concepcio freiriana de “Ser mais™”.

Racismo estrutural e a educagio

Almeida (2019) diferencia o racismo em suas dimensoes individual, institucional e
estrutural. No individuo, o racismo manifesta-se como discriminacao racial e estd também
alicercado no racismo institucional e estrutural. Nas instituicdes, materializa-se em normas e em
praticas que promovem privilégios e/ou exclusdes de determinados grupos de acordo com as ragas.
Decorre dal a estruturagio do racismo que se perpetua nas praticas institucionalizadas,
predominantemente machistas e segregacionistas.

O autor ressalta que o estabelecimento do conceito de racismo institucional foi primordial,
pois demonstrou que o racismo vai além do ambito da agao individual, destacando a dimensao do
poder como elemento que compoe as relagdes sociais. Ele considera a teoria como um avango para
os estudos das relagdes sociais; no entanto, destaca que algumas questoes ainda persistem, mas “J...]
de modo mais direto: as institui¢des sao racistas porque a sociedade ¢ racista” (ALMEIDA, 2019,
p. 31). Relacionado ao contexto educativo, o racismo nao ¢ criado pela escola, mas, muitas vezes,
¢ reproduzido por ela.

Em uma sociedade em que o racismo esta presente na vida cotidiana, as instituicdes que
nao tratarem de maneira ativa e como um problema a desigualdade racial irdo facilmente
reproduzir as praticas racistas ja tidas como “normais” em toda a sociedade. F o que
geralmente acontece nos governos, empresas € escolas em que ndo ha espagos ou
mecanismos institucionais para tratar de conflitos raciais e sexuais. Nesse caso, as relagoes
do cotidiano no interior das instituicGes vao reproduzir as praticas sociais cotriqueiras,
dentre as quais o racismo, na forma de violéncia explicita ou de microagressdes — piadas,
silenciamento, isolamento etc. Enfim, sem nada fazer, toda instituicdo ird se tornar uma
correia de transmissdo de privilégios e violéncias racistas e sexistas. De tal modo que, se
o racismo ¢ inerente a ordem social, a unica forma de uma institui¢do combateé-lo é por
meio da implementagdo de praticas antirracistas efetivas. (ALMEIDA, 2019, p. 32).

Para o autor, as institui¢des, como campos de disputas ideolégicas por hegemonia,
definiram regras fundamentadas em principios discriminatérios. Ele destaca ainda que “[...] uma
pessoa ndo nasce branca ou negra, mas torna-se a partir do momento em que seu Corpo e sua
mente sao conectados a toda uma rede de sentidos compartilhados coletivamente, cuja existéncia
antecede a formacao de sua consciéncia e seus afetos” (ALMEIDA, 2019, p. 43).

¢ Conforme Freire (1987), somos setres inconclusos, contudo, somos conscientes de nossa inconclusio, de nosso
inacabamento, e estamos em um processo permanente de procura, em um caminho de busca do “Ser Mais”. Para o
autor, quando esse caminho ¢ distorcido, ocorre um processo de desumanizagio (tanto dos oprimidos, quanto dos
opressores). Discorreremos a respeito desse conceito no tépico intitulado: A atualidade do pensamento de Paulo Freire:
a educacio libertadora e a busca de “Ser mais”.
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Os corpos disciplinados nas instituigdes interiorizam valores e normas que reproduzem o
status quo. Contudo, os espagos institucionais sao também campos de resisténcia e de territérios de
disputa cultural, politica e social. Particularmente, a instituicdo escolar é palco de discussoes
histéricas no que tange ao seu papel na sociedade.

A escola ¢ um campo de disputas ideoldgicas. Bourdieu e Passeron (1992) problematizam
a educagao escolar atribuindo-lhe o papel da reprodugdo da desigualdade na sociedade, por meio
da violéncia simbolica e do capital cultural. Para eles, o curriculo oficial promove, por um lado, a
marginalizagao de parcela dos estudantes; e, por outro lado, a bagagem cultural que estes trazem
para a escola nao ¢ levada em consideragao no processo de ensino e de aprendizagem, sendo,
muitas vezes, considerada como fator de fracasso e de ndo acompanhamento das informagdes
passadas pelo discurso escolar.

Almeida (2019) chama atengao para alguns mecanismos que reforcam percepgdes racistas,
inclusive na escola:

O racismo constitui todo um complexo imaginirio social que a todo momento ¢é
reforcado pelos meios de comunicacio, pela industria cultural e pelo sistema educacional.
Ap6s anos vendo telenovelas brasileiras, um individuo vai acabar se convencendo de que
mulheres negras tém uma vocacio natural para o trabalho doméstico, que a personalidade
de homens negros oscila invariavelmente entre criminosos e pessoas profundamente
ingénuas, ou que homens brancos sempre tém personalidades complexas e sdo lideres
natos, meticulosos e racionais em suas acGes. E a escola reforca todas essas percepcies ao
apresentar um mundo em que negros e negras ndo tém muitas contribuicoes importantes para a historia,
literatura, ciéncia e afins, resumindo-se a comemorar a propria libertacio gracas a bondade de brancos
conscientes. (ALMEIDA, 2019, p. 41-42, grifo nosso).

Esse tema ¢ abordado por intelectuais do movimento negro, que defendem outro curriculo
escolar. Cardoso (2005) destaca como a educacdo é um elemento decisivo na luta contra o racismo
e enfatiza a importancia de se repensar os curriculos e os livros escolares. De acordo com o autor:

E indispensavel que os curriculos e livros escolares estejam isentos de qualquer contetido
racista ou de intolerincia. Mais do que isso. E indispensavel que reflitam, em sua
plenitude, as contribuicées dos diversos grupos étnicos para a formacio da nagio e da
cultura brasileiras. Ignorar essas contribuicGes — ou nao lhes dar o devido
reconhecimento — é também uma forma de discriminagdo racial. A superag¢io do racismo
ainda presente em nossa sociedade ¢ um imperativo. E uma necessidade moral e uma
tarefa politica de primeira grandeza. E a educacdo é um dos terrenos decisivos para que
sejamos vitoriosos nesse esfor¢o. (CARDOSO, 2005, p. 10).

Giroux (19806) contestou essa teoria da reprodugao. Fundamentado na obra de Paulo Freire,
o autor defendeu que os oprimidos e os marginalizados promovem resisténcia aos conteidos que
lhes sao alheios. O espago escolar é campo de disputa ideologica, portanto também passivel de
transformagao e de produgao de novas praticas. Compreendemos, entdo, o professor e o estudante
como agentes de transformagao. A escola é espago de encontro de diferentes culturas, promovendo
exercicios de construcao dialogica e democratica.

Na esteira desse debate, a pedagogia de Paulo Freire torna-se fundamental. Para o autor,
“[...] nao ha educagdo com verbalismo, nem tampouco com ativismos, mas com praxis, portanto,
com reflexdo e a¢ao incidindo sobre as estruturas a serem transformadas” (FREIRE, 1987, p. 140).
Dessa forma, este artigo esta ancorado nas contribui¢oes de Paulo Freire para discutir questdes
étnico-raciais na atualidade, levando-nos a analisar a pratica na qual o educador deve conhecer e
significar os saberes do educando.
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Paulo Freire coloca a diversidade cultural como tema central da educac¢io libertadora. Para
cle, a lingua, os modos de ser das classes operarias devem ser contextualizados na educa¢ao; em
especial, ele defende que a palavra dos oprimidos possa ser dita e ouvida. Sobretudo, para Freire
(1987, p. 57), é importante que, na educagdao, se promova a supera¢ao das situagoes-limites,
compreendidas como “[...] dimensdes concretas e histéricas de uma dada realidade”. O ensino que
parte da realidade dos educandos potencializa a criagdo da consciéncia libertadora. Assim, para
Paulo Freire, a esperanca é uma atitude ética. Para ele, o educador progressista tem como uma de
suas tarefas desvelar as possibilidades para a esperanga, por meio de uma analise politica séria e
correta, independentemente dos obstaculos, visto que a luta sem esperanca ¢é suicida (FREIRE,
1992, p. 11). A Pedagogia da Esperanca, atualmente, fomenta a construcao da liberdade na
perspectiva de um novo saber, de um ensino com e para a autonomia, partindo da realidade do
educando pela experiéncia da agdao formadora de sujeitos criticos.

No entanto, conforme Nascimento (2016), a politica governamental nao favorece o debate
das relagdes étnico-raciais, fato que nega a democracia racial. Notadamente, na atual conjuntura, o
que observamos sao politicas publicas que vao em diregcoes contrarias as praticas democraticas e
dial6gicas, reafirmando o carater opressivo do Estado a servico das elites. Em abril de 2020, o atual
governo reduziu, consideravelmente, os incentivos para os cursos das Ciéncias Humanas no edital
de bolsas cientificas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
Por meio da Portaria N° 1.122, de 19 de marco de 2020 (BRASIL, 2020b), e da Portaria N° 1.329,
de 27 de marco de 2020 (BRASIL, 2020c), o Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagoes e
Comunica¢des (MCTIC) restringiu as bolsas da 4area de Humanas e incrementou projetos de
pesquisa, de desenvolvimento e de inovagdes voltados as areas de Tecnologias. Dessa forma,
diminuiu consideravelmente a quantidade de bolsas direcionadas aos cursos responsaveis por
integrar a maior diversidade racial’, constituindo-se instrumento de ampliacio das desigualdades
sociais, uma vez que desestimula pesquisas em 4areas que historicamente tendem a desenvolver a
criticidade. Medidas como essas retomam e aprofundam questoes historicas sobre a desigualdade
racial, as quais destacamos a seguir.

A perpetuagio da “casa-grande” versus “senzala’: a questiao da desigualdade racial

Na obra Casa-Grande & Senzala, Freyre (2003) analisa as relagdes raciais do ambiente
doméstico do latifindio escravagista para forjar o carater nacional brasileiro no periodo colonial.
Nela, Freyre (2003) apresenta uma visao otimista e harmonica entre as ragas. O autor faz a analise
tomando por referéncia o Nordeste do pais, a sociedade da cana-de-agtcar e, sobretudo, as
narrativas levantadas em Pernambuco.

A defesa que o autor faz do encontro das etnias no Brasil é, hoje, problematizada, visto que
Freyre (2003) defendia o Brasil como lugar de um novo mundo nos trépicos, um espaco capaz de
produzir uma nova sociedade multirracial e multicultural. O pensamento de Freyre ¢
problematizado na medida em que ele mistificou a relagio entre brancos e negros, senhores e
escravos, compreendendo-a como pacifica e democratica. Por conseguinte, o autor fez dessa
relagao ligdes de referéncia nacional para analisar como se configurava a sociedade de estrutura
agraria, de sistema escravocrata de exploragao econoémica e de composicao social hibrida (indio e
depois negro), quer dizer, a sociedade dos grandes latifundios. O nucleo basico de suas analises era
o sistema social da casa-grande e da senzala, base da sociedade da época, com as “grandes familias”
que se configuraram como mini sociedades, compostas por senhores patriarcas e escravos, que

7 Mais informag¢des em: https://www.bbc.com/portuguese /brasil-48201426. Acesso em: 8 fev. 2022.
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dividiam os espagos a partir do estabelecimento de relagdes hierarquicas de poder. O autor infere,
portanto, as estruturas sociais publicas a partir de uma perspectiva privada.

O termo “raca” é endossado por significados culturais, sendo a miscigenacao entre os
indios, os africanos e os portugueses uma virtude que contribui para o enriquecimento cultural
brasileiro. Na abordagem de Freyre (2003) acerca do processo de colonizagao, a harmonia entre as
ragas e o patriarcalismo sio destacados como prestigio, em uma tentativa de convencer o leitor da
cordialidade, da sensibilidade e do calor humano brasileiros. “No fundo, a histéria que ele conta
era a histéria que os brasileiros, ou pelo menos a elite que lia e escrevia sobre o Brasil, queriam
ouvir” (CARDOSO, 2003, p. 11).

Freyre (2003) trouxe a descrigao de convivéncia branda entre as estruturas sociais e raciais
de domina¢io e de dominados, uma visio romantizada, colocando os escravos na condicao de
“servidores” de seus senhores como condi¢ao favoravel, pacifica e naturalizada.

A histéria que esta sendo contada ¢ a histéria de muitos de nés, de quase todos nos,
senhores e escravos. [...] a histéria dos portugueses, de seus descendentes e dos negros,
que se nao foi exatamente como aparece no livro, poderia ter sido a histéria de
personagens ambiguos que, se abominavam certas praticas da sociedade escravocrata, se
embeveciam com outras, com as mais doces, as mais sensuais. (CARDOSO, 2003, p. 11).

Freyre (2003) minimiza a violéncia da escravidio no Brasil, causando controvérsia em
torno das rela¢Ges entre brancos e negros. Contudo, é inegavel a contribui¢ao desse registro para
uma analise critica da ideologia subjacente as relagdes étnico-raciais no Brasil, quando confrontado
com os debates contemporaneos que evidenciam que o racismo é uma das pilastras sobre as quais
esta assentada a estrutura da sociedade brasileira.

Ao olharmos isoladamente para o racismo, limitando-o a aspectos comportamentais,
desconsideramos os fatos dessa mazela estruturada, em que as maiores injustigas sociais, as maiores
desgracas articuladas foram instituidas pela legalidade e ““[...] com o apoio moral de lideres politicos,
lideres religiosos e dos considerados ‘homens de bem™ (ALMEIDA, 2019, p. 25).

No Brasil, foi cometida uma profunda injustica social em decorréncia do sistema
escravocrata que estabeleceu uma divida historica a ser superada com a populacao afrodescendente.
De acordo com Schwarcz (2019), os senhores de escravos eram tiao violentos que inventaram
verdadeiras “arqueologias de castigos”. Entretanto, a revolta e a violéncia tém um prego e, segundo
a autora,

[...] toda moeda carrega consigo seu outro lado. Por aqui — e contrariando a ladainha que
descreve um sistema menos severo — escravizados e escravizadas reagiram mais, mataram
seus senhores e feitores, se aquilombaram, suicidaram-se, abortaram, fugiram,
promoveram insurreicdes de todo tipo e revoltas dos mais diferentes formatos. Também
negociaram seu lugar e condicdo, lutando para conseguir horas de lazer, recriar seus
costumes em terras estranhas, cultuar seus deuses e realizar suas praticas, cuidar de suas
lavouras, e trataram de preservar suas familias e filhos. (SCHWARCZ, 2019, p. 29).

A mobilizacdo das comunidades negras, ao longo da histéria, em busca de igualdade e de
inclusio social, foi representativa. Estabeleceu conquistas dentre as quais, de acordo com Schwarcz
(2019), destacam-se: a Frente Negra Brasileira; a Unido dos Homens de Cor; o Teatro Experimental
do Negro; o Movimento Negro Unificado; a criagdo da Fundagao Cultural Palmares em 1988; o
reconhecimento de Zumbi dos Palmares como herdéi nacional em 1997; a implementagao de
politicas compensatérias em 2002; a criagao da Secretaria Especial de Politicas de Promogao da
Igualdade Racial em 2003; a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no curriculo oficial em 2003; entre outras. Conquistas que, frente a profunda injustica
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social decorrente do sistema escravocrata, vem para atenuar a dfvida histérica do pais com a
populacio afrodescendente.

Apesar dessas conquistas, o racismo esta naturalizado no Brasil e manifesta-se como uma
poderosa ideologia autoritaria, estruturada nas hierarquias de mando, nas leis, na estratificacao
social, no sistema educacional e de satde, entre outras formas de manutencao do status quo. Para
ilustrarmos essa naturalizacao de persegui¢ao racial, citamos o caso da empregada doméstica que
sofreu injuria racial e perdeu o emprego porque usou o banheiro da casa da patroa no dia da limpeza
(CAMPOS, 2017). A patroa alegou que a doméstica nao deveria ter usado o banheiro, afirmando
ser anti-higiénico. Ao rebater, a trabalhadora foi ameacada de ter seu nome exposto nas redes
socials, para que outras pessoas nao contratassem seus servigos. Percebemos que a trabalhadora
foi tratada como uma “raga inferior”, tratamento ja citado no discurso de Freyre (2003, p. 255,
grifo nosso): “O escravocrata terrivel que s6 faltou transportar da Africa para a América, em navios
imundos, que de longe se adivinhavam pela inhaca, a populagao inteira de negros, foi por outro
lado o colonizador europeu que melhor confraternizou com as ragas chamadas inferiores”.

Almeida (2019) localiza a producdo do conceito de raca na modernidade quando
elaboragoes da biologia e da fisica classificaram os seres humanos a partir de caracteristicas étnico-
culturais e geograficas. Assim, definiram-se territérios e papéis sociais dos sujeitos. A divida social
aprofunda-se nas relagoes étnico-raciais. Um exemplo sdo as relagoes de trabalho que se perpetuam
desde a limpeza das “casas-grandes” de familias brancas, antes executadas por escravos e hoje
realizadas por pessoas em condi¢Oes sociais desfavoraveis e moradoras das periferias, as chamadas
“senzalas” modernas. Como Freyre (2003) descrevia em Casa-Grande & Senzala, ha, ainda hoje,
uma constelagao de preconceitos, de discriminagdes, de esteredtipos aos que sofrem por essa
mancha histérica de injustiga social, desde o periodo escravocrata. As marcas sdo perceptiveis na
exclusdo racial, no tipo de oficio, na condi¢do social, na violéncia e em ofensas verbais.

O Brasil é profundamente desigual, e isso se reflete na pobreza, na distribui¢ao da terra,
dos bens e dos servigos. A l6gica da escravidao reverbera nas persistentes praticas encravadas no
racismo e na discriminagao pela raga e pela cor. Os escravos libertos nao receberam as minimas
condi¢des de sobrevivéncia, e a situagao atual dos negros continua refletindo a escassez de
oportunidades, as péssimas condi¢des de moradia, de emprego e de educagdo. Gomes (2019), a
partir de diversas fontes, alerta-nos que os resultados dessa heranca aparecem nas estatisticas:

Negros e pardos — classificacdo que inclui mulatos e uma ampla gama de mesticos —
representam 54% da populag¢ao brasileira, mas sua participagao entre os 10% mais pobres
¢ muito maior, de 78%. Na faixa dos 1% mais ricos da populagio, a proporcio inverte-
se. Nesse restrito e privilegiado grupo, situado no topo da piramide de renda, somente
17,8% sao descendentes de africanos. Na educagdo, enquanto 22,2% da populacio
branca tém 12 anos de estudo ou mais, a taxa ¢ de 9,4% para a populagdo negra. O indice
de analfabetismo entre os negros em 2016 era 9,9%, mais que o dobro do indice entre os
brancos. A brutal diferenca se repete na taxa de desemprego, de 13,6% e 9,5%
respectivamente. Os negros no Brasil ganham em média R$ 1.570,00 por més, enquanto
a renda média entre os brancos ¢ de R$ 2.814,00. [...]. Nas quinhentas maiores empresas
que operam no Brasil, apenas 4,7% dos postos de dire¢do e 6,3% dos cargos de geréncia
sao ocupados por negros. Os brancos sao também a esmagadora maioria em profissGes
de alta qualificacdo, como engenheiros (90%), pilotos de acronaves (88%), professores
de medicina (89%), veterinarios (83%) e advogados (79%). S6 10% dos livros publicados
no Brasil entre 1965 e 2014 s3o de autores negros. Entre os diretores de filmes nacionais
produzidos de 2002 a 2012, apenas 2%. (GOMES, 2019, p. 31-33).

A desproporgio nas oportunidades entre negros e brancos também pode ser vista nos
cursos de Pés-Graduagao stricto sensu (em 2010 eram apenas 0,03% de alunos negros), na docéncia
universitaria, na participagao politica, no Poder Judiciario. Em contrapartida, a estrutura carceraria
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estd ocupada, majoritariamente, por afrodescendentes que, dado o abandono a que foram
submetidos, estdo mais vulneraveis a pobreza e a criminalidade (GOMES, 2019).

O fim da escravidao ndo aboliu a discriminagao racial e suas consequéncias, o preconceito
racial e a exclusdo social do cenario nacional. A heranga tragica dessa pratica transpos o tempo e
os espagos sociais, chegando até hoje como um dos fatores determinantes do destino econémico
e social dos estudantes brasileiros. O combate ao racismo precisa despertar nos estudantes o
reconhecimento de que nao vivemos em uma democracia racial e que a tarefa historica de combate
as mazelas se faz ainda mais necessaria, apesar dos avangos legais.

A valorizacao da educacio formal insere-se como ferramenta de ascensdo social, “...]
porque ensinar exige compreender que a educagdo é uma forma de interven¢do no mundo”
(FREIRE, 2002, p. 38), ¢ essa intervencao da-se seja como reprodutora da ideologia dominante,
seja como descortinamento dessa mesma ideologia. Assim, nao ha duvidas de que a educagao
também ¢é responsavel, em certa medida, pela perpetuagdo das desigualdades sociais. Conforme
Silva (1996), a educagio presta-se a burocratizagao ao agir de forma institucionalizada nos seus
materiais didaticos, uma educacio de embranquecimento cultural. A ideologia eurocéntrica
inferioriza e desqualifica a populagao negra.

Frente a tantas injusticas, a populagdo negra, majoritaria e em condi¢oes de miséria, busca
superar as condi¢oes de exclusdo e construir sua liberdade. Na visao de Gomes (2019), enquanto
essa populagao nao tiver liberdade e oportunidade de realizar e de expressar sua palavra com
plenitude e conquistar seus espagos, o pais nunca sera prospero. Para tanto, o autor sugere uma
segunda aboli¢ao da escraviddo, para corrigir os desniveis sociais. Segundo Schwarcz (2019):

[...] uma nag¢do que naturaliza desigualdade racial, na figura das empregadas domésticas, dos
trabalhadores manuais, da auséncia de negros nos ambientes corporativos e empresariais,
nos teatros, nas salas de concerto, nos clubes e nas dreas sociais. O paifs, também pratica
outra forma de exclusdo racial cotidiana, delegando a policia o papel de performar a
discriminagdo, nos famosos “atos de intimidagdao™: as batidas policiais que escolhem
sempre mais negros do que brancos e os humilham a partir da apresentacdo publica do
poder e da hierarquia.

Com tal contencioso nas costas, criamos uma na¢io profundamente desigual e racista,
cujos indices de violéncia ndo pararam nos tempos da escravidio. Eles tém sido reescritos
na ordem do tempo contemporaneo, que mostra como o racismo ainda se agarra a uma
ideologia cujo propdsito é garantir a manutenc¢ao de privilégios, aprofundando a distancia
social. (SCHWARCZ, 2019, p. 35).

Percebemos que a libertagdo da populacio escravizada nao possibilitou sua efetiva
libertagao e autonomia, com subsidios suficientes para que se concretizasse. A dicotomia “casa-
grande e senzala” mantém-se na divisao das classes sociais dos brasileiros. A “senzala” abriga a
populacdo que serve com sua mao de obra as “casas-grandes”. Conforme revela Schwarcz (2019,
p. 40) sobre a perpetuacao dos comportamentos escravocratas: “A escravidao na escala em que
conhecemos aqui, foi e continua sendo uma especificidade incontornavel da historia brasileira.
Herdamos um contencioso pesado e estamos tendendo a perpetud-lo no momento presente |[...]”.

As estruturas que perduram mostram a segregacao racial. A condi¢ao social ¢ heranga
histérica das senzalas, hoje periferias. A classe operaria, que nao detém patrimonio historicamente
e do periodo Brasil-Colonia nada herdou, nao recebeu o minimo pelos seus servigos prestados,
pelo esforco de seu trabalho, para iniciar em uma estrutura basica de sobrevivéncia; formou-se em
espacos de condic¢Oes precarias, periféricas e continua a “servir” os “senhores” das “casas-grandes”,
nao em latifindios agrarios necessariamente, mas com mao de obra nas operagdes industriais e nas
atividades domésticas.
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Freyre (2003, p. 206) destaca as palavras de Nabuco, proferidas em 1881, antes da Lei
Aurea: “Em primeiro lugar o mau elemento da populagao nao foi a raga negra, mas essa raca
reduzida ao cativeiro [...]”, o que se mantém até hoje na exclusao racial, na condi¢ao social, na
violéncia, nas ofensas verbais e nos tipos de oficio. Assim, a condic¢do social é heranga histérica das
senzalas.

O racismo e a violéncia que o sistema escravocrata gerou se manifesta ainda em situagoes
como a que o professor negro da Universidade Estadual Paulista (Unesp) foi submetido: chamado
de “macaco” e esfaqueado (CHAPOLA, 2019). O fato chamou aten¢ao porque ocorreu no Dia da
Consciéncia Negra. O professor de 60 anos de idade voltava para casa e foi insultado por um rapaz
de 30 anos que o chamou de “macaco”. O docente foi tomar satisfagao, o rapaz abriu o canivete e
o golpeou. O professor defendeu-se e conteve o agressor.

Fatos como esse deixam explicitos que nao se trata de uma discriminagao pela condi¢ao
social, abrandada no discurso de Freyre (2003) que queria convencer o leitor de que nao se tratava
de preconceito racial. Nesse caso, ¢ uma situagao de 6dio e de violéncia contra pessoas pela
condicao da sua cor. Além disso, chama-nos atengdo que esse caso foi divulgado por tratar-se de
alguém que se defendeu e, ciente de seus direitos, prestou queixa. Todavia, persiste a pergunta:
Quantos casos ficam mascarados ou silenciados?

Os motivos de violéncia e de agressio fazem parte de uma cultura do racismo que ¢é
estrutural na sociedade brasileira. Essa heran¢a nos ¢ justificada por Freyre (2003) enquanto
caracteristica atribuida ao escravo a partir de cédigos de moralidade eurocéntricos. Contudo, o
autor justifica a violéncia como carga das injustigas cometidas pelo sistema escravocrata. A carga
ideoldgica que atribui ao negro a pecha de “imoral”, uma vez citada, escrita, s6 se fortalece, mesmo
quando o autor, com suas “boas intengdes”, tenta abranda-la. Assim, Freyre (2003, p. 207) afirma:
“A escravidao desenraizou o negro do seu meio social e de familia, soltando-o entre gente estranha
e muitas vezes hostil. Dentro de tal ambiente, no contato de forgas tdo dissolventes, seria absurdo
esperar do escravo outro comportamento sendo o imoral, de que tanto o acusam”.

Perguntamo-nos: Como um individuo escravizado, totalmente dominado pela forga
autoritaria, sem liberdade de escolha e de expressao, poderia libertar-se? Assim, formaram-se as
mazelas que se consolidam na linguagem racista que estrutura a sociedade brasileira.
Contraditoriamente, também ¢é no movimento que se rompem os grilhdes e que se produzem
alternativas de esperanca e de utopia. Nesse sentido, a seguir, discutimos a luta contra a opressao
racista a luz dos principios basilares freirianos. Buscamos, no processo educativo, o grito do povo
negro na sociedade brasileira, de modo que ele niao apenas seja livre, mas que ecoe e seja acolhido,
visando a desestruturar o racismo sobre o qual se assenta a estrutura da sociedade brasileira.

A atualidade do pensamento de Paulo Freire: a educagio libertadora e a busca de “Ser
mais”

Apesar do legado de Paulo Freire ser reconhecido mundialmente e de ter sido declarado
patrono da educagio brasileira em 2012, recentemente, sua obra e as ideias que defende foram alvo
de criticas do governo reacionario de desmonte dos direitos humanos, vigente no Brasil. Jair
Bolsonaro, em 2019, fez ofensas ao educador brasileiro, chamando-o de “energtimeno™. Isso

8 Em dezembro de 2019, o presidente Jair Bolsonaro chamou o patrono da educacio brasileira de “energumeno” e
“{dolo da esquerda”, enquanto criticava a TV Escola e cancelava o contrato com Associacio de Comunicagio
Educativa Roquette Pinto (Acerp). Esse fato foi largamente veiculado na ocasido. Ver, por exemplo, CartaCapital
(2019).
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evidencia o incomodo que a educacio diferenciada proposta por esse importante educador
brasileiro pode causar em governos conservadores.

Em 2018, foram comemorados os 50 anos da primeira publicagdo da obra Pedagogia do
Oprimido, escrita por Freire em 1968, durante o exilio no Chile, quando atuou no Instituto Chileno
para Reforma Agraria (Icira). Nela, Freire traz a luz ponderagdes essenciais para pensarmos a
educacio como elemento transformador a servico da libertacao de “Ser mais”.

Para Freire (1987, 2002), os homens tém uma vocacao ontologica de “Ser mais”. Devemos
ser conscientes de nossa inconclusao, para que possamos de fato nos dirigirmos a um processo
permanente de humaniza¢dao, que é uma vocagdao histérica. Tendo em vista, portanto, que a
humanizag¢ao é uma vocagao histérica (e nao a desumanizagdo), nao podemos assumir uma posi¢ao
fatalista, como se nada pudesse ser feito. Ao contrario, devemos assumir uma postura ctitica e
esperancosa, nao no sentido de esperar, de nada fazer, mas no sentido de movermo-nos, de
lutarmos com esperanga, com a confianca de que a libertagio é possivel. O processo de
humanizag¢ao é uma praxis “[...] que implica na agao e na reflexao dos homens sobre o mundo para

transforma-lo” (FREIRE, 1987, p. 43).

Essa vocagao, muitas vezes, ¢ “[...] negada na injusti¢a, na exploragdo, na opressao, na
violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de justiga, de luta dos oprimidos,
pela recuperacao de sua humanidade roubada” (FREIRE, 1987, p. 19). Para o autor, a busca pelo
“Ser mais” nao ¢é individual, mas, sim, coletiva, em comunhao, sendo necessaria a libertacao de
opressores ¢ de oprimidos, uma vez que a busca pelo “Ser mais” ¢ “[...] impossivel dar-se nas
relagoes antagonicas entre opressores e oprimidos” (FREIRE, 1987, p. 48). Ele defende a vocagao
de “Ser mais” como um direito, e que deve haver um didlogo verdadeiro, esperancoso, critico: “Se
o dialogo ¢ o encontro dos homens para Ser Mais, nao pode fazer-se na desesperanca” (FREIRE,

1987, p. 53).

O conceito de “Ser mais” esta relacionado aos conceitos de consciéncia e de libertacdo, na
obra de Paulo Freire. Por meio do didlogo libertador, opressores e oprimidos ultrapassam a
apreensdo espontanea da realidade para chegarem a uma “[...] esfera critica na qual realidade se da
como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posigao epistemolédgica” (FREIRE, 1980,
p- 206). Trata-se de um processo educativo permanente, no qual o ser humano se desafia a superar
as situacoes-limite. Nesse sentido, o autor defende:

A educagio ¢é permanente nao porque certa linha ideolégica ou certa posicao politica ou
certo interesse econémico o exijam. A educagdo ¢ permanente na razio, de um lado, da
finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda,
pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza nao apenas saber que
vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educagio ¢ a formagio
permanente se fundam ai. (FREIRE, 1993, p. 22-23).

Na obra Pedagogia do oprimido, a qual foi produzida na praxis educativa com os trabalhadores,
em perfodo anterior ao golpe militar de 1964, esse tema é amplamente debatido.

Durante o perfodo da ditadura, Paulo Freire foi exilado, retornando ao Brasil no inicio dos
anos de 1980, no processo de abertura politica. As décadas de 1980 e de 1990 foram marcadas pela
retomada dos processos democraticos e pela reorganiza¢ao da sociedade civil. Movimentos sociais
organizados’ apresentavam a extensa pauta de reivindica¢des por reforma agratia, moradia, saide,

 Entre os movimento sociais, destacamos o “Gtito dos excluidos”, como manifestacio popular organizada por
diversas entidades, dentre as quais o Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST), a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), a Caritas Brasileira e diversas pastorais (Popular, Operaria, Carceraria, Afro-brasileira, da
Mulher Marginalizada, da Juventude, da Juventude do Meio, Servigo Pastoral dos Migrantes), a Comissao Pastoral da

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 2219386, p. 1-20, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

11



A atualidade de Paulo Freire no “grito” sufocado dos oprimidos

educacio, trabalho, entre outras tantas. Dentre os movimentos sociais de maior expressio, a época,
destacava-se o Movimento dos Trabalhadotes sem Terra'’ (MST), que retomou a organizagio dos
trabalhadores rurais no processo de luta pela terra e por uma vida digna nas cidades e no campo.
Somaram-se aos movimentos sociais alguns segmentos das institui¢oes religiosas, sindicais e
empresariais, unidos na corrente pela democratizagao do acesso aos bens e aos servicos.

No retorno do exilio, Freire participou da criagao do Partido dos Trabalhadores (PT). De
1989 a 1991, foi Secretario de Educac¢io da cidade de Sao Paulo. O legado freiriano esta vivo nas
praticas educativas democraticas e apresenta-se, hoje, como uma bandeira de luta dos movimentos
que “gritam” por direitos sociais, a exemplo do movimento Black lives matter. Ele desafia os sujeitos
nas situacOes-limite, que impulsionam a roda da histéria em seu processo contraditorio e “[...] mais
além das quais se acha o ‘inédito viavel’, as vezes perceptivel, as vezes nio, se encontram razoes de
ser para ambas as posi¢oes: a esperancosa e a desesperancosa” (FREIRE, 1992, p. 6).

Hooks (2017) afirma que, com Paulo Freire, se compreendeu os desafios de construir, no
espaco escolar, a educagdo enquanto exercicio de liberdade, e alerta para a necessidade de se
estabelecer uma reflexdo critica permanente com os sujeitos, com vista a praxis engajada e
libertadora. Especialmente, destaca o papel dos educadores como intelectuais que atuam na
transformacao dos curticulos.

Os professores progressistas que trabalham para transformar o curriculo de tal modo que
ele nio reforce os sistemas de dominagdo nem conflita mais nenhuma parcialidade sio,
em geral, os individuos mais dispostos a correr os riscos acarretados pela pedagogia
engajada e a fazer de sua pratica de ensino um foco de resisténcia. (HOOKS, 2017, p.
30).

A intelectual depde sobre a poténcia da pedagogia de Paulo Freire em seu processo de
formacao, afirmando que recebeu o apoio necessario para “[...] desafiar o sistema da ‘educagao
bancaria’, a abordagem baseada na no¢ao de que tudo que os alunos precisam fazer é consumir a
informacao dada por um professor e ser capazes de memoriza-la e armazena-la” (HOOKS, 2017,

p. 20).

De modo semelhante, o anseio por liberdade moveu lutas como a da vereadora Marielle
Franco e a de movimentos como Black lives matter. Esse movimento, fundado em 2013 em resposta
a absolvi¢ao do seguranca George Zimmerman, assassino do jovem Trayvon Martin, protagonizou
a nova onda de protestos de 2020, com a morte de George Floyd, apregoando uma luta por
liberdade e por justiga, defendendo uma mudanga préxima, uma revolucdo: “Ouwur fight for liberty,
Justice, and freedom continues. Together, we can — and will — transform. This is the revolution. Change is
coming’".

O desejo de revolugdo remete-nos ao pensamento freiriano e reforca seu carater atual,
conduzindo-nos aos questionamentos: Como o direito a educacao participa da transformacao de
uma sociedade racista a uma sociedade que reconheca a dignidade e o valor do povo negro? De

Terra, o Servico Franciscano de Assisténcia, o Movimento dos Atingidos por Barragens, a Central dos Movimentos
Populares, a Confederacio Nacional dos Trabalhadores em Educacido, a Rede Rua, a Romaria dos Trabalhadores, a
Rede Jubileu Sul Brasil e a Juventude Operaria Catdlica. A organizacdo popular possibilitou a criacio do Movimento
de Alfabetizagdo de Jovens, realizada em 7 de setembro de 1995, lembrada como data emblematica da libertagao, com
manifestacoes por equidade social e direitos humanos.

10 Disponivel em: https://mst.otg.bt/. Acesso em: 10 fev. 2022.

11 “Nossa luta por liberdade, justica e liberdade continua. Juntos, podemos - e itemos - transformar. Esta é a revolugio.
A mudanga estd chegando” (traducio nossa). Disponivel em: https://blacklivesmatter.com/now-we-transform/.
Acesso em: 10 fev. 2022.
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que forma ¢é possivel implementar essa revolugao na educacgaor Freire (1987, p. 77) pontua que o
caminho ¢ uma praxis libertadora, “[...] com reflexao e a¢do incidindo sobre as estruturas a serem
transformadas. O esforco revolucionario de transformagao radical destas estruturas nao pode ter,
na lideran¢a, homens do que fazer e, nas massas oprimidas, homens reduzidos ao puro fazer”.

Da mesma forma, da praxis auténtica de sujeitos como a vereadora Marielle Franco,
militante de direitos humanos e simbolo das novas politicas no Rio de Janeiro, ecoa o “grito” dos
oprimidos. Formada em Sociologia na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio), com Mestrado em Administracao Publica na Universidade Federal Fluminense (UFF), teve
100% de bolsa apds sair do curso pré-vestibular comunitario, que a ajudou a “despertar a sua
consciéncia para o mundo”".

Marielle Franco envolveu-se na militancia apés perder uma amiga, que tinha acabado de
ser aprovada na universidade, por bala perdida, em tiroteio entre policiais e traficantes no
Complexo da Maré. Trabalhou em organizagoes da sociedade civil como a Brasil Foundation e o
Centro de Agbes Solidarias da Maré (Ceasm) e coordenou a Comissao de Defesa dos Direitos
Humanos e Cidadania da Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro (Aletj). Lutava contra a violéncia
de género e, poucos dias antes de sua morte, assumira o cargo de relatora de uma comissio que
monitora as agoes da intervenc¢ao federal no Rio de Janeiro. Uma mulher negra, “cria da favela”,
que chegou ao poder publico para representar e defender os direitos do seu povo: “[...] ocupar a
politica ¢ fundamental para reduzir as desigualdades que nos cercam” (MOTTA e# al., 2018, n.p.).

O passo inicial para a superacao da situagao de oprimidos e para a conquista de uma
pedagogia humanista e libertadora é o despertar critico, é o desvelamento do mundo da opressao
e 0 comprometimento com uma praxis auténtica: “Quanto mais as massas populares desvelam a
realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua agao transformadora, tanto mais
se ‘inserem’ nela criticamente” (FREIRE, 1987, p. 25-20).

Nesse sentido, Hooks (2017, p. 26) afirma que “[...] foi a insisténcia de Freire na educagao
como pratica da liberdade que me encorajou a criar estratégias para o que ele chamava de
‘conscientiza¢ao’ em sala de aula”. A autora compreende, com base na concepgao freiriana, que a
educacdo como pratica da liberdade pressupde participagao, e compara esta com uma plantagdo
em que todos precisam plantar, o que significa trabalho coletivo.

O desafio de buscar “Ser mais” esta presente na educacio libertadora, que promove a
conscientizacao. Para Freire (1980), a conscientizagdo ¢ um processo continuo, que pressupoe
atitude critica sobre a realidade para transforma-la. Ao mesmo tempo, a conscientizagao convida a
utopia. Na concepgao freiriana, “[...] o utépico nio é o irrealizavel; a utopia nao ¢ o idealismo, ¢ a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante ¢ de
anunciar a estrutura humanizante. Por essa razdo a utopia é também um compromisso histérico”

(FREIRE, 1980, p. 27)."

A pratica educativa proposta por Paulo Freire é extremamente atual. O educador brasileiro
foi reconhecido mundialmente por sua proposta de alfabetizagio fundada no didlogo, na
experiéncia e na leitura do mundo que cerca os sujeitos oprimidos. A educagdo, enquanto pratica

12 Citagdo do amigo e também vereador Tarcisio Motta. Disponivel em: https://www.bbec.com/portuguese/brasil-
43423055. Acesso em: 10 fev. 2022.

13 Conscientiza¢io é um termo central na abordagem freiriana sobte educa¢do. Para Freire (1980, p. 20), a
conscientiza¢do ¢ um processo permanente, continuo, que “[...] consiste no desenvolvimento critico da tomada de
consciéncia”. Freire (1980, 1987) defende que ela ndo pode existir sem a praxis, isto ¢, sem a a¢do e a reflexdo sobre o
mundo. Nio se trata de apenas conhecer, mas, de conhecendo, engajar-se na luta contra a desumanizagio.
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da liberdade, pressupde a tomada de consciéncia sobre o mundo e as relagoes interpessoais, o que
exige a supera¢do de uma consciéncia ingénua. Para tanto, Paulo Freire opOs-se frontalmente a
educagio bancaria e antidialégica que mantém o sfatus quo e reproduz o sistema opressor. Essa
pratica é desafiadora. Segundo Hooks (2017), as praticas dialégicas nos espagos escolares podem
suscitar estranhamentos, medos e insegurancas. “Esse medo existe porque muitos profissionais
reagem de modo profundamente hostil a visao da educacio libertadora que liga a vontade de saber
a vontade de vir a ser” (HOOKS, 2017, p. 32).

De acordo com Freire (1987), para superar as desigualdades e a opressao, faz-se necessaria
uma luta por uma educagdo permeada por praticas dialdgicas, de emancipagao social do sujeito,
que possa liberta-lo das opressoes que se encontra submetido. Para o autor, essa educagao dialdgica
guia-se pela colaboragio, pela unido, pela organizagio e pela sintese cultural. A educagdo dialogica
guia-se pela colaboracio, por meio da qual ha o encontro de sujeitos para a prondncia e a
transformagao do mundo. O pensamento freiriano concebe a colaboragio como elemento
associado a agao dialégica, a qual pode se estabelecer entre as pessoas, mesmo que elas ocupem
func¢oes diferentes, por exemplo, professor e alunos.

A unido ¢ basilar, ao passo que a divisao das massas refor¢a e organiza o poder da elite
dominadora, antidialgica, que mantém o dominado “aderido” a realidade opressora, mistificando-
a. O esforco de unido requer a desmistificacao da realidade, a qual permite aos excluidos agir de
forma transformadora por nela se inserirem criticamente. Para Freire (1987), na teoria antidial6gica
da agdo, impoe-se necessariamente a divisio dos oprimidos, pois, dessa forma, se mantém a
opressao mais facilmente. Por consequéncia, a busca da unidade requer a organiza¢iao das massas
populares. Na teoria dialégica, a lideranga nao tem o direito de impor sua palavra arbitrariamente,
o que nao significa assumir uma posicao liberalista, o que levaria a licenciosidade.

Em oposic¢ao a invasao cultural, em que a lideranca impde sua visao de mundo e for¢a os
oprimidos a se reconhecerem como inferiores, o que representa grande equivoco, a sintese cultural
funda-se nas diferencas, mas nega a invasio de uma pela outra. Freire (1987), em diversas passagens
da obra Pedagogia do Oprimido, chama atengao para o fato de que a revolugao s6 pode ser feita com
o povo. Nesse sentido, posturas como a da vereadora Marielle Franco e de movimentos como
Black lives matter assumem vital importancia a partir do momento em que se colocam a servigo de
uma praxis revolucionaria, fruto da reflexdo e da acdo desses ativistas, e ecoam uma luta de
afirmagao da vida, uma luta por um “Ser mais”, que nao teme a liberdade.

Freire (1987, p. 20-21) sublinha a necessidade de superac¢ao do medo da liberdade, “[...] que
tanto pode conduzi-los [os oprimidos] a pretender ser opressores também, quanto pode manté-los
atados ao status de oprimidos |[...]”. Isso porque, enganados, os oprimidos temem que a consciéncia
critica os conduza a desordem, ao anarquismo, convencidos que foram de que a unica ordem
possivel é a contradi¢ao opressores-oprimidos. E preciso, portanto, superarmos o medo para que
exista uma educacio libertadora.

Considerando o racismo estrutural, a transforma¢ao deve ocorrer por meio da efetivacio
de praticas antirracistas. Um dos caminhos perpassa a promog¢ao da educagao intercultural, uma
educacio que busque a “unidade na diversidade”, na qual “[...] o educador progressista entende que
qualquer reducionismo de classe, de sexo, de raga, distorce o sentido da luta, pior ainda, refor¢ando
o poder dominador, enfraquece o combate” (FREIRE, 1993, p. 40).

Paulo Freire motiva-nos a “esperancar” e acredita que ¢ possivel a luta por um mundo
melhor. Referindo-se aos movimentos emergentes nas décadas de 1980 e 1990, o autor afirma:
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O powvo grita contra os testemunhos de desfagatez, as pragas de novo se enchem. Ha uma
esperanca, nio importa que nem sempre audaz, nas esquinas das ruas, no corpo de cada
uma e de cada um de nés. E como se maioria da nagdo fosse tomada por uma incontida
necessidade de vomitar em face de tanta desvergonha. (FREIRE, 1992, p. 5, grifo nosso).

A palavra a ser lida, segundo Freire (1992), deve ser precedida da leitura do mundo. Isso
esta implicado no processo dialégico que fomenta a consciéncia critica e a libertacao dos oprimidos.
A palavra silenciada, entdo, toma as ruas, inicialmente como uma “[...] incontida necessidade de
vomitar em face de tanta desvergonha” (FREIRE, 1992, p. 5) e esperan¢osamente traduzida em
direitos e cidadania. Assim, refere-se esse educador brasileiro:

Af estd uma das tarefas da educagdo democratica e popular, da Pedagogia da esperanca —
a de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua linguagem, jamais pelo
blablabla autoritario e sectario dos “educadores”, de sua linguagem, que, emergindo da e
voltando-se sobre sua realidade, perfile as conjecturas, os desenhos, as antecipacdes do
mundo novo. Estd aqui uma das questoes centrais da educagao popular —a da linguagem
como caminho de inven¢io da cidadania. (FREIRE, 1992, p. 20).

Desse modo, defendemos que, na metafora do “grito”, a palavra produzida no dialogo
libertador promove a libertacao de todos, oprimidos e opressores. A esperanga ¢ um convite de
refor¢o para retomarmos o porqué de trabalhar-se uma educagao com os oprimidos. Conforme
Freire (1992), a educagio deve transformar as pessoas, prepara-las para a vida em uma perspectiva
de educagio critica, deve conduzi-las com coragem na leitura de mundo, na luta por equidade de
direitos e de inclusao social, na superagao da opressao e na transformacao da realidade.

O racismo gera uma sociedade autoritaria com hierarquias de mando, justificando o
presente com a historia mitica do passado. As solugdes para romper com a cultura de autoritarismo,
afirma Schwarcz (2019), passam pelo fortalecimento das institui¢oes e pela educagao. Segundo Lilia
Schwarcz, educagao ¢ “[...] a tnica coisa que pode desarmar o gatilho da desigualdade e da exclusao
social” (OLIVEIRA, 2019, n.p.). De acordo com Freire (1987, 1993), a educagdo humanizadora é
condigao da libertagdo dos oprimidos, visto que a educagao ¢ uma forma de interveng¢ao no mundo.
Segundo Ponce e Ferrari (2021), a educagao escolar pode contribuir para a superac¢ao do racismo,
desde que o curriculo inclua narrativas dos povos negros. Para as autoras:

O fortalecimento da identidade negra requer que o curriculo escolar construa novas
narrativas sobre a vida da populagio negra. Nio se nega o processo de escraviddo que
merece ser reparado com politicas publicas e a¢Ses afirmativas, mas a vida da populagdo
negra precisa ser contada sobre outro viés. Inclui-se, como novas narrativas o estudo dos
feitos da populagdo negra, suas agendas culturais, suas conquistas nas diversas areas do
conhecimento, os processos de luta e de resisténcia. (PONCE; FERRARI, 2021, p. 15).

Segundo Freire (2002), a questao da identidade cultural é essencial a pratica educativa
progressista. Para tanto, é necessario empatia, solidariedade social e politica para evitarmos um
ensino elitista e autoritario, que reproduza a desigualdade e as praticas opressivas e racistas.

No Brasil, dispomos de uma legislacio consolidada no que concerne as tematicas étnico-
raciais. As Leis Federais N° 10.639/2003 e N° 11.645, de 10 marco de 2008, sio reflexos de uma
luta antirracista, e apontam um avango para o estabelecimento de uma escola sem racismo, pautada
em uma educagao intercultural (BRASIL, 2003, 2008). Também dispomos de muitos estudos que
abordam a questdo do racismo e que comprovam a necessidade de continuarmos estabelecendo
acoes afirmativas contra o preconceito étnico-racial. Ag¢des afirmativas como as cotas ja
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demonstram a vit6ria de uma batalha'!, mas é essencial avancarmos em questdes praticas, visto que
nossa escola ainda pode ser considerada como monocultural. José Mario Mendéz, no programa
Café com Ciéncia (CAFE..., 2014), afirma que a escola é, tradicionalmente, monocultural, e que é
necessario que os docentes revisem suas praticas para desmascarar os elementos da
monoculturalidade, identificando a diversidade presente na sala de aula e no entorno da escola.
Para Fornet-Betancourt (2004, p. 60 apud MENEZES, 2011, p. 328), devemos examinar o ensino
académico sob um olhar critico, uma vez que ele esta regulado “[...] por planos de estudos cujos
conteudos nucleares nao apenas refletem a ‘cultura cientifica’ da sociedade hegemonica de ontem
e de hoje, como que apontam a manutencao das condi¢des epistémicas necessarias para a
perpetuacio do conhecimento”.

A Lei N° 11.645/2008 ¢ conhecida, ou pelo menos deveria set, pelos educadores. Apesar
disso, é necessario perguntarmo-nos: Quantos de ndés a conhecemos profundamente? Ou ainda:
Quantos de nds obteve, na formacao inicial, conhecimentos significativos acerca da tematica
étnico-racial? Tendo em vista que o racismo € estrutural, que a escola reflete a ideologia dominante,
estamos, de fato, praticando uma educag¢do antirracista ou estamos apenas cumprindo
minimamente a lei, abordando essas tematicas somente em datas pontuais como o Dia do Indio
e/ou o Dia da Consciéncia Negra, muitas vezes de forma folclorizada ou estereotipada? Munanga
(2005) destaca que a luta contra o racismo exige varias frentes de batalhas, mas também enfatiza a
necessidade de transformagao do pensamento docente:

Como, entdo, reverter esse quadro preconceituoso que prejudica a formagio do
verdadeiro cidadio e a educacgio de todos os alunos, em especial os membros dos grupos
étnicos, vitimas do preconceito e da discriminagio racial? Nao existem leis no mundo
que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabecas das
pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades
humanas. No entanto, cremos que a educagio é capaz de oferecer tanto aos jovens como
aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de supetioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na
qual foram socializados. Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que
consequentemente exige varias frentes de batalhas, nido temos duvida de que a
transformacao de nossas cabegas de professores ¢ uma tarefa preliminar importantissima.
(MUNANGA, 2005, p. 17).

Conforme Freire (2002, p. 51), “[...] dialética e contraditéria, ndo poderia ser a educagao so6
uma ou sO a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora [sic] da
ideologia dominante”. Desse modo, tendo consciéncia do mito da democracia racial estabelecido
a partir da obra de Gilberto Freyre (com um abrandamento da situagdo e uma visao romanceada
da escravidio) e, além disso, tendo consciéncia de que a educagiao niao é neutra, e que ¢ uma forma
de interven¢ao no mundo, faz-se importante e necessario fomentarmos praticas educacionais
antirracistas.

Nao existem férmulas prontas, projetos que servirdo a todos os contextos, contudo,
enquanto educadores, precisamos assumir praticas que, tal como defende Freire (1987, 2002),
respeitem os saberes dos educandos; promovam o reconhecimento e a assungao da identidade
cultural; sejam dialégicas; despertem nos educandos a curiosidade epistemolégica; os engajem na
busca pelo “Ser mais”; facam ecoar as vozes dos oprimidos e dos silenciados; nao tolerem
preconceitos; nao admitam que 0s NOSSOS parceiros Nao consigam respirar.

14 Conforme dados Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE), em 2018, estudantes autodeclarados pretos
ou pardos passaram a compor maioria (50,3%) no Ensino Superior da rede publica. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.bt/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf. Acesso em: 3 ago. 2021.
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Consideragoes finais

As discussoes fomentadas em disciplinas e no grupo de pesquisa foram fundamentais para
provocar o presente estudo, em nosso processo de formagao continuada. As leituras realizadas
acerca das relagoes étnico-raciais na atualidade, em confronto com a perspectiva historica da casa-
grande e da senzala, nos impulsionam a repensar o papel da educagio libertadora, como escuta e
reverberagao das vozes (gritos) dos oprimidos.

Consideramos, nesta reflexao, que o carater nacional foi formado pelo modelo de
colonizagao autoritaria, ¢ que a violéncia ¢ um dos reflexos do sistema escravocrata e
patrimonialista. Conforme Almeida (2019) destaca, o Estado é mantenedor e principal agente de
violéncia contra os negros.

Na atual conjuntura do pafs, a cada dia sdo suprimidos mais direitos de negros e de pardos,
usurpando conquistas histéricas de reparo social instauradas nas ultimas décadas. A discussao
promovida a partir de situacdes concretas veiculadas pelas midias na atualidade nos permitem
perceber a constancia e a permanéncia dos processos opressivos historicamente produzidos.

Percebemos, na atualidade, a crescente explicitagdo das contradi¢des: de um lado a
exacerbacdo de correntes reacionarias e conservadoras, que reafirmam a exclusdo social; de outro,
os movimentos da sociedade civil reprimida que explodem no cotidiano social. No movimento
Black lives matter, encontramos a poténcia do que Freire (1992, p. 5) aponta, como destacado
anteriormente, ser a esperang¢a: “Ha uma esperanga, ndo importa que nem sempre audaz, nas
esquinas das ruas, no corpo de cada uma e de cada um de no6s”. Paulo Freire renasce em cada
palavra-mundo pronunciada e faz eclodir o “grito” sufocado do povo.

Na superagao do racismo estrutural, a educagao ocupa papel fundamental, na medida em
que os intelectuais engajados nas lutas sociais a potencializam na qualidade de pratica de liberdade.
A proposta educativa freiriana estimula o “Ser mais”, a0 mesmo tempo em que fomenta a palavra-
mundo, muitas vezes contida e silenciada. A educagao dialégica potencializa as lutas dos oprimidos
no interior da institui¢ao escolar, como superacao gradual do racismo estrutural.

Paulo Freire, grande mestre da inclusio das diversidades, deixou seu legado, sua escrita,
suas metodologias para a pratica educativa de aproximagao com a realidade do educando. A praxis
pautada em Freire, na atualidade, convida-nos para o autoconhecimento, para a aproximag¢ao com
o educando e desafia-nos a compreender e a enfrentar as situagoes-limite do povo invisibilizado e
marginalizado na sociedade historicamente hegemonica.

Posto isso, destacamos a urgéncia de ampliar-se o debate sobre racialidade nas formagdes
iniciais e continuadas de professores, de forma a possibilitar aos docentes um maior embasamento
para atuar de forma critica, questionando as estruturas de poder e atuando como elementos
essenciais para que os estudantes encontrem o caminho de uma educa¢ao dialégica (FREIRE,
1987) e intercultural, segundo José Mario Mendéz (CAFE..., 2014; FORNET-BETANCOURT,
2001). Um caminho em que haja um permanente movimento de busca pelo “Ser mais”.

O sistema educacional é capaz de endossar as praticas de racismo ou de remodelar-se para
o enfrentamento e o posicionamento antirracista. E preciso fazermos ecoar a voz da comunidade
escolar para que os educandos se sintam pertencentes aquele espago educativo e formativo, e que
nao tenha sobreposicao de etnia, de cor, de género, mas, sim, envolvimento com base na equidade.
A praxis, na perspectiva freiriana, permite mudancas diretas e necessarias ao equilibrio social.
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