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Resumo: O presente artigo tem como objetivo compreender como a afrodescendéncia no mundo hispanico
¢ abordada, sob a 6ptica das relagdes étnico-raciais, nos itens de lingua espanhola do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). Metodologicamente, esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa (FLICK, 2009),
descritivo-interpretativa (MOITA LOPES, 1994) e técnica documental (BARDIN, 1977; GIL, 2002). A
analise fundamenta-se nos estudos decoloniais (MALDONADO-TORRES, 2007, PALERMO, 2012;
QUIJANO, 2005; VERONELLLI, 2015; WALSH, 2012); nos estudos sobre relacGes étnico-raciais (BRASIL,
2006; GOMES, 2018); e nas diretrizes do Enem (BRASIL, 2010; INEP, 2013). Os resultados indicaram
que, dos 120 itens analisados, nove permitem a discussdo sobre as relagdes étnico-raciais, dos quais apenas
dois itens colocam em discussao a racializacdo. Os demais itens tratam a racializacio e a afrodescendéncia
de forma estereotipada ou ignoram o tema em suas problematiza¢des.

Palavras-chave: Exame em larga escala. Espanhol. Decolonialidade.

Abstract: The present article aims to understand how Afro-descendants in the Hispanic world are
approached, from an ethnic-racial relation perspective, at the Spanish language items from the National
Secondary Education Exam (Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM). Methodologically, this research
adopts a qualitative (FLICK, 2009), descriptive-interpretative (MOITA LOPES, 1994) and documentary
technique approach (BARDIN, 1977; GIL, 2002). Analysis is based on decolonial studies (MALDONADO-
TORRES, 2007; PALERMO, 2012; QUIJANO, 2005; VERONELLI, 2015; WALSH, 2012); in studies on
ethnic-racial relations (BRASIL, 2006; GOMES, 2018); and ENEM guidelines (BRASIL, 2010; INEP,
2013). Results showed that of the 120 analyzed items, 9 of them make ethnic-racial relations discussion
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possible, of which only 2 items actually discuss racialization. The other items approach racialization and
Afro-descendancy in a stereotyped way or ignore it in their problematizations.
Keywords: Large scale exam. Spanish. Decoloniality.

Resumen: El presente articulo tiene como objetivo comprender como la afrodescendencia en el mundo
hispanico es abordada, bajo la 6ptica de las relaciones étnico-raciales, en las cuestiones de lengua espafiola
del Examen Nacional de la Educacién Secundaria (Enem). Metodologicamente, esta investigacién adopta
un abordaje cualitativo (FLICK, 2009), descriptivo-interpretativista (MOITA LOPES, 1994) y técnica
documental (BARDIN, 1977; GIL, 2002). El analisis se fundamenta en los estudios decoloniales
(MALDONADO-TORRES, 2007; PALERMO, 2012; QUIJANO, 2005; VERONELLI, 2015; WALSH,
2012); en los estudios sobre las relaciones étnico-raciales (BRASIL, 2006; GOMES, 2018); y en las directrices
del Enem (BRASIL, 2010; INEP, 2013). Los resultados indicaron que, de las 120 cuestiones analizadas, 9
permiten la discusion sobre las relaciones étnico-raciales, de los cuales solamente dos cuestiones colocan en
discusion la racializacion. Las demads cuestiones tratan la racializacién y la afrodescendencia de forma
estereotipada o ignoran el tema en sus problematizaciones.

Palabras clave: Exdmenes a gran escala. Espafiol. Decolonialidad.

Consideragées iniciais

A preparagdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tornou-se rotineira para
concluintes e docentes do ultimo ano da Educa¢ao Basica brasileira por meio da revisio das provas
anteriores, da solugao dos itens de cada area do exame ou dos estudos especificos sobre os
conteudos mais recorrentes. No entanto, pouco se fala sobre os critérios para a formulacio dos
itens e como a compreensao desse processo pode favorecer o entendimento do exame, a atividade
docente e a preparagdo para a prova. Diante dessa realidade, esta pesquisa’ justifica-se por ser uma
possibilidade de compreensao sobre a elaboracao dos itens de espanhol, por intermédio da
afrodescendéncia no mundo hispanico, no ambito das relagdes étnico-raciais. Este estudo pode ser
um auxilio aos docentes que queiram refletir sobre a abordagem dessa discussao em sala; sobre a
relacdo entre o Enem e os conteudos escolares, ja que a Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais
(Erer) é parte do cutriculo; sobre o uso das provas do Enem nas aulas; ou para professores/as” que
queiram elaborar itens.

Em relagdo aos exames em larga escala, Scaramucci (2016) chama atencdo para o
aperfeicoamento na elaboracao dos itens, principalmente os que medem a proficiéncia em linguas,
como o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), o
Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira (DELE) ou o Teste de Inglés como Lingua
Estrangeira (TOEFL), mas também os que medem o construto do ensino regular como o Enem,
a Prova Brasil, o Sistema de Avaliacio da Educacio Basica (Saeb)’ etc.

Segundo Scaramucci (2016), esses exames adquiriram maior precisio psicométrica ao
medirem as habilidades dos participantes, além de contemplarem discussoes contemporaneas,
incentivando os participantes a estarem atualizados sobre situacOes relevantes socialmente. Assim,

1A pesquisa aqui relatada recebeu apoio da agéncia de fomento Fundacio de Apoio a Pesquisa e a Inovacio

Tecnoldgica do Estado de Setgipe (Fapitec/SE).

2 Para facilitar a leitura do texto, doravante omitimos a flexdo de género. No entanto, sempre que nos referimos a
examinados, alunos, professores etc., estdo inclusas examinadas, examinades, professoras, alunas, alunes etc.

3 A Educagio Bisica, no Brasil, compreende a Educacio Infantil, o Ensino Fundamental I e IT e o Ensino Médio. Para
avaliar a qualidade da educagio, sdo realizados exames em larga escala como o Enem, destinado ao Ensino Médio; a
Prova Brasil, aplicada nos anos finais do Ensino Fundamental I e IT com foco em Portugués e Matematica; o Sistema
de Avaliacdo da Educacio Basica (Saeb), aplicado em diferentes etapas da Educacao Infantil ao Ensino Médio; entre
outros exames.
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mais do que memoriza¢ao ou conhecimentos técnicos, exige-se um raciocinio que possibilite a
compreensio e a solucio de problemas (SCARAMUCCI, 2016). Portanto, para a autora, ¢
importante que os professores estimulem os alunos preparando-os para tais exigéncias. Nao se trata
de reduzir o ensino aos moldes do exame, mas aproveitar os pontos positivos que podem favorecer
o desenvolvimento da lingua estrangeira (LE).

Ao estabelecer o estado da arte sobre pesquisas que investigam a retroalimentagdo entre
exames de larga escala, como o Enem, e seu contexto de aplicacao, Scaramucci (2004) aponta que,
além dos aspectos técnicos e psicométricos das provas, fatores indiretos, como as crengas da
comunidade escolar, o posicionamento das institui¢oes educativas, a formacao docente, as agdes
politicas, sociais e econémicas vigentes no periodo de condu¢io do exame, podem afetar a
aplicagao da prova, o desempenho dos participantes bem como os efeitos gerados na sala de aula.
Em funcao disso, esta pesquisa compreende o Enem nas esferas educacional, politica e social.

Entendemos que os itens sao elaborados para aferir uma determinada proficiéncia, porém
também circulam linguagens, posicionamentos, saberes, conhecimentos que legitimam ou
deslegitimam o que pode ser posto na escola, refletindo o meio social. Desse modo, consideramos
necessario analisar os itens que circulam informagdes sobre a afrodescendéncia no mundo
hispanico e as relagdes étnico-raciais, ja que o posicionamento do exame pode repercutir nos
diferentes ambitos mencionados. O foco deste artigo é apresentar os resultados de uma pesquisa
de Mestrado, intitulada Os itens de lingna espanhola no Exame Nacional do Ensino Médio a partir de uma
perspectiva afrogénica, defendida na Universidade Federal de Sergipe (UFS), na qual buscamos
compreender as etapas de constru¢ao dos itens, com vistas a analisar que lugar ocupa a
afrodescendéncia no mundo hispanico nas provas de lingua espanhola do Enem, a partir das
relagoes étnico-raciais, sendo a linguagem o meio pelo qual realizamos as analises.

Esta pesquisa insere-se no ambito da Linguistica Aplicada (LA), que busca inteligibilidade
sobre o meio social, no qual a linguagem ¢ entendida como pratica social, isto é, como instrumento
para a construcao de conhecimento e da vida em sociedade (MOITA LOPES;, 2009). O escopo da
LA centra-se na resolugao de problemas de uso da linguagem, a partir da interdisciplinaridade do
meio cultural, institucional, histérico e da heterogeneidade dos atores sociais. Consideramos, neste
caso, nao os falantes hegemoénicos do espanhol, mas as contribui¢cdes da afrodescendéncia para a
constitui¢ao linguistica e cultural do mundo hispanico. Para Moita Lopes (2009):

Como Ciéncia Social, conforme muitos formulam a LA agora, em um mundo em que a
linguagem passou a ser um elemento crucial, tendo em vista a hiperssemiotiza¢do que
experimentamos, é essencial pensar outras formas de conhecimento e outras questdes de
pesquisa que sejam responsivas as praticas sociais em que vivemos. (MOITA LOPES,
2009, p. 19).

Destarte, os cadernos de perguntas do Enem, como documentos oficiais, sio fontes
importantes para entender posicionamentos que emergem das estruturas sociais a partir do uso da
linguagem, no que se refere a afrodescendéncia no mundo hispanico e as relagdes étnico-raciais.
Dito isso, nesta introdugao, apresentamos a pesquisa e seu objetivo. No topico seguinte,
explicamos a abrangéncia e as implicagdes do Enem para além da educagao. No terceiro topico,
demonstramos como os aportes decoloniais sao uteis nas discussdes sobre os exames em larga
escala e as relagdes étnico-raciais. Na sequéncia, expomos a metodologia de andlise e a discussio
dos dados. No dltimo tépico, exibimos as consideragdes finais.
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Implicagdes de um exame em larga escala

As caracteristicas de um exame em larga escala compreendem a abrangéncia da avaliagao
em relacdo a extensdo de pessoas alcangadas pelo exame. Além de ser dispendioso mobilizar um
nimero elevado de pessoas, direta e indiretamente, consumir um tempo consideravel em sua
aplica¢ao em sala de aula e ser uma estratégia de regulacio dos curriculos, sua elaboragao utiliza
testes padronizados de aplicagdo externa as instituicGes avaliadas e objetiva mensurar o
desempenho de estudantes, escolas e redes de ensino, dependendo da sua fungao (SCHNEIDER,
2013). Nesse sentido, o Enem caracteriza-se como um exame em larga escala em trés dimensoes.

A primeira é educacional, a qual serve como sistema de mensuragao da qualidade do ensino
em nivel médio, do sistema educativo, das escolas e do desempenho dos participantes; nessa esfera,
o exame abrange conhecimentos especificos e alcan¢a concluintes e egressos do Ensino Médio. Os
construtos foram estipulados na reformulagao do exame em 2009, por meio da elaboragao de uma
Matriz de Referéncia (MR), na qual foram definidas quatro areas disciplinares: Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; e a
area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redagao. Cada area comporta suas proprias
habilidades e competéncias. Constam, ainda, cinco eixos cognitivos comuns a todas as areas:
dominar linguagens; compreender fenoémenos; enfrentar situagoes-problema; construir
argumentagao; e elaborar propostas, sendo este o formato atual da prova.

Na MR também constam os objetos de ensino para cada area, os quais delineiam os
conteudos a serem abordados pelo exame. As especificagdes da prova de LE aparecem nas quatro
habilidades da area de linguagens agrupadas na Competéncia 2, como vemos no Re/atirio Pedagdgico
2009-2010, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep):

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de
ampliar as possibilidades de acesso a informacoes, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcio e seu
uso social.

H8 — Reconhecer a importincia da produgdo cultural em LEM como
representacio da diversidade cultural e linguistica. INEP, 2013, p. 18).

As orienta¢oes da MR propdem um didlogo entre o exame e a Educagdo Basica no nivel
médio, portanto estio em consonancia com as diretrizes que regem a educa¢ao; dessa maneira,
servem “[...] ndo apenas para subsidiar a elaborac¢ao de itens, mas também para aprimorar as praticas
pedagdgicas do Ensino Médio. Além disso, as Matrizes asseguram maior transparéncia ao processo
de avaliagao” (INEP, 2013, p. 17). O documento ainda ressalta que suas orientagoes nao devem
ser confundidas com o curriculo da Educagao Basica, o qual é muito mais amplo.

Contudo, na pratica, essa confusio ¢ inevitavel, ja que, desde sua primeira aplicaciao, em
1998, o exame visou influenciar os conteudos e as metodologias da escola, demonstrando seu
carater regulador. Durante mais de 20 anos de implementagao de exames em larga escala, no Brasil,
o Estado argumentou pela medig¢ao da qualidade do ensino e pelo aprimoramento pedagdgico, mas
inclusive o Enem tem sido contestado nesses quesitos. De acordo com Freitas (2014, p. 1088), “I...]
importa para este novo ciclo observar se ao longo do tempo as médias descem ou sobem e nao se
as formas de organiza¢ao das praticas pedagogicas das escolas evoluem em dire¢io a concepgoes
avancadas de educacio e de participacdo social da juventude”. Para o autor, a medi¢ao dos exames
em larga escala, independentemente de seu resultado, nao garante que haja qualidade na educacio,
correndo o risco de apenas adequar o cotidiano escolar aos moldes dos exames, como um treino.
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Essa contesta¢ao leva a dimensao politica do Enem, ja que os exames em larga escala vém
sendo utilizados como instrumentos de politicas neoliberais de diminui¢ao do Estado, funcionando
como prestagao de contas dos resultados educacionais, responsabilizagao da comunidade escolar e
regulacdo da educagdo com base nos interesses do mercado financeiro e de trabalho (FREITAS,
2014; SCHNEIDER, 2013). A construgao de rankings com as notas das escolas no intuito de tornar
publico os resultados alcancados na educagao também sao instrumentos de regulagao, que expoem
as escolas ao julgamento da sociedade, sem que haja politicas publicas especificas para auxiliar as
que estio em desvantagem. Nessa vertente administrativa, as escolas passam a ser vistas como
empresas que competem entre si para alcangar melhores resultados, o Estado cumpre o papel de
avaliador, os estudantes sao treinados para os exames ¢ 0s gestores, 0s professores e as escolas sao
responsabilizados pelos resultados (FREITAS, 2014; SCHNEIDER, 2013).

A insercao da lingua espanhola como LE no Enem, em 2009, também pode ser vista como
uma decisio politica, pois ocorreu no momento em que o Governo Federal estreitava relagdes com
os pafses sul-americanos, falantes de espanhol, e realizava acordos economicos com a Espanha,
utilizando a promulgacdo da Lei N° 11.161, de 5 de agosto de 2005, que obrigava a oferta do idioma
na Educagdo Basica, como forma de reforcar os lagos (BLANCO, 2018; KANASHIRO, 2012).
Naquele periodo, o Enem intensificava a funcao de selecio para o ensino universitario, o que
justificava ter o espanhol como lingua de amplitude internacional em sua avaliagao. Para Blanco
(2018), esse ainda pode ser um dos motivos da lingua figurar no exame, uma vez que, apos a
Reforma do Ensino Médio de 2017, o espanhol passou a ser opcional e apenas a lingua inglesa é
obrigatoria na Educacdo Basica.

Por sua vez, a dimensao social de exames em larga escala abrange o impacto na comunidade
como um todo. Podemos considerar a logistica de contratagao de servigos para a realizagao da
prova, desde transporte, impressao ou aplicadores, até as mobilizagdes comerciais, como aluguéis
ou venda de alimentos, proximo dos locais de aplicagao. Outro ponto é o carater inclusivo que os
exames vém adquirindo. A datar dos anos 2000, o Enem garante o acesso as provas para pessoas
com deficiéncia, sabatistas — por convicgio religiosa, lactantes entre outras necessidades. Do
mesmo modo, a adesao de cotas raciais e econémicas gerou maiores oportunidades, ja que com a
nota do exame ¢ possivel dar continuidade aos estudos superiores, técnicos, profissionalizantes,
dentre outras selecoes.

Contudo, desde 2016, ap6s as mudancas no direcionamento politico do pais, o Enem
sofreu algumas alteragdes em sua logistica que impactaram negativamente nas necessidades dos
participantes, como a aplicagdao da prova em dois fins de semanas subsequentes, por exemplo. Na
esteira desses acontecimentos, a aplicacao referente a 2020 é outro exemplo de impacto social, pois
colocou em risco seus participantes e a sociedade em geral ao ser realizada durante o agravamento
da pandemia da Covid-19, intensificando a crise sanitaria ja instalada. Devido a ma condugio do
Governo Federal em relagdo a saide e a educagio neste periodo pandémico, o recorde de abstengao
e a logistica inadequada as condigoes sanitarias eram esperados; com isso, a edi¢ao de 2020 do
Enem consolidou-se como a mais excludente de sua histéria®.

Em relagio ao impacto do Enem na educagiao linguistica em espanhol é possivel
encontrarmos diversos efeitos retroativos, em outras palavras, aqueles que afetam a metodologia
utilizada em sala de aula, a selecio de material, a avaliacio dos alunos e a atuacio docente
(SCARAMUCKCI, 2004). Estudos de Pinheiro e Quevedo-Camargo (2017) chamam-nos atengao
para a potencialidade das provas de LE do Enem estimularem as praticas de multiletramentos nas

4 Disponivel em: https://vestibulat.brasilescola.uol.com.bt/enem/enem-2020-tem-a-maior-abstencao-da-histotia-
doexame/349124.html. Acesso em: 21 fev. 2021.
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escolas e, consequentemente, para a necessidade de formar professores capacitados para essa
abordagem, uma vez que os itens costumam valorizar diferentes géneros discursivos com énfase
na multimodalidade.

Fernandes (2016) aponta como efeito retroativo a elaboracio de provas no formato dos
itens do Enem, a priorizacao da habilidade de leitura e de interpretagdo e o estreitamento do
curriculo para a adaptagao das aulas as necessidades do exame. A pesquisadora também identificou
um discurso recorrente por parte de alunos e de professores de que aprender espanhol pode ajudar
em teste de LE. Ja Blanco (2018) demonstra que as cren¢as em relagao ao Enem como a dificuldade
da prova e a necessidade de curso preparatorio para o exame sao determinantes, pois levam os
estudantes a buscarem essa preparacao, caso tenham condi¢oes, como se fosse a unica forma de
obter bons resultados. Essa dependéncia alimenta a rede de servigos gerados por um exame em
larga escala.

Dialogando diretamente com as analises deste artigo, Silva (2016) concluiu que, para a
lingua espanhola ser um caminho de entrada para o Enem, mobilizando competéncias
socioculturais, faz falta uma formacao docente que esteja atenta a diversidade cultural e linguistica
do espanhol, inclusive na preparagao para o exame, visto que sao conhecimentos exigidos pela MR.

Conforme expomos até aqui, é notavel o quanto exames como o Enem interferem
diretamente no cotidiano profissional e pessoal dos envolvidos, mas também indiretamente na
sociedade como um todo. Embora o exame viesse alcancando um histérico de aperfeicoamento e
de democratizacdo, sua estrutura e seu objetivo final relacionam-se ao controle do Estado e a
subordinacdo da educagido aos interesses economicos. Essas caracteristicas levam a padronizagao
das questdes e a hegemonizagio do perfil dos participantes. Assim, aspectos propriamente
educativos precisam ser negociados, para entdo pensar esse espaco como lugar de reflexo da
diversidade.

Compreender a abordagem dada a afrodescendéncia no mundo hispanico é parte dessa
negociagao, pois permite entender o exame nao apenas como uma avaliagido em larga escala, que
ele ¢, mas também como espaco de disputa. Considerando esses fatores, no intuito de colaborar na
reflexdo de professores e elaboradores de itens, no préximo topico, faremos relagées entre a prova
de LE do exame, o curriculo escolar (por meio da Erer) e a educacio linguistica em espanhol.

(De)colonialidades e relagbes étnico-raciais

Este trabalho parte da intersecgdao entre a lingua espanhola como disciplina opcional na
Educag¢io Basica, avaliada no Enem, e a Erer na qualidade de eixo transversal que perpassa o
curriculo da educacio e deve estar presente também no exame nacional. Buscamos, assim, pensar
a decolonialidade como um caminho para a educagao linguistica em espanhol que potencialize o
reconhecimento da diversidade dessa lingua (MATOS, 2020). Neste trabalho, a afrodescendéncia
¢ entendida como um dos elementos da diversidade mencionada.

Pensar a afrodescendéncia no mundo hispanico implica considerarmos as hierarquias
sociais estabelecidas a partir do processo colonial, que permitiu a expansao da lingua e da cultura
hispanica. Para compreendermos como as relagdes étnico-raciais se consolidaram nesse contexto,
Quijano (2005) explica que o colonialismo, entendido como um regime politico, se findou com a
independéncia das colonias nas Américas, porém a logica de organizagao social se manteve por
meio da colonialidade do poder. Essa logica colonial de hierarquizagao continua manifestada na
ideia de raca, do eurocentrismo e da divisao mundial do trabalho estruturando as sociedades atuais.
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Essa teorizagao abriu caminho para pensar sobre as sociedades colonizadas nas Américas
e identificar outros aspectos que fortalecem as colonialidades. Walsh (2012) nomeou colonialidade
quadri-dimensionada o vinculo entre colonialidade do poder, que relaciona a classificagdo racial a
exploragdo capitalista como ordenag¢ao do trabalho no mundo; a colonialidade do ser, que coloca
em duvida o valor humano das pessoas nao brancas refor¢ando sua racializa¢ao; a colonialidade do
saber, que privilegia o eurocentrismo como unica forma de razao, conhecimento ou pensamento
valido, deslegitimando qualquer outra racionalidade; e a colonialidade da natureza, que, por
intermédio do binarismo sociedade/natureza, defende a dominacio ambiental, como se fosse algo
separado do ser humano. Essa a¢do destrdi a territorialidade dos povos ancestrais e com isso suas
proprias vidas.

Outros conceitos se somam a identificagdo de colonialidades para compor este trabalho,
como a colonialidade da arte, ao dialogar com as hierarquias provenientes da racializacao que
diminuem o valor artistico e monetario de produgdes realizadas por pessoas subalternizadas
(PALERMO, 2012). Ja a colonialidade da linguagem demonstra que o didlogo esta colonizado, pois
as formas de expressao sio controladas de acordo com o mando do colonizador, ou seja, de quem
detém o poder (VERONELLI, 2015). Nesse sentido, a colonialidade segue ordenando a vida social
a partir da logica colonial, na qual a hierarquizacao racial ¢ o centro. Maldonado-Torres (2007)
afirma:

Assim, pois, ainda que o colonialismo preceda a colonialidade, a colonialidade sobrevive
a0 colonialismo. A mesma se mantém viva em manuais de aprendizagem, no critério para
um bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos,
nas aspiracdes de seus sujeitos, e em tantos outros aspectos da nossa experiéncia
moderna. Em um sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131, tradugao nossa).

Como explica o autor, a modernidade sustenta as colonialidades, na medida em que idealiza
as sociedades mantendo a categoria raca como fator hierarquico. A ideia de raca em sentido
moderno foi criada nas Américas como instrumento da dominagdo da empresa colonial,
categorizando todos os corpos a partir da superioridade da branquitude, por isso raga é categoria
fundante nos estudos decoloniais (MATOS, 2020).

Segundo Gomes (2018), o apagamento da intelectualidade negra na educac¢ao ¢ uma forma
de colonialidade, ja que esse pensamento se funda na contestacio da modernidade e da empresa
colonial, sendo por si decolonial. Para a autora, outros exemplos de colonialidade nos curriculos
sao agdes como o Programa Escola Sem Partido, que, com base em uma suposta neutralidade, visa
cercear a autonomia académica, sendo um de seus principais intentos a exclusao das discussoes
sobre género e sexualidade nas escolas. A autora também aponta que a Reforma do Ensino Médio
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ambas de 2017, refor¢am colonialidades, como, por
exemplo, ao obrigar a oferta apenas do Inglés como LE estrangeira na escola. Essas a¢Ges refletem
em todo o trabalho escolar, podendo interferir, inclusive, na oferta das Linguas Estrangerias no
Enem. As a¢Ges mencionadas tendem a homogeneizacio do perfil de estudantes e do préprio
curriculo, limitando o espago para a pluralidade, inclusive linguistica e étnico-racial, afetando o
curriculo e a pratica pedagdgica.

Entretanto, Matos (2020) explica que os estudos decoloniais propoem uma agenda que
busca subverter os padrdes coloniais fazendo frente as colonialidades presentes, por exemplo nos
curriculos escolares. A autora identifica como formas de resisténcia decolonial aos curticulos
coloniais o trabalho com género e sexualidade como prevengiao de violéncias e a Lei N° 11.645, de
10 marco de 2008, que torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena,
visando a pluralidade cultural brasileira (BRASIL, 2008). A autora ainda alerta que, mesmo sendo
agoes afirmativas, essas propostas podem ter uma abordagem que reforce a légica colonial como a
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reducio dos trabalhos sobre pluralidade cultural a datas especificas, como o Dia do Indio e o Dia
da Consciéncia Negra, o que, muitas vezes, incorre em “homenagens” estereotipadas e que nao
colaboram para a reflexdo sobre as identidades em questaio (MATOS, 2020).

Confluindo com as ponderagdes anteriores, Raposo, Almeida e Santos (2021) alertam que
os dispositivos legais, como a Lei N°11.645/2008, nio garantem uma representacao afirmativa das
pessoas negras no contexto escolar, exigindo uma abordagem que denuncie as colonialidades
epistemoldgicas do curriculo e valorize as perspectivas negras. Em relacio ao eixo transversal Erer
e sua presenca na escola, Raposo, Almeida e Santos (2021) afirmam:

E importante que os grupos subalternos possam conhecer sua histéria e sua identidade
cultural, que também se expressam como linguagem da sociedade, e que seja vista no
curriculo escolar de forma critica e positiva. Desse modo, é importante que sejam
construidas leituras que possibilitem um maior realismo ao lidar com os processos
histéricos e conjunturais, e reafirmem a perspectiva de mudangas do ponto de vista social
e democratico. (RAPOSO; ALMEIDA; SANTOS, 2021, p. 15).

O  pensamento  decolonial agrega criticas novas e antigas feitas a
modernidade/colonialidade, e é entendido como projeto, agenda e acio que visa “[...] transcender
a colonialidade através da constru¢do de outras formas de poder, saber e ser, criando novas
epistemologias e ontologias” (MATOS, 2020, p. 100). Nesse viés, as identidades e os pensamentos
negros sao essenciais para direcionar novas légicas de construgao social. Tal pensamento, como
afirma Gomes (2018), sempre esteve presente no Brasil e, como veremos, também no mundo
hispanico.

Na proxima se¢ao, discutimos como essa problematica estd presente nos itens do Enem,
visto que ha propostas que podem ser consideradas decoloniais e cumprem com as agdes
afirmativas das quais sao oriundas, mas também ha propostas acriticas em relagao ao trabalho com
a Erer, o que acaba por refor¢ar colonialidades.

Metodologia e analise dos dados

O desenvolvimento metodolégico desta pesquisa partiu dos pressupostos da abordagem
qualitativa, compreendendo que os documentos sao artefatos sociais que revelam como as pessoas
constroem o mundo em situagdo conjunta, sendo conflituosa ou nao (FLICK, 2009). Seguimos a
perspectiva descritivo-interpretativista (MOITA LOPES, 1994) para averiguar a formatagao dos
itens e sua composi¢ao. Utilizamos a técnica de pesquisa documental que, segundo Gil (2002),
permite uma analise critica de documentos investigados, de modo a problematizar o seu conteudo
e compreender, neste caso, como as relagoes étnico-raciais se estabelecem em cada item. Segundo
Bardin (1977), elementos como o tema, as palavras, o paragrafo e os aspectos contextuais
determinam uma unidade de contexto e favorecem a analise de um conteddo textual. Assim, para
analisar os itens do Enem, utilizamos, como unidade de analise, 2 unidade de contexto, abarcando
as seguintes categorias: texto base, enunciado e alternativas de resposta de cada item.

Para selecionar os itens que permitem debater as relaces étnico-raciais, consideramos os
documentos sobre Erer (BRASIL, 20006) e o conceito de perspectiva afrogénica (WALKER, 2018).
Por isso, este trabalho contemplou situagdes que, em um primeiro momento, nao parecem refletir
as relagdes étnico-raciais, mas com uma andlise mais aprofundada ¢ possivel compreender as
camadas de colonialidade que sustentam e escondem as relagdes estabelecidas. Devido ao racismo
cientifico, diversas areas da ciéncia omitiram ou distorceram o protagonismo afrodescendente pelo
mundo. Por isso, tomamos como base o trabalho de Walker (2018), que se mostrou sensivel a essas
questdes, ao representar os afro-sul-americanos a partir da visao das pessoas negras. Essa iniciativa
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coincide com agdes realizadas no Brasil, que buscam reconhecer as a¢Ses das pessoas negras para
um construto nacional.

Nas palavras de Walker (2018, p. 24), “[...] nossa intensao era falar da historia, cultura, e
subsidio a nag¢ao, assim como sobre a situa¢ao atual de cada comunidade, e preparar um livro que
serviria de base para a criacao de materiais educativos sobre estas comunidades”. A escolha dessa
bibliografia justifica-se por considerar a alteridade das pessoas negras na constituicdo de suas
proprias histérias em comunidades diasporicas nas Américas, isto é, apresenta uma perspectiva
afrogénica.

Tendo as consideragdes de Walker (2018) como metodologia de seleciao dos itens e com
base nos pressupostos da classificagao de pesquisa, foram avaliadas as provas aplicadas entre 2010
e 2020 (consideramos 11 provas regulares; uma reaplicacao; 11 provas para Pessoas Privadas de
Liberdade — PPL;; e a versio digital aplicada pela primeira vez em 2021°), totalizando 120 itens dos
quais nove permitem o debate sobre as relagbes étnico-raciais e a afrodescendéncia no mundo
hispanico. Os itens foram classificados em trés grupos dispostos no Quadro 1.

Quadro 1 - Classificacao dos itens
Afrodescendéncia no

Item Titulo do texto base o I Abordagem do item
Ano9120 10 La Cueca Chilena Influéncia cultural.
94 E! Tango Influéneia cultural O texto base reproduz estere6tipos
Ano 2011 - ' sobre a afrodescendéncia. O
93 El idioma esparol en Africa Lingua espanhola na Africa e enunciado e as alternativaf nao
Ano 2012 subshariana: aproximacion y Cftels Betarit . problérpanzam as relaf;oes .
propuesta ’ étnico-raciais no mundo hispanico.
An0220 17 Erradicar el cdlera Informagoes sobre o Congo.
95 . Subjetividade das pessoas . . .
Ano 2013 Duerme Negrito negras. O texto base evidencia as relagoes
93 8t seehle b étnicoAraciz?is, mas o enunciado e as
Ano 2015 Casia cacializada. alternativas focam em outros
N aspectos sociais, invisibilizando a
3 Adelos Relacio cultur’al .entre racializacio.
Ano 2019 Espanha e Africa.
91 El Candombe es Influéncia caltural O texto base, o enunciado e as
Ano 2014 participacion ’ alternativas evidenciam a
9 racializacdo no mundo hispanico,
Ano ;0 14 No s el dia de la raza Formacio racial nas Américas.  colaborando para a reflexdo sobre

as relacoes étnico-raciais.
Fonte: Elaborado pela autora.

Para realizar uma analise detalhada, consideramos as orientagdes da MR do Enem (INEP,
2013) e as diretrizes do documento Guia para elaboracio e revisao dos itens (BRASIL, 2010). Segundo
o documento, item corresponde a uma unidade de testagem. No caso do Enem, as questoes do
caderno de resposta sdo os itens, compostos pelo texto base, pelo enunciado, pelas alternativas de
resposta e inclui o gabarito. Cada item deve contemplar uma situagiao problema, que aproxime os
fenémenos apresentados a contextos reais e estimule a elaboragao de solugoes (BRASIL, 2010).

Dessa maneira, os textos base devem ser sucintos e objetivos, contendo o problema
apresentado ou motivando sua formulagao; os enunciados podem ser uma pergunta ou uma frase

> Devido a pandemia da Covid-19, a aplicagdo regular do Enem 2020 ocotreu em janeiro de 2021 na sua versdo
impressa e digital. A segunda aplicagdo ocorreu em fevereiro e foi direcionada para as PPL e para as pessoas que nio
conseguiram fazer a prova na primeira aplicacio, por conta das falhas na conduc¢io do exame no contexto pandémico.
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a ser completada, buscando a compreensio global do texto e evidenciando as reflexdes nele
contidas; ja as alternativas de respostas devem ser plausiveis em relacio ao problema, porém
somente o gabarito deve ser uma resposta possivel (BRASIL, 2010). E preciso considerar ainda
que “[...] o item deve ser estruturado de modo que se configure uma unidade de proposicao e
contemple uma tnica habilidade da Matriz de Referéncia” (BRASIL, 2010, p. 9). Em vista disso, as
partes do item devem estar articuladas com as habilidades, as competéncias, os eixos cognitivos e
a estrutura de multipla escolha adotada pelo exame. Devido ao espago ser reduzido, analisamos
detalhadamente um item de cada grupo disposto no Quadro 1. A Figura 1 traz o primeiro item
selecionado.

Figura 1 - Item n°® 94: Aplicagdo regular da prova de 2011

QUESTAD 94 ssssssssssssss|| cabendose que a producio cultural de um pais
El tango pode influenciar, refratar ou, inclusive, ser reflexo de

xprasion do unm Tosalia de vide, ol lans poces uma || acontecimentos de sua historia, o tango, dentro do

4 it Ll i3, jalonada d b '
desancusniros, amors y odios, nacidn desde lo mas || CONtEXto historico argentino, & reconhecido por

hondo de la historia arganting o
BY s e e v B g e 0 manter-se inalterado ao longo de sua historia no

I clase media poriefia, Quo amoeniza Sus Momontos IZIEIS
de diversitn con nueevas composicionas. sustiiuyendo '
@b cardcter malevo del lango primilivo por una nueva ﬂ |nﬂ1_|enc|a; 05 sutﬂ]mll:ls sam ﬂnegar a outras
poeain mas acorde con las concepoiones eciébicas
proveninnies de Londms v Paris rﬂgiﬁes_

¥a on ln década del 20 el tango se anmma moluso @ sobreviver e se ﬂlf!.ll'lﬂi{_ 'LI|EIEIII-355.EI"I&D as fan{E‘erE

a wraspasar las ronteras cel pals, recalando en lposos
sRloNEE pansincs donde a8s  Bciamado por Fﬂ-‘tﬁlm Uﬂ‘ pais
selecios guae adhisren enlusiasias o B ssnsuaidad d
del nuovo baile. Ya o as privativa de los bajos fondos m I'I‘IEIJ'I.ifEElEr saU Wll:lf pﬂl‘ni‘[i'u'ﬂ nas dﬂ'e]-e“tes
portafios: abors Se escucha vy s& baila an salones
ebegantes, clubs y casas partiowlanes camadas socials.

El tango ravive con juveniles fusrmas an ajironadas

varsiones de grupos rockentcs. presantaciones - an G Ignnrﬂ' a rnﬁuen{:la de F}EIE‘ES Eumpeus' como

eleganies reducios de San Telmo, Barmcas v Lo Boca v
pelicautas fordneas gue o divulgan por ef mundo anter tng]ai&rm e FI’EF‘I(}E

Fonte: Imagem adaptada de Brasil (2011, p. 5).

A Questio 94 da prova regular de 2011 traz informagdes sobre o tango argentino. O texto
¢ adaptado e, embora conste a fonte de onde foi retirado, ndo encontramos a versao original,
portanto os comentarios sobre esse item baseiam-se apenas no trecho adaptado para a prova. O
texto base apresenta uma descri¢ao classica do tango, explicando sua génese no periodo mais fundo
da histéria Argentina. Na sequéncia, o texto menciona a difusio do tango pela classe média
portenha por meio dos cabarés. Por fim, ha um salto temporal, enfatizando seu sucesso musical na
Europa e a luxuosidade que passou a envolvé-lo, por volta de 1920.

O texto base ndo é coerente ou mesmo coeso, apresenta saltos na descrigao dos fatos e
reducionismos histéricos (0 que nao sabemos se ¢ pela adaptagao ou um problema na escrita). Ja
o conteudo ¢é superficial, pois omite que foi a partir das casas de nagdes, onde a comunidade
africana e afrodescendente se reunia para compartilhar suas tradi¢oes, que surgiram os fazzbos ou
tangos, locais de baile. Segundo documentagao histérica, o primeiro tango foi registrado no século
XTIX, com autoria do afro-argentino Rosendo Mendizabal (MOLINA; LOPEZ, 2018).

Quanto ao enunciado, ha confluéncia com os critérios para elaboragao de itens, pois sua
abordagem destaca a importancia da produgao cultural para influenciar, retratar ou até refletir a
histéria de um pais, e pede para situar o reconhecimento do tango no contexto argentino. Assim,
de fato, o tango retrata, influencia e reflete a historia da Argentina, inclusive na diversidade da sua
populagio, porém esse ponto nao ¢ considerado no conteido do texto base.
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Ja as alternativas apresentam op¢Oes Obvias, pois sio o contrario do que aparece no texto,
como a nao alteracao do género musical; a influéncia limitada ao suburbio; a difusdo do seu valor
primitivo em diferentes camadas sociais; a nega¢ao da influéncia da Franga e da Inglaterra; com
excegao da alternativa correta C, que se refere a sobrevivéncia do tango ao ultrapassar as fronteiras.

Para Kanashiro (2012), que analisou as provas de espanhol do Enem com foco na
compreensao leitora, esse item pretende cumprir a habilidade de area 8 da MR, de modo a valorizar
a produgdo cultural em LE. Para a autora, é possivel que os estudantes do Ensino Médio ja tenham
esse conhecimento prévio, pois também ¢é parte das diretrizes da educagao o conhecimento cultural
em LE como forma de valorizar a diversidade, combater a discrimina¢io e a xenofobia. Estamos
de acordo com a autora, no que diz respeito ao cumprimento dos critérios da MR, e em rela¢do ao
possivel conhecimento prévio dos examinados. Entretanto, o texto selecionado exibe uma
repeticdo acritica da histéria oficial e ndao colabora na reflexdo sobre a importancia cultural para um
povo.

O texto faz o trajeto real do tango, porém a forma de descrever esse percurso pode ser
interpretada a partir dos estudos sobre relagdes étnico-raciais como um silenciamento da
participacao afrodescendente na concep¢iao da danga, haja vista que, para nao mencionar a
afrodescendéncia, se remete a algo primitivo ou remoto, desqualificando a cultura produzida pelas
pessoas nao brancas e periféricas, no intuito de esconder essas origens.

Outra interpretacao pode vir dos estudos decoloniais, pois a descri¢do é eurocéntrica, tanto
ao esconder as raizes afrodescendentes, quanto em sua valorizagao, somente ap6s as influéncias da
estética artistica de Londres e de Paris. Por fim, no dltimo paragrafo, o texto retoma a ideia de
mudanga e de reinvencao do ritmo, agora em relagdao a outros géneros musicais e sua disseminagao
por varias partes do mundo, confirmando, mais uma vez, a necessidade de aceitagdao externa para
a valorizagao dessa arte, isto ¢é, a colonialidade da arte (PALERMO, 2012).

Durante a formacao dos Estados-Nag¢ao no continente americano, houve um esfor¢o para
apagar as influéncias afrodescendentes e supervalorizar a influéncia europeia na identidade
nacional. O texto da Questio 94 da prova regular de 2011 é um bom exemplo disso, pois se esforca
para nio citar a afrodescendéncia, exaltando a cultura europeia como a unica importante. E
compreensivel que, por ser uma prova realizada ha dez anos, possivelmente as discussdes em torno
da afrodescendéncia no tango nio estivessem tao difundidas e que, de fato, aquela forma de contar
a historia fosse a mais recorrente, nio somente no ensino de LLE no Brasil, mas, inclusive, na
Argentina.

Por isso, questionamos, assim como faz Kanashiro (2012), a fonte usada para tratar esse
aspecto histérico-cultural de tanta importancia. A autora critica o fato de se usar um blgg em vez de
uma fonte historica. Consideramos a critica valida, pois ha diferentes tipos de blggs, de modo que
nem todos tém o compromisso com a checagem das fontes. Todavia, é possivel que mesmo as
fontes historicas silenciem a afrodescendéncia no mundo hispanico, pois, como afirmam Molina e
Lépez (2018):

E evidente que as e 0s argentinos, entre tantas outras coisas, nao temos resolvido nosso
passado, que foi sempre tratado com base em uma histéria mentirosa, silenciadora,
mistificadora, maniqueista e “exemplar” que muitas vezes se afasta dos dados da realidade
em funcio das “ficgGes orientadoras” que se pensaram na segunda metade do século

XIX. (MOLINA; LOPEZ, 2018, p. 111).

Os autores ressaltam, ainda, que a historia de forma acritica contribuiu para imprimir uma
identidade que unisse a nagao sob o privilégio de grupos raciais em detrimento de outros e que esse
pensamento ¢ difundido, inclusive, nos textos escolares. Contudo, consideramos possivel
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encontrar discussoes mais aprofundadas, caso os critérios da MR fossem empregados com maior
rigor.

Embora seja uma prova antiga, cabe refletirmos sobre como a identidade nacional é
abordada no ambito da cultura, de modo a questionarmos se, de fato, ha crédito aos grupos
sociais/raciais que constituiram determinada expressio cultural. Nao negamos a influéncia europeia
no tango ou mesmo na formac¢ao dos Estados-nagdao americanos, apenas questionamos até que
ponto se trata de uma influéncia ou uma imposi¢ao das relagoes de poder.

Vale ainda dizermos que esse tipo de texto parece inofensivo, repetitivo, corriqueiro, mas,
por fim, se mostra perigoso, pois nao ha como combater a xenofobia, valorizar a diversidade ou
mesmo demonstrar a importancia da producao cultural se a cultura retratada se resume a um tnico
grupo racial (os brancos); se o texto foca em diminuir e fazer desaparecer outros grupos (no caso
0s negros); e termina por valorizar a cultura, quando ela atinge o publico estrangeiro (europeu).

Esse item, definitivamente, ndo traz uma perspectiva afrogénica, muito pelo contrario,
apresenta uma perspectiva eurogénica e em sua maior parte eurocentrada. Tomamos esse item
como andlise, porque ele da margem para pensarmos as relagdes étnico-raciais, tanto pelo que
informa quanto pelo que se nega a informar. Assim, é um exemplo da colonialidade do poder
(QUIJANO, 2005), quando resume um género musical a um tnico grupo racial e se esforga para
silenciar outros grupos. E também um exemplo da colonialidade da arte (PALERMO, 2012),
quando mede a expressao inicial do tango como primitiva ou zalevo e considera sofisticada a estética
europeia, como se fosse possivel hierarquizar as expressoes artisticas com base na racializagao.

Gomes (2018) alerta que quanto mais democratica a escola se torna, mais contato havera
entre pensamentos diferentes. Nesse contexto, deveria haver um tratamento igualitario a todos,
mas historicamente nunca houve, portanto “[...] entender essas tensas questoes ¢ desvelar quao
coloniais ainda sdo os nossos curriculos” (GOMES, 2018, p. 4791). Considerando que os itens do
Enem se estruturam a partir do curriculo escolar e, também, sao responsaveis por sua construgao,
além de ser um exame que cada vez mais abrange diferentes participantes, cabe repensarmos o uso
de textos como o da Questao 94.

Esse item representa o grupo de itens que aborda a afrodescendéncia e as relagdes étnico-
raciais de forma estereotipada. Na sequéncia, exibimos o item que representa o grupo no qual o
texto base evidencia as relacdes étnico-raciais, mas o enunciado e as alternativas focam em outros
aspectos sociais, invisibilizando a racializagao.

O texto base da Questao 93 da prova de 2015 é um poema do escritor cubano Nicolas
Guillén intitulado Casia. Esse poema faz parte do livro Sdngoro Cosongo, publicado em 1931, e que
tinha como inspiragao a cultura afro-cubana. Nele e em outros livros, Nicolas Guillén reflete os
anseios cubanos, evidenciando a afrodescendéncia a partir de suas particularidades em relagao ao
povo negro, mas também no ambito das relagdes étnico-raciais entre, principalmente, negros e
brancos. Como um escritor negro, sua poesia nao ¢é isenta, muito menos neutra, €, COm maestria,
demonstra a vontade de convivéncia entre as diferentes culturas que compoem Cuba e os conflitos
existentes para que essa convivéncia ocorra de forma respeitosa e justa. Vejamos, na Figura 2, o
item elaborado com o poema Cazia como texto base:
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Figura 2 — Item n° 93: Aplicagdo regular da prova de 2015

QUESTAD 93 000000 Nesse poema de Nicolas Guillén, no qual o poata reflete
sobre o plantio da cana-de-agtcar na América Latina, as
Caita preposicées funfo, sobre e bajo s80 usadas para indicar
metaforicamente
H negio ® desordens na organizagdo da lavoura de cana-de-
junto al cafiaveral agucar
El yanqui sobre &l cafiaveral. 0 relagdes diplomaticas entre os palses produtores
La Bt de cana-de-agucar.
bajo ef cafiaveral ® localidades da América Latina nas quais a cana-de-
i ; agucar & cultivada,
i . ® relagfes sociais dos individuos que vivermn do plantio
Yk SE O da cana-de-agicar

GURLEN, N Singors cosongo Depaniel o wmcsrenisnnaion. (3 funcBes particulares de cada profissional na lavoura
Aoy, i 12 gnet, da cana-de-agucar

Fonte: Imagem adaptada de Brasil (2015, p. 5).

O poema Cuasia demonstra as relagdes étnico-raciais no contexto da exploragao da cana-de-
acucar na América Latina. Com poucas palavras, surpreende pela profundidade das reflexdes que
esboca ao denunciar a exploragao racial e da terra, esta que se encontra mais abaixo na hierarquia
criada, abaixo dos brancos, abaixo dos negros. Como podemos observar na Figura 2, o poema
representa grupos sociais/raciais, com base na hierarquia entre pessoas negras e brancas, mas
também no territério latino-americano e na presenca anglo-americana, indicando a exploragao dos
Estados Unidos em relacio a América Latina e mais especificamente a Cuba.

Na construcao do poema, o individuo branco tem uma nacionalidade e, a partir dela, damo-
nos conta do seu poder e possivelmente da sua cor de pele. Ha uma caracterizacio que pode ser
definida como politica, a partir da palavra Yangui, por referir-se aos estadunidenses, em geral do
Norte dos Estados Unidos ou os de ideologia imperialista. Ja o individuo negro apenas se remete
ao seu local de exploragdao, nio tem nacionalidade, apenas tem a sua cor, seu corpo, o que
caracteriza a colonialidade do ser (MALDONADO-TORRES, 2007).

Por sua vez, a terra remete-nos 2 Cuba, devido ao contexto histérico da obra e do autot,
mas poderia ser qualquer lugar da América Latina onde houve a monocultura da cana-de-agucar,
como no Brasil, por exemplo, ou na Jamaica. A terra é o elemento mais desvalorizado, ainda que
seja essencial para o sustento de todos, uma vez que sem a terra nao ha canavial, aspecto central
dessa relagao de poder. Em consequéncia disso, entendemos que o poema coloca em discussio,
também, o que chamamos colonialidade da natureza (WALSH, 2012), devido ao destaque dado a
terra enquanto um ser explorado.

Nesse sentido, o poeta apresenta-nos uma América Latina afrodescendente, como de fato
ela é, e relacionada a terra. Nos dois ultimos versos, o autor evidencia que a relagdo entre os grupos
se da pela violéncia, pela exploracio, pelo derramamento de sangue. De acordo com o pesquisador
Oliveira Neto (2019), a poesia de Nicolds Guillén, a partir da ideia de mulatez, defende o
protagonismo afrodescendente na construcio da identidade cultural cubana, sem negar as
influéncias europeias, porém afirmando uma nova identidade da qual os elementos afro-cubanos
sao indispensaveis. Para o autor, a poesia de Guillén nao sobrepde o desejo de unificagdo do pais
a busca de emancipagdo dos povos marginalizados. Por conseguinte, a dentincia em relacdo a
dominagio racial perpassa toda a sua obra, apontando a discriminagdo, a marginalizacao, a
vergonha de si mesmo impetradas por outros grupos raciais, que vem do periodo colonial por
conta da escravizagao e persiste em momentos histéricos posteriores como vemos no poema Cara.
Assim, conforme Oliveira Neto (2019):
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O negro continua subjugado junto ao canavial enquanto o branco imperialista se encontra
sobre o canavial. Este poema surge em pleno regime do ditador Gerardo Machado,
marcado pela repressdo, tortura e exploragdo do trabalho para atender os interesses
hegemonicos dos Estados Unidos. Em Cuba, entre os proletarios, o negro tinha as piores
condicGes. Além da exploragio do trabalho sofria os estigmas do racismo. (OLIVEIRA
NETO, 2019, p. 71).

Diante do exposto, constatamos que o poema Cuasla, como texto base, apresenta uma
perspectiva afrogénica, pois mostra as pessoas negras em contexto de exploragio marcando sua
posi¢ao social no sentido de estar no trabalho com a terra, mas questiona essa hierarquia ao
demonstrar que as posicoes e as relagdes sociais naquele contexto nao eram pacificas, pois havia
conflitos que resultavam em violéncia e em sangue derramado. Por meio dessa constru¢ao, o autor
evidencia o conflito nas relagdes sociais entre os grupos estabelecidos e a prépria natureza, de
modo a problematizar essa relacdo, visto que as posi¢oes sociais € O trato com a terra nao sao
normalizados, nao ¢ uma simples descri¢ao, mas uma denuncia da relagiao exploratoéria.

O enunciado do item chama atengdo para as preposicoes, relacionando esses elementos
linguisticos a metafora que o texto encerra, ao indicar a posi¢ao social de cada grupo retratado.
Esse enunciado contempla, quase que por inteiro, o teor do poema, pois entender as posicdes
sociais ¢ central para sua interpretagao, garantindo que a metafora faga sentido. Ao dar atengao a
metafora presente no texto, valoriza-se o género poema, uma vez que esta ¢ uma caracteristica
propria desse geénero literario. Todavia, constatamos que o enunciado niao apresenta uma
perspectiva afrogénica, pois coloca em evidéncia as posi¢oes sociais, traz uma reflexao para essas
interacOes relacionadas a um perfodo histérico, mas ndo menciona a racializagio como fator de
exploracio.

Ao indicar que o poeta reflete sobre a plantacio da cana-de-acucar na América Latina, o
enunciado refor¢a que a situagao exposta abrange todo o contexto colonial e neocolonial latino-
americano, o que é importante destacarmos, pois onde houve monocultura da cana-de-agucar, ha
afrodescendentes. No entanto, a reflexdo do poeta ndo se centra no contexto de plantagdo em si,
mas na telagio de poder estabelecida entre grupos sociais/raciais a pattir do plantio da cana-de-
agucar, questio que o enunciado e o item como um todo nao aborda.

As alternativas nao parecem coerentes com o enunciado ou com o contexto do poema. A
op¢ao A nao tem muita relacdo com o texto, podendo apenas confundir o leitor, pois fala em
desordem na organizagao das lavouras. A alternativa B menciona relagdes diplomaticas em um
contexto em que a convivencia termina em sangue, podendo ser facilmente descartada. A opgao C
sugere que as proposicoes indicam localidades na América Latina, podendo também confundir o
leitor mais desatento, porém sem muita relacdo com o texto. A alternativa D, que ¢ a correta,
descreve a metafora como indicando as relagGes sociais entre os individuos que vivem da cana-de-
agucar. Enquanto a opgdo E se remete as fungoes de cada profissional envolvido na lavoura.

Em resumo, o poema coloca em evidéncia a neocolonizag¢ao estadunidense em relagao aos
paises latinos ou até mesmo a escravizagao das pessoas negras. Para que houvesse uma reflexao
mais aprofundada, por parte do leitor, as alternativas deveriam apresentar problematicas reais para
a situacdo exposta. O poema foca nas relagoes sociais assimétricas, nas relacoes de trabalho que
resultam em sangue, por isso ¢ estranho notarmos nas alternativas palavras como: diplomacia,
organizac¢ao do trabalho ou func¢ao profissional. A relacdo com a terra e sua exploracao é esquecida,
bem como os versos finais que mostram o conflito. J4 a alternativa correta parece coerente, porém
poderia ser mais engajada, isto ¢, as preposi¢oes de fato se remetem as relagGes sociais dos grupos
apresentados (e cabe a ressalva, pois na alternativa aparece individuos), porém nao ¢ qualquer
relagdo, ¢ uma relagdo exploratoria que termina em sangue.
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E possivel afirmarmos que o item 93 da prova de 2015 cumpre as exigéncias da MR do
Enem, além de valorizar o género textual escolhido. Entretanto, acaba por problematizar as
relagoes de trabalho independentemente da variavel racial que é nitidamente uma questio central
no poema. Pensando nas Orientagdes para as Relagoes Etnico-Raciais (BRASIL, 2006), vemos esse
posicionamento do item como uma perda de oportunidade de problematizar os conflitos gerados
pelo racismo, pois o proprio documento ressalta a importancia de ver o ambiente escolar como
lugar de reflexdo sobre as relagdes de poder e de busca por igualdade, de modo que seria oportuno
considerar a violéncia e a exploragao estrutural retratados no poema, em vez de reduzir o problema
as relacoes individuais.

O item demonstra como a divisao racial do trabalho, a explora¢ao das pessoas e das terras
colonizadas sio naturalizadas pelo eurocentrismo e pelo grupo racial branco, descrevendo em
poucas palavras a colonialidade do poder (QUIJANO, 2005), do ser MALDONADO-TORRES,
2007) e da natureza (WALSH, 2012). A racializagao, a exploracao do trabalho e as colonialidades
sao concepgdes ou comportamentos reproduzidos pelas pessoas, mas que fazem parte de uma
estrutura politica e social que sustenta as instituigoes, as relagées e todo o convivio em sociedade.
Desse modo, ndo podem ser reduzidos ao nivel dos individuos, mas, sim, pensar em grupos sociais,
que, nesse €aso, se caracterizam por pessoas negras e pessoas brancas. Nesse sentido, a a¢ao do
poeta é de denuncia e nao apenas de descri¢ao de uma realidade.

A escolha do texto foi muito feliz, o enunciado problematiza em partes a tematica do
poema, além de valorizar aspectos linguisticos e do género textual, mas deixa a desejar nas
alternativas. Entendemos que ha diferenca no grau de dificuldade dos itens, que talvez um poema
ja seja um texto mais complexo e, por isso, tanto o enunciado quanto as alternativas sejam
simplificadas, porém ha uma fuga do contexto do poema quando se utiliza de palavras de um
campo semantico que simplesmente diminui a gravidade do contexto relatado. Por fim, o item 93
foi quase completo ao discutir as relagdes étnico-raciais na prova de espanhol do Enem.

O proéximo item representa o grupo que busca problematizar as relages étnico-raciais e a
afrodescendéncia no mundo hispanico. Trata-se da Questdo 95 da prova para Pessoas Privadas de
Liberdade de 2014, cujo texto base é um artigo de opinido apresentado sem o titulo e esta adaptado
(Figura 3).

Figura 3 — Item n° 95: Aplicagdo para PPL prova de 2014

QUESTAD 95

Com a expresséo Dia de /s Raza, faz-se referéncia a
Retomando la inquietud propia y de tanta gente o

confraria a la denominacion racista y xenofoba “Dia de chegada _dus PINDCEDS EURDREUS Cm tEmiono ameAcano
la Raza" usada para el feriado 12 de ociubre, donde se € UEnomina-se a comemoragdo desse dia. A aufora do

recuerda el amibo de los primeros europecs a tierras texto sugere o fim dessa denominagdo no Uruguai,
posteriorments nombradas América, reforzamos |8 gereditando que

idea sumando agrupaciones e independientes de la

militancia ciudadana motivados por lo mismo. Puede @ a nomenclatura adotada serd esgquecida, porque e de
p_arecer MEnor, pera un r'tcrnbre: d:_t.& mutcho. Es un conhecimento geral qus nao houve descoberta,
simbola, una réepréesentacion, un codigo gue rEsSume
infinidad de cosas desde lo objativo y deade o subjetivo.
¥ lamentablemente no hubo “descubrimiento” =sino porque muitos desconhecem esse nome.

despojo y apropiacion. No hubo "encuentrg” sino sagueo 2 g -
boiideynitpr desetteundenediin il riape sk Bp i e a sociedade deve enconfrar uma frase significativa

@ a reivindicagho convencera outros grupos e adeplos,
G -

fogre una frase sustantiva que guarde memoria de los para a preservagao da lembranga dos fatos.

hechos, apostando a un presente y futuro fratemal @ o convivio permitira o esquecimento dos massacres,
[C]

e igualitario, ¥ a una convivencia sin hegemonias ni n
predominios culturales aungque asi haya sido el origen porque nao houve encontro no passado,

de nuestra historia. o presente € o futuro sdo e serdo fratemais e

SHORADE. 5. o mas Do oe b Fzzn, Amries Lafing ss movimsents. Dot e igualitarios para o estimulo do predominio cultural.
RiEp: il oy Aresen e 20 ey 30T {aaeinoo)

Fonte: Imagem adaptada de Brasil (2014, p. 6).
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A adaptacao do texto base mantém a ideia central do texto original que se intitula No s
dia de la Raza, cujo objetivo é chamar atencio para o significado da expressao “Dia da Raga”. Assim,
a autora demonstra que essa nomenclatura e suposta comemora¢iao que alude a chegada dos
primeiros europeus em solo americano, em um 12 de outubro, parte de uma concepgao colonial
de conquista, colocando em destaque a possivel existéncia de diferentes racas. O argumento, como
demonstrado no trecho adaptado, ¢ de que essa expressao ja nao serve como forma de identificacao
para a sociedade uruguaia, uma vez que niao houve descobrimento, mas, sim, apropriacio e
genocidio, gerando ndo uma nova raga (até porque nao existem ragas biologicamente), mas a
dominagdo dos povos originarios, das pessoas negras traficadas para essa regido e de seus
descendentes.

Podemos considerar que o item propde um giro decolonial, pois rompe com a colonialidade
do poder (QUIJANO, 2005), ja que questiona o eurocentrismo, o conceito colonial de raga e suas
consequéncias. Nesse mesmo viés, também rompe com a colonialidade da linguagem
(VERONELLL, 2015), quando propde a autonomeacio, a busca de uma frase ou expressao que,
de fato, simbolize o acontecimento a ser rememorado no dia 12 de outubro. E importante
destacarmos que a autora nao impoe outra nomenclatura, mas busca refletir sobre os significados
da data.

Dessa maneira, é possivel afirmarmos que o trecho adaptado colabora com o debate sobre
a colonizag¢do nas Américas, uma vez que identifica tracos de colonialidade a partir da linguagem e
deixa explicita a necessidade de que uma nomenclatura coletiva deve contemplar os diversos grupos
sociais. A supressao do titulo do texto nao compromete a compreensio, mas diminui a énfase do
que seria um basta, isto é, de que ja nio se pode mais tolerar ou normalizar expressoes que carregam
xenofobia e racismo, como a autora define a nomenclatura da data, no inicio do artigo. Por
conseguinte, o uso de #o mds, muito proprio da lingua espanhola, poderia ser utilizado para
problematizar o argumento do texto, formulando um item ainda mais adequado a MR.

O enunciado do item prende-se a compreensao global do texto como orienta a MR e foca
no argumento apresentado no trecho adaptado para sustentar a necessidade de mudanca da
expressao Dia da Raga, uma vez que a data rememora a violéncia colonial e nao apenas a chegada
dos primeiros europeus no continente americano. Ha uma problematizagio em relagdo a
comemoracio da data, como pretende originalmente o artigo®, e ndo ha fuga do tema central do
texto.

As alternativas complementam o raciocinio em relagio ao problema, ao expor possiveis
motivos para que a expressao seja substituida. As opgoes A e B utilizam informagdes do proprio
texto para propor hipéteses. Ja as alternativas D e evocam motivos mais relacionados ao significado
colonial de raga e, talvez, presentes no senso comum dos paises hispanicos bem como da sociedade
brasileira, a0 romantizar a coloniza¢do e a mesticagem. As alternativas expoem compreensoes
possiveis para o simbolismo da colonizagdo. Uma leitura atenta nao deixa duvidas sobre o gabarito
que corresponde a opgao C, indicando a necessidade de refletir-se sobre o significado da expressao
e sua relagao com a colonizac¢do. A abordagem desse item poderia ser a mais completa, exceto pelo
fato de que, no trecho adaptado, nao aparece explicitamente o protagonismo dos povos originarios
e afrodescendentes, como é demonstrado no texto original.

Esse ponto é importante pois caracteriza, mais uma vez, um certo apagamento de grupos
socials etnicamente marcados, nesse caso, em detrimento da reflexdo gerada em torno da data
especifica, das concepgdes de colonizagao e de descobrimento. Nao se trata de desconsiderar essas
reflexGes, mas de deixar proeminentes as a¢oes de grupos minoritarizados, pois, quando ha uma

6 Artigo completo disponivel em: https://www.alainet.org/es/active/49991. Acesso em: 1 out. 2020.
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generalizagdo, como ao citar a sociedade uruguaia sem especificacoes dos grupos sociais/raciais
envolvidos, as a¢oes desses grupos ficam invisibilizadas.

O questionamento da comemoragao sobre o dia da raga ganha destaque porque ¢ visto
como uma discussao necessaria, porém, se seus protagonistas nao sao evidenciados, mantém-se a
exclusdo. Evidenciar a atua¢do dos grupos sociais ¢ uma forma de garantir seu lugar na histéria e
reconhecer a importancia da sua participa¢ao na sociedade. Manifestagdes como descrito no texto
base do item 95, em relagdo ao Uruguai, sao um exemplo dessas atuagoes.

Os itens aqui analisados sao representativos do corpus estudado. Como foi descrito, a
afrodescendéncia no mundo hispanico, ainda que timidamente, é contemplada no Enem; contudo,
a abordagem do tema tende a propor reflexdes envoltas as colonialidades.

Consideragdes finais

Ao longo deste artigo, buscamos demonstrar que exames em larga escala como o Enem
sao dispositivos de regulagiao dos curriculos, interferindo na dinamica educacional e politica de toda
a sociedade. Suas implica¢oes na educacao lingufstica em espanhol podem favorecer a difusio da
lingua no Brasil, mas, a0 mesmo tempo, fica subordinada a interesses econéomicos que regem a
educacido. De igual maneira, o exame pode ser um espaco de aplicagao da Erer, refletindo no
curriculo escolar e em outros ambitos sociais a positivacao das identidades negras, a indagacao da
hierarquizacdo racial e social, além de promover a visibilidade das culturas afrodiasporicas.
Contudo, essa interpretacao das possibilidades do exame nao ¢ isenta de disputas e de negociagdes.

Nesse sentido, buscamos demonstrar que a linguagem reflete, no caderno de perguntas das
questdes em espanhol, diferentes abordagens da afrodescendéncia no mundo hispanico, podendo
ser direcionadas a uma perspectiva decolonial ou a uma manutencao das colonialidades. Conforme
descrevemos nas analises, é possivel constatarmos que as culturas afrodiasporicas ocupam um lugar
minoritarizado nas questdes de lingua espanhola do Enem, ja que, dos 120 itens analisados, apenas
nove permitem debater a racializacgio no mundo hispanico; e, entre esses itens, apenas dois
positivam as influéncias afrodescendentes na cultura hispanica. Também foi possivel constatarmos
que a afrodescendéncia aparece de forma indireta na maioria dos casos, o que aporta maior
relevancia a essa pesquisa, uma vez que a tematica pode passar despercebida para professores e
elaboradores de itens que queiram se basear nas provas anteriores.

Desse modo, concluimos que, mais do que utilizar-se os cadernos de perguntas do Enem
como uma prepara¢do para o exame, ¢ possivel utiliza-lo como um material que, a partir da
materialidade lingufstica que comporta, revela discussdes pertinentes sobre a sociedade atual. A
abordagem desse material pode ser realizada de diversas maneiras, dependendo do objetivo do
professor. Buscamos, aqui, imprimir possibilidades decoloniais, que questionem a colonialidade do
poder, do ser, da natureza, da arte e da linguagem, e ajude a promover um giro decolonial em
direcdo a valorizagdo e ao reconhecimento dos aportes da cultura negra no Brasil e no mundo
hispanico.

Consideramos que, a partir dos itens do Enem, outras discussdes podem ser realizadas em
sala, como a representatividade dos povos originarios, a desigualdade nas relagdes de género na sua
diversidade, entre outras abordagens, observando inclusive as linguagens multimodais, que nao
couberam nesta pesquisa, mas que podem ser um campo para futuras investigagoes.
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