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Resumo: O propoésito deste artigo é apresentar e discutir os resultados de uma sintese sistematica de
pesquisas sobre praticas pedagdgicas por meio da analise de resumos de teses e de dissertagdes sobre
docéncia e/ou formagio de professores defendidas entre 2006 e 2015, em Programas de Pés-Graduaciao
em Educacido no Brasil que receberam Conceito 7 na avaliacdo trienal de 2013 da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Procurou-se seguir, neste estudo, as sete etapas
definidas pelo autor britdnico David Gough, para uma revisao ou sintese sistematica de pesquisa. Os
achados e as conclusbes das pesquisas sintetizados nos resumos dos trabalhos que fizeram parte desta
metapesquisa ensinaram muitas licbes sobre as praticas pedagogicas. O artigo destaca a necessidade de
procedimentos éticos — para além de agGes meramente protocolares — para as pesquisas sobre praticas
pedagdgicas e que estes também sirvam patra o aumento da validagao cientifica das investigagcdes académicas
e, 20 mesmo tempo, como estratégia para o desenvolvimento profissional docente.
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Abstract: The purpose of this article is to present and discuss the results of a systematic synthesis of research
on pedagogical practices through the analysis of abstracts of dissertations and theses on teaching and/or
teacher education defended between 2006 and 2015 in the Graduate Programs in Education in Brazil that
received Grade 7 in the 2013 triennial evaluation of the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel (CAPES). In this study, it was sought to follow the seven steps defined by the British
author David Gough, for a systematic review or synthesis of research. The research findings and conclusions
summarized in the abstracts of the dissertations and theses that were part of this meta-research taught many
lessons about pedagogical practices. The article highlights the need for ethical procedures — beyond merely
protocol actions — for research on pedagogical practices and that they also serve to increase the scientific
validation of academic investigations and, at the same time, as a strategy for professional teaching
development.

Keywords: Pedagogical practices. Research. Systematic synthesis.

Resumen: El propésito de este articulo es presentar y discutir los resultados de una sintesis sistematica de
investigaciones sobre practicas pedagdgicas por medio del analisis de resimenes de tesis y disertaciones
sobre docencia y/o formacién docente defendidas entre 2006 y 2015, en Programas de Posgrado en
Educacién en Brasil, que recibieron Concepto 7 en la evaluacién trienal de 2013 de la Coordinacion de
Perfeccionamiento del Personal de Nivel Superior (CAPES). Se buscé seguir, en este estudio, las siete etapas
definidas por el autor britanico David Gough, para una revisién o sintesis sistematica de investigacién. Los
hallazgos y las conclusiones de las investigaciones sintetizadas en los resumenes de trabajos, que hicieron
parte de esta meta investigacion, enseflaron muchas lecciones sobre las practicas pedagdgicas. El articulo
destaca la necesidad de procedimientos éticos — mas alld de las acciones meramente protocolatias — para las
investigaciones sobre practicas pedagdgicas y que estos también sirvan para el aumento de la validacion
cientifica de las investigaciones académicas y, al mismo tiempo, como estrategia para el desarrollo
profesional docente.

Palabras clave: Pricticas pedagogicas. Investigaciones. Sintesis sistematica.

Introdugao

Precisamos periodicamente realizar estudos do tipo estado da arte, estado do conhecimento
ou sintese sistematica (GOUGH, 2007) para avaliar um campo de pesquisa e saber quais as
tendéncias desse campo, quais as auséncias (lacunas), quais as/os principais autoras/es' o tém
influenciado, as principais metodologias que tém sido utilizadas, os achados e as conclusdes mais
importantes a que chegaram essas investigacdes académicas, ou seja, em suma, o que se sabe e o
que nio se sabe sobre ele. A formagao de professores, por ser um campo de pesquisa relativamente
novo no Brasil e no mundo (DINIZ-PEREIRA, 2013; GARCIA, 1989, 1998; ZEICHNER, 2005,
2009), precisa ainda mais desse tipo de estudo, pois ele pode ajudar a organiza-lo e a fortalecé-lo.

E importante destacarmos um dado positivo em relacio ao campo da pesquisa sobre
formacao de professores no Brasil: a producio académica nele vem sendo sistematicamente
analisada por aproximadamente 50 anos ininterruptos! Isso vem ocorrendo por meio do
desenvolvimento de estudos do tipo estado da arte, estado do conhecimento e levantamentos
bibliograficos realizados por pesquisadoras/es desse campo, abrangendo os respectivos petiodos:
Maria das Gragas Feldens: de 1972 a 1981 (FELDENS, 1983, 1984); Vera Candau: de 1982 a 1985
(CANDAU, 1987); Menga Liidke: de 1988 a 1994 (LUDKE, 1994); Jilio Emilio Diniz-Pereira: de
1980 a 1995 (DINIZ-PEREIRA, 2000); Marli André: de 1990 a 1998 (ANDRE, 2006); Iria

I Consciente do papel que a lingua pode ter na reproduco de discrimina¢des de género, adotarei, ao longo deste attigo,
um padrio diferente daquele usado na “norma culta” que adota o masculino como regra. Todas as vezes que me referir
aos profissionais da Educacio Bésica, as/aos pesquisadoras/es da 4rea da educagio etc. em que as mulhetes sio
nitidamente a maiotia, partirei do feminino e farei a diferenciagio do masculino: professoras/es; pesquisadoras/es;
autoras/es.
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Brzezinski: de 1997 a 2002 (BRZEZINSKI, 2000); Iria Brzezinski: de 2003 a 2010 (BRZEZINSKI,
2014) e, finalmente, Julio Emilio Diniz-Pereira: de 2006 a 2015 (DINIZ-PEREIRA, 2020).

O objetivo geral da pesquisa® que deu origem a este artigo foi analisar o que chamamos “a
parte mais significativa” da producio académica sobre docéncia e/ou sobre formacio de
professores’ no Brasil (2006-2015) e sistematizar, a partir dai, o que sabemos e o que nio sabemos
sobre essa tematica em nosso Pafs. O propoésito deste texto, em particular, é apresentar e discutir
os resultados de uma sintese sistemética de pesquisas sobre praticas pedagdgicas* por meio da
andlise de resumos de teses e de dissertagdes sobre docéncia e/ou formacio de professores
defendidas entre 2006 e 2015, em Programas de Pés-Graduacao em Educagao (PPGEs) no Brasil
que receberam Conceito 7 na avaliagao trienal de 2013 da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Para justificar o uso da expressio “a parte mais significativa” no objetivo geral da
metapesquisa que serve de base para a escrita deste artigo, ¢ importante esclarecermos que, em
razao das condi¢oes objetivas em que foi realizada, ela ndo teve a mesma envergadura de outros
estudos mencionados anteriormente (como, por exemplo, as pesquisas coordenadas por ANDRE,
2006 e BRZEZINSKI, 2006, 2014) que foram desenvolvidos por equipes de pesquisadoras/es, os
quais contaram com financiamento especifico e condigdes que certamente nao tivemos. Portanto,
apOs um recorte no projeto original, o nosso levantamento foi realizado apenas em teses de
Doutorado e em dissertagoes de Mestrado e este, por sua vez, nao foi feito em todos os PPGEs
do nosso Pais, como seria o desejavel, mas apenas naqueles que receberam o Conceito 7 na
avaliacao trienal de 2013 da Capes (em ordem alfabética): o da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UER]), o da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e o da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos (Unisinos).

Além disso, é importante ressaltarmos que, para a realizacdo do nosso estudo, nos
baseamos apenas na leitura e na analise dos resumos das teses e das dissertagcdes sobre docéncia
e/ou sobre formacio de professores defendidas entre 2006 e 2015, nos PPGEs dessas trés
universidades brasileiras. Infelizmente, nio houve tempo e condi¢es para lermos e analisarmos
esses trabalhos na integra — o que também seria o desejavel.

Revisio ou sintese sistematica de pesquisa: a metodologia

David Gough (2007, p. 57) defende, em seu texto, a utilizacdo da chamada revisio ou
sintese sistematica de pesquisa para fazer aquilo que ele denomina de “uso produtivo da pesquisa

2 Trata-se do estudo do tipo revisao ou sintese sistematica de pesquisa intitulado O gue sabemos ¢ 0 que nao sabemos a partir
as pesquisas sobre formacao de professoras/es no Brasil? A produgio académica dos PPGEs Conceito 7 CAPES contemplado na
Chamada CNPq N. 12/2016 — Bolsa de Produtividade em Pesquisa — PQ (DINIZ-PEREIRA, 2020).

3 No estudo do tipo revisio ou sintese sistematica de pesquisa desenvolvido por Diniz-Pereira (2020), o autor sugetre
0 uso da expressio “campo da pesquisa sobre docéncia e/ou sobte formagio de professores” em vez da utilizagio da
expressiao “campo da pesquisa sobre formagio de professores” por considerar a primeira mais abrangente e mais
préxima daquilo que realmente se investiga na area.

* Compreendo praticas pedagdgicas como um conjunto de acdes que se desenvolvem intencionalmente, dentro ou
fora das escolas, pot profissionais da educacio com propédsitos educativos e/ou formativos. Essas praticas sdo
condicionadas (e nio determinadas) por dimensées objetivas do trabalho dessas/es profissionais (condi¢des fisicas e
de infraestrutura da escola e da sala de aula, nimero de alunas/os em sala de aula, carga horaria didatica, carga horétia
para planejamento, estudos e sistematizacdo da pratica, apoio administrativo e pedagdgico, autonomia para definicio
do curriculo e das estratégias de avaliacio da aprendizagem etc.), bem como por dimensdes subjetivas presentes
nelas/es e nas demais pessoas com quem trabalham (visdes de mundo, concepe¢des sobre educagio, ensino, bem como
sobre o trabalho desenvolvido na escola e em sala de aula etc.). Infelizmente, ndo temos espago, neste artigo, para uma
discussdo tedrica mais aprofundada sobre o conceito de praticas pedagdgicas.
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primaria”. Nas palavras desse autor, “[...] qualquer sintese de pesquisa feita por outros (pesquisa
secundaria) precisa ser tdo explicita em seus métodos quanto a pesquisa primaria” (GOUGH, 2007,

p. 66).

Apesar de o conceito de revisdo ou sintese ser, nas palavras de Gough (2007, p. 66), “[...]
essencialmente tao velho quanto a ideia de ciéncia”, a chamada revisao ou sintese sistematica de
pesquisa trata-se de “[...] um método relativamente novo [que| esta em suas etapas iniciais de
desenvolvimento” (GOUGH, 2007, p. 76). Para o autor, fazer uma revisio da literatura tornou-se
uma tarefa académica comum realizada até mesmo por estudantes ainda pouco experientes em
pesquisa que normalmente nao recebem orientagdes especificas sobre como fazé-la e ainda se
sentem constrangidos em perguntar sobre esse assunto. Simplesmente, parte-se do pressuposto de
que as pessoas sabem fazer uma revisao da literatura. Consequentemente, ao realizarem essa tarefa,
elas comumente nao adotam procedimentos cientificos explicitos. Gough (2007) chama atencio
que abordagens informais ou implicitas de sinteses da produgao académica podem reduzir a nossa
capacidade “[...] de sistematicamente construir [0 conhecimento novo] a partir do que ja sabemos”
e “aumentar as chances de erro” (GOUGH, 2007, p. 64), nos levando a conclusoes incorretas sobre
o que ja conhecemos.

Gough (2007, p. 68-69) propoe, entao, sete etapas para a realizacao da chamada revisio ou
sintese sistematica de pesquisa: 1. Pergunta da pesquisa. Nas palavras dele: “Assim como acontece
com a pesquisa primaria, é necessario ter uma questao de pesquisa”. 2. Quadro conceitual. Segundo
o autor, “[...] a pergunta de pesquisa deve conter algum tipo de pressuposto teorico”. 3. Protocolo
de revisao. Ha “[...] necessidade de metodologia (ou protocolo) explicita para que a revisio possa
ser desenvolvida”. 4. Critérios para inclusio. Parte da metodologia “[...] deve especificar o que sao
considerados dados para a revisao”, ou seja, “[...] os critérios para decidir quais estudos devem ser
incluidos”, ou simplesmente responder a seguinte questao: “[..] por que alguns estudos sao
incluidos e outros nao”? 5. Estratégia de busca. Deve-se ainda “[...] especificar os detalhes da
estratégia para buscar pesquisas que atendam os critérios de inclusao” — o que ele chamou de
métodos de busca. A estratégia, de acordo com esse autor, “[...| precisa ser exaustiva dentro de
limites especificos dos critérios de inclusao”. 6. Extracao de dados. Para ele, “[...] é necessario algum
método para extrair dados relevantes para a sintese, como as conclusoes do estudo”. Na opinido
dele, esse método é necessario “[...] para se fazerem julgamentos sobre qualidade ou relevancia a
fim de qualificar os resultados de um estudo”. 7. Sintese. Por fim, ainda nas palavras do autor: “A
sintese ¢ o processo pelo qual os resultados sao reunidos para responder a questdo apresentada
pela revisao”.

Na metapesquisa mais ampla — em que a parte reportada neste artigo é apenas um pequeno
recorte —, procuramos, entao, seguir as sete etapas sugeridas por Gough (2007):

1. Pergunta da pesquisa. A pergunta central desta pesquisa secundaria mais ampla foi a
seguinte: O que sabemos e 0 que nao sabemos a partir das pesquisas sobre docéncia e/ou
sobre formacao de professores no Brasil, no periodo entre 2006 e 20152 Dela, derivaram-
se outras questoes de estudo: Quais as principais tematicas privilegiadas nas pesquisas sobre
docéncia e/ou sobre formacio de professores em nosso Pais, nos anos entre 2006 e 2015?
Tais tematicas se vinculariam a quais linhas de pesquisa? Quais as principais lacunas do
campo? Quais autoras/es (tedricas/os) tém mais influenciado o campo da pesquisa sobre
docéncia e/ou sobre formacio de professores no Brasil? Quais as principais metodologias
utilizadas nessas investigagdes académicas? Quais os achados, os resultados e as conclusoes
mais importantes a que chegaram esses estudos?

2. Quadro conceitual. O pressuposto tedrico desta revisao ou sintese sistematica é que o
campo da pesquisa sobre docéncia e/ou sobre formacio de professores cresceu
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exponencialmente nos ultimos anos, no Brasil e no mundo, e que ele vem passando por
mudancas importantes em relagao ao objeto e ao foco de suas investigacGes académicas e
que tais mudangas precisam ser sistematicamente acompanhadas para que esse campo
continue se organizando e se desenvolvendo (ANDRE, 2006, 2007, 2009, 2010; ANDRE
et al., 1999; ANDRE; ROMANOWSKI, 1999; BRZEZINSKI, 2006, 2014; BRZEZINSKI;
GARRIDO, 1999, 2001, 2006; DINIZ-PEREIRA, 2013; GARCIA, 1989, 1998; NOVOA,
1991, 1992, 1997a, 1997b; SANTOS, 1991; ZEICHNER, 1998, 2005, 2009).

3. Protocolo de revisao. A revisao ou sintese sistematica de pesquisa em questao foi, ento,
desenvolvida por meio de quatro passos, a saber: 1° passo: levantamento; 2° passo:
refinamento; 3° passo: sistematiza¢ao; 4° passo: analise.

Desse modo, o primeiro passo da metapesquisa mais ampla foi o levantamento das teses
de Doutorado e das dissertagoes de Mestrado defendidas entre 2006 e 2015 nos PPGEs que
receberam Conceito 7 na Avaliagao Trienal 2013 da Capes. Ao final do refinamento, iniciamos a
sistematiza¢ao dos resumos dos trabalhos académicos desenvolvidos na UER]J, na UFMG e na
Unisinos, no perfodo delimitado. Os dados sistematizados foram transformados em graficos e em
tabelas para subsidiar o ultimo passo da revisdo ou sintese sistematica em questao: a analise dos
resumos das teses e das dissertacoes sobre docéncia e/ou sobre formacio de professores
defendidas entre 2006 e 2015 nesses PPGEs.

4. Critérios para inclusio. Como mencionado anteriormente, a estratégia desta pesquisa
secundaria mais ampla foi focar naquilo que denominamos “a parte mais significativa” da
producio académica sobre docéncia e/ou sobre formac¢io de professores no Brasil, no
periodo entre 2006 e 2015. Para tal, como também ja informamos, o levantamento de teses

e dissertagoes foi realizado apenas em PPGEs que receberam o Conceito 7 na Avaliagdo
Trienal 2013 da Capes (em ordem alfabética): o da UER], o da UFMG e o da Unisinos.

5. Estratégia de busca. Selecionamos, entdo, teses de Doutorado e dissertagdes de Mestrado
defendidas entre 2006 e 2015 nesses trées PPGEs e, para tal, acessamos as paginas
eletronicas das bibliotecas virtuais das Faculdades de Educacio e/ou os repositorios
eletronicos de teses e dissertacoes dos PPGEs dessas trés universidades. Fizemos a busca
de todos os resumos de todas as teses ¢ dissertacdes da area de Educacio defendidas entre
2006 e 2015. Apods essa busca, passamos a selecionar aqueles trabalhos que nos
interessavam: as pesquisas sobre docéncia e/ou sobre formacio de professores. Nos
detivemos, entdo, principalmente aos titulos das teses e das dissertagoes, as palavras-chave
e aos resumos. Neles, a presenca das palavras professor/es, professora/s, docente/s,
formacao, pratica/s, docéncia, licenciatura e pedagogia era um indicativo de que o trabalho
deveria ser selecionado. A presenca dessas palavras ou no titulo, ou nos descritores, ou nos
resumos nao dispensou, porém, a leitura atenta e cuidadosa dos textos dos resumos para a
tomada de decisdo, se o trabalho fatia ou ndo parte do corpus’ de analise da pesquisa. Como
mencionado, denominamos esse passo de refinamento do levantamento realizado
anteriormente.

6. Extraciao de dados. A sistematizagao e a analise dos resumos das teses ¢ das dissertacoes
defendidas nos PPGEs da UER], da UFMG e da Unisinos, entre 2006 ¢ 2015, foram
realizadas por meio da produgdo de fichas em que se retirou o maximo de informagoes
contidas nos resumos dos trabalhos selecionados nas etapas anteriores da investigacao

5> Bardin (1977, p. 90) define corpus como “[...] o conjunto dos documentos tidos em conta para setem submetidos aos
procedimentos analiticos”.
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académica em questao. A caixa de texto, a seguir, traz um exemplo de uma ficha utilizada
para sistematizar as informagdes sobre os trabalhos selecionados na metapesquisa.

UFMG2013DR100

Autora: RODRIGUES, S. M.

Orientador: Julio Emilio Diniz-Pereira

Linha de pesquisa/Area de concentragio: Educacio Escolar: InstituicSes, Sujeitos e Curriculos.
Titulo: A construcao de praticas pedagdgicas inclusivas em uma escola publica de Belo Horizonte
Tema: A construcio de praticas pedagdgicas inclusivas em uma escola publica de Belo Horizonte.

Classificagdo: Analises de praticas de ensino (praticas docentes ou praticas pedagogicas)

Sinopse: “Esta tese discute os limites e as possibilidades da construgio de praticas pedagogicas inclusivas em uma
escola publica da Rede Municipal de Educa¢ido de Belo Horizonte, com alunos(as) com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento. A pratica pedagdgica inclusiva ¢ aquela em que o professor ou professora considera a
diversidade de seus alunos(as) e tenta atender suas necessidades educacionais flexibilizando as a¢des voltadas para o
acesso a participa¢do social e ao conhecimento”. Metodologia: “Por meio de uma abordagem qualitativa, a pesquisa,
que pode ser caracterizada como de tipo etnografico, utilizou como instrumentos de coleta de dados a observacio
participante da pratica pedagogica de quatro professoras; entrevistas semiestruturadas com essas quatro professoras,
trés coordenadoras, a diretora, duas auxiliares de apoio a inclusdo e a mie de um aluno com necessidade educacional
especial; andlise documental do Projeto Politico Pedagégico e do Regimento Escolar da escola, bem como da proposta
politica de Educacio Inclusiva da rede municipal; e, finalmente aplicou-se um questionario aos docentes da escola no
sentido de conhecer aspectos da formagao e das percepgoes do professorado a respeito da politica inclusiva”. “Para a
andlise dos dados, utilizou-se a andlise de contetido de Bardin”. Resultados: “Os dados da pesquisa revelaram que a
politica de Educacio Inclusiva do municipio, em consonancia com a politica do governo federal, vem conseguindo
avancos no sentido de receber a todos(as) nas escolas e viabilizar o Atendimento Educacional Especializado para
dinamizar o acesso ao conhecimento. Os(as) profissionais participantes da pesquisa ainda ndo reconhecem o apoio
efetivo da rede nas praticas cotidianas e a maior queixa relaciona-se a falta de formacdo para atender as especificidades
do alunado com necessidades educacionais especiais. Das quatro professoras selecionadas para a observagio da pratica
pedagogica, uma se destacou por apresentar planejamento aberto e flexivel das aulas, organizacio do processo
ensino/aprendizagem com utilizacdo de adequagdes curticulares, valotizagio das diferencas e motivagio dos alunos
para conseguir uma predisposicio favoravel para aprender. Considerando o contexto atual das escolas publicas no
Brasil em que se observam salas de aula lotadas, pouca valoriza¢do dos profissionais da educacio e lacunas na formacio
de professores para a educagio inclusiva, é possivel apontar que a escola investigada, mesmo diante de um contexto
com contradi¢oes e necessidade de ajustes, apresenta uma conduta de acolhimento e um processo de construcdo de
praticas pedagogicas de atendimento as necessidades especiais de seus alunos(as)”.

Explicita a fundamentagao teérica? Nao.

Algum conceito em particular? Nio.

Cita autoras/es? Nio.

Algum especifico do campo da pesquisa sobre formagio de professores? Nio.

Local da pesquisa: Escola. Qual? “uma escola publica da Rede Municipal de Educac¢io de Belo Horizonte”.

Professores participam da pesquisa? Sim. “quatro professoras”. Quantos? Quatro. Area: [ndo informado].
Nivel/Modalidade de ensino: [ndo informado].

Demais sujeitos da pesquisa: Sim. “trés coordenadoras, a diretora, duas auxiliares de apoio a inclusdo e a mae de
um aluno com necessidade educacional especial”.

Dialogo com outros campos: Educacio Especial.

7. Sintese. Como vimos, a partir da leitura e da analise desses resumos, sintetizamos as
informagdes por meio da construgao de graficos e tabelas. Além disso, analisamos
qualitativamente os conteudos do item “Resultados” que se encontrava nas fichas
desenvolvidas para o estudo mais amplo para sistematizagio dos dados.

Conforme antecipado anteriormente, esclarecemos que, para escrever este texto, utilizamos
apenas as sinteses sobre os achados e as conclusoes do tema de pesquisa mais recorrente nas teses

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 2219601, p. 1-29, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>




Julio Emilio Diniz-Pereira

e nas dissertagbes sobre docéncia e/ou sobre formagio de professores selecionadas para a
metapesquisa em questao: as analises das praticas pedagodgicas, praticas educativas, praticas
docentes e praticas de ensino.

Resultados

Passemos, entao, a apresentar e discutir parte dos resultados obtidos na revisio ou sintese
sistematica de pesquisa em questio por meio da leitura, sistematiza¢do e analise dos resumos das
teses de Doutorado e das dissertagdes de Mestrado defendidas entre 2006 e 2015, nos PPGEs que
receberam Conceito 7 na Avaliacao Trienal de 2013 da Capes.

Total da produgio académica

Como ¢ possivel vermos, por meio do Grafico 1, ao final da etapa do refinamento, o total
da produgao académica sobre docéncia e/ou sobre formacio de professores nos PPGEs Conceito
7 Capes, entre 2006 e 2015, foi de 539 trabalhos — 316 dissertacoes de Mestrado e 223 teses de
Doutorado.

Grafico 1 - Total da produgio académica sobre docéncia e/ou sobte formacio de professores nos PPGEs Conceito
7 Capes (2006-2015)
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Temas de pesquisa sobre docéncia e/ou sobre formagio de professores

A partir da analise dos conteudos dos resumos dos trabalhos selecionados no estudo em
questao, chegamos a um total de 23 temas de pesquisa sobre docéncia e/ou sobre formagao de
professores desenvolvidos nos PPGEs Conceito 7 Capes, no periodo delimitado (Tabela 1).
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Tabela 1 - Temas de pesquisa sobre docéncia e/ou sobre formagio de professores mais frequentes nos PPGEs

Conceito 7 Capes (2006-2015)

Temas de pesquisa “mais frequentes” N.
Anilises de praticas pedagdgicas (priticas educativas, priticas docentes e/ou priticas de ensino) 240
Pesquisas sobre formacio inicial de professoras/es 143
Pesquisas sobte atitudes/compreensdes/concepgoes/ crencas/entendimentos/interesses/ 111
pensamentos/petcepedes/ petspectivas/representacdes/olhares/opinides/sentidos/significados/valores /visdes
de professores/educadores
Pesquisas sobre formacio continuada de professoras/es 94
Pesquisas sobre sabetes/conhecimentos docentes 78
Pesquisas sobre o trabalho docente 60
Temas de pesquisa “emergentes” N.
Pesquisas histotiograficas sobre professor/es e/ou institui¢des de formagio docente 40
Pesquisas narrativas de/com professoras/es 37
Estudos sobre um ou mais componentes do curriculo de cursos de formacdo de professores 34
Anilises de trajetorias profissionais de professotes/as (educadores/as) 29
Pesquisas sobre aprendizagem da docéncia 28
Pesquisas sobre construcio das identidades profissionais docentes 27
Pesquisas sobre politicas docentes e¢/ou de formagio de professores 25
Temas de pesquisa “lacunares” N.
Pesquisas sobre docéncia/formacio de professores e relagdes de género 14
Pesquisas sobre formacio de formadores 14
Pesquisas de/com/sobre professoras/es iniciantes 10
Pesquisas sobre docéncia universitaria 10
Pesquisas sobre modelos de formagio docente 6
Pesquisas sobre docéncia/formacio de professotes e relagdes étnico-raciais 5
Estudos sobre o perfil de professoras/es que atuam/atuario na Educagio Basica 4
Estudos do tipo “estado do conhecimento” sobre formacio de professores 3
Pesquisas sobre processos formativos que acontecem em outtos espagos que nio os cursos/programas de | 2
formacio docente
Investigacdes tedtico-conceituais sobre algum conceito do campo da pesquisa sobre docéncia e/ou sobre | 1
formacio de professores

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

Dessa maneira, levando-se em consideracio apenas os trabalhos defendidos nos trés
PPGEs do estudo em questdo, no periodo delimitado, a “analise de praticas pedagdgicas (praticas
educativas, praticas docentes e/ou praticas de ensino)” foi, disparadamente, o tema de pesquisa
sobre docéncia e/ou sobre formacdo de professores mais realizado, no Brasil — com um total de
240 trabalhos desenvolvidos entre 2006 e 2015.

Em seguida, com quase a metade de trabalhos em relagdo ao tema anterior, temos as
pesquisas sobre formacio inicial de professoras/es — com um total de 143 teses e dissertacoes
defendidas — e sobre concepgoes, crencas, representagoes etc. — com um total de 111 investigagdes
académicas concluidas, nesses trés programas, entre 2006 e 2015.

As pesquisas sobre formacio continuada de professoras/es aparecem em quarto lugar —
com um pouco mais de 90 trabalhos defendidos — no periodo estudado pela metapesquisa em
questao. “Saberes/conhecimentos docentes” e “trabalho docente” vém na sequéncia — com um
total de 78 e de 60 produc¢des, respectivamente.

A partir daqui, com quatro ou menos trabalhos defendidos, em média, por ano, nos trés
PPGEs em questao, temos temas de pesquisa sobre docéncia e/ou formac¢io de professores que
podem ser considerados temas emergentes, na década estudada.

Foram 40 teses e dissertacoes defendidas entre 2006 e 2015, nos PPGEs que receberam
Conceito 7 na Avaliagdo Trienal de 2013 da Capes, classificadas como “pesquisas historiograficas

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 2219601, p. 1-29, 2022
Disponivel em: <https://trevistas2.uepg.bt/index.php/praxiseducativa>



Julio Emilio Diniz-Pereira

sobre professor/es e/ou institui¢oes de formacio docente”. Este parece ser um dado positivo, pois
evidencia que a docéncia e/ou a formacio de professores comecam a ser estudadas, no Brasil,
também a partir de uma perspectiva histérica. Precisamos saber como se pensava e como se
realizava a preparacdo das/os professoras/es no passado ou como era o trabalho docente em
tempos remotos, em nosso Pafs, para compreendermos melhor a profissao docente na atualidade.

“Pesquisas narrativas de/com professoras/es”, “estudos sobre um ou mais componentes
do curriculo de cursos de formacgdao de professores”, “analises de trajetorias profissionais de
professores/as (educadores/as)”, “pesquisas sobre aprendizagem da docéncia”, “pesquisas sobre
construcdo das identidades profissionais docentes” e “pesquisas sobre politicas docentes e/ou de
formacao de professores” foram, entdo, os demais temas de pesquisa emergentes na década
estudada com cerca de trés trabalhos concluidos, em média, por ano, nos trés PPGEs da
metapesquisa em questao.

Os demais temas de pesquisa, com menos de dois trabalhos realizados, em média, por ano,
nos trés PPGEs, apresentam-se como temas que, talvez, merecam mais aten¢do do campo de
estudos sobre docéncia e/ou sobre formagio de professores nas proximas décadas, em razio do
numero relativamente baixo de investigagoes académicas desenvolvidas nesse periodo.

Assim sendo, é possivel afirmarmos que “pesquisas sobre docéncia/formacgao de
professores e relacbes de género”, “pesquisas sobre formagio de formadores”, “pesquisas
de/com/sobte professoras/es iniciantes”, “pesquisas sobre docéncia universitaria”, “pesquisas
sobre modelos de formacio docente”, “pesquisas sobre docéncia/formacio de professores e
relacGes étnico-raciais”, “estudos sobre o petfil de professoras/es que atuam/atuarao na Educacio
Basica”, “estudos do tipo ‘estado do conhecimento’ sobre formacio de professores”, “pesquisas
sobre processos formativos que acontecem em outros espagos que nio os cursos/programas de
formacao docente” e “investigagOes teodrico-conceituais sobre algum conceito do campo da
pesquisa sobre docéncia e/ou sobre formacio de professores” foram temas de pesquisa lacunares,
ou seja, desenvolveram-se, relativamente, pouquissimos estudos sobre esses topicos, na soma dos

trabalhos defendidos nos trés PPGEs da metapesquisa em questao, no petriodo delimitado.

Sintese sistematica de pesquisas sobre praticas pedagégicas no Brasil

Como informado anteriormente, 240 teses e dissertacoes sobre docéncia e/ou sobre
formacao de professores defendidas entre 2006 e 2015, nos PPGEs que receberam Conceito 7 na
Avaliagao Trienal de 2013 da Capes, realizaram analises sobre praticas pedagogicas, praticas
educativas, praticas docentes e/ou praticas de ensino em suas pesquisas. A partir da leitura desses
resumos, sistematizamos 12 temas abordados por essas investigagoes académicas.

Professoras/ es sob a lupa das/ os pesquisadoras/ es

Ao sintetizarmos os resultados, a primeira sensacao que tivemos foi a de que as/os
professoras/es, suas aulas e demais a¢oes pedagdgicas estiveram sob o olhar atento das/os
pesquisadoras/es que participaram da metapesquisa em questdo. A imagem que criamos em nossas
cabecas foi a das/os investigadoras/es com lupas nas maos observando de perto as praticas
docentes em sala de aula. Portanto, professoras/es tiveram suas praticas examinadas
minuciosamente por pesquisadoras/es que desenvolveram investigacoes académicas sobre
docéncia e/ou sobre formacio de professores entre 2006 ¢ 2015, nos PPGEs Conceito 7 Capes.
Essas pesquisas, em geral, gravaram em 4udio e em video as aulas das/os professoras/es e estas
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foram posteriormente submetidas a uma analise criteriosa, por meio do uso ou nao de soffware, por
patte das/os pesquisadoras/es.

As pesquisas que utilizam grava¢es em dudio e em video e/ou soffware como instrumentos
analiticos para examinar detalhadamente as praticas docentes acabam por desnudar as/os
professoras/es diante das cimeras e/ou dos gravadores e dissecar suas acdes pedagdgicas, e isso
levanta uma série de questOes éticas sobre esse tipo de estudo: Quais os cuidados as/os
pesquisadoras/es adotam para mitigar possiveis danos aos sujeitos participantes desses estudos?
As/Os professoras/es que participam dessas pesquisas sao convidadas/os a se envolverem
também na analise dos dados sobre suas praticas? Que tipo de retorno (feedback), se algum,
essas/esses professoras/es recebem ao término dessas investigacdes académicas?’

Ao colocarmos as nossas lupas sob as/os professoras/es e suas praticas de ensino, também
nao podemos nos esquecer que os seus limites, os erros que cometem, os desafios e as dificuldades
que enfrentam, as vezes, sao resultados de condicionantes estruturais que exercem uma forte
influéncia sobre a definicdo das praticas docentes.

Nem sempre é do jeito que a gente quer: os condicionantes estruturais das prdticas docentes

Algumas teses e nas dissertacdes defendidas entre 2006 e 2015, nos PPGEs Conceito 7
Capes, destacaram alguns condicionantes estruturais das praticas pedagdgicas.

A tese de Doutorado de Oliveira (2013), por exemplo, apontou que o curriculo —
compreendido aqui apenas como o “curriculo oficial” — é um norteador importante do trabalho
das/os professoras/es da Educacao Basica. Entretanto, essa pesquisadora chama aten¢do que,
muitas vezes, a participagdo minima das/os docentes na elabora¢io das proposicoes curriculares
oficiais somada a linguagem técnica dos documentos se constituem em obstaculos para a
compreensio plena dessas propostas curticulares por parte das/os professoras/es.

Como constatou Fazzi (2015, p. 7), em alguns momentos, as avaliagdes externas assumem
“a funcdo do curriculo oficial”. Pesquisas que fizeram parte desta sintese sistematica ressaltaram o
poder prescritivo das avaliagoes de larga escala sobre o trabalho docente em sala de aula e
denunciaram que estas vém sendo utilizadas como instrumento de monitoramento das praticas
escolares (BARBOSA, 2013; FAZZI, 2015; MAIA, 2010).

Outros condicionantes estruturais das praticas pedagogicas mencionadas pelas pesquisas
que fizeram parte deste estudo foram: as jornadas de trabalho das/os docentes em dois ou em trés
petiodos, a rigida estrutura organizacional das escolas, a formatagao dos tempos e dos espagos
escolares e as condi¢oes de trabalho em geral das/os professoras/es (BOY, 2011; LARANJO,
2008; LINO 2014; RESENDE, 2015).

Parece claro, entdo, que as praticas pedagdgicas nao se desenvolvem em um vacuo. Ha
sempre um contexto histérico, social, cultural e econémico em que elas se realizam e, dependendo
desse contexto, os desafios sio ainda maiores. As pesquisas que analisaram sistematicamente as
praticas pedagdgicas, as vezes, reproduziram, mesmo que involuntariamente, a concepgio da
docéncia como atividade individual; uma atividade que ¢ realizada isoladamente pelas/os

6 Para um aprofundamento das discussoes sobre questGes éticas na pesquisa em educacio, eu sugiro a leitura dos dois
livros organizados, recentemente, pela Comissao de Etica em Pesquisa da Associacdo Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Educagio — ANPEd (2019, 2021).
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professoras/es.”. Todavia, algumas teses e dissertacdes que fizeram parte deste estudo enfatizaram,
na contramao dessa ideia, a natureza coletiva das praticas docentes.

A natureza coletiva das praticas docentes

A natureza coletiva das praticas docentes ¢ considerada uma tematica emergente no campo
da pesquisa sobre formagao de professores e vem sendo objeto de investigacdes académicas mais
recentes nesse campo, bem como no subcampo de estudos sobre o trabalho docente (BOY, 2011).

A dissertacao de Boy (2011, p. 6) investigou, por exemplo, “[...] como as escolas municipais
de Belo Horizonte e seus docentes tém se organizado para a realizacio do trabalho coletivo™.?
Segundo a autora da dissertagao, a realizagao desse tipo de trabalho foi demandada a partir de
reformas educacionais dos anos 1990 e 2000 “[...] que pregavam mecanismos mais coletivos e
participativos, amparados no principio de gestao democratica da educagao” (BOY, 2011, p. 6). A
pesquisa revelou que “[...] os docentes, quando concebem o trabalho coletivo, entendem-no como
divisao de poder, participagao na gestao, criagao de projeto pedagdgico e organizacional comum,
partilha do saber, troca de experiéncias, formagao democratica do aluno, além de condicées de
trabalho para realiza-lo” (BOY, 2011, p. 6). No entanto, para a pesquisadora, infelizmente, a
formatacao dos tempos e dos espagos, nas duas escolas que participaram da investigacao
académica, nao foram suficientes “[...] para suprir as necessidades que emergem e demandam o
trabalho em conjunto” (BOY, 2011, p. 6) e as condi¢bes de trabalho postas nio favoreceram o
trabalho coletivo. Nessas duas escolas, a pesquisadora encontrou apenas “[...] a realizac¢do de
algumas formas de trabalho colaborativo” (BOY, 2011, p. 6) entre as/os docentes.

Além dessa dissertagdo de Mestrado, outras cinco investigagoes académicas selecionadas
para o estudo em questdo também abordaram, direta ou indiretamente, a questio da natureza
coletiva das praticas docentes (ABRAHAO, 2007; BOLSON, 2011; COPOLILLO, 2011;
HAMMES, 2007; PALMA, 2007). Apesar de terem sido poucas as investigagoes académicas que
trataram direta ou indiretamente esse tema, a discussdo sobre a natureza coletiva das praticas
docentes abre um leque de possibilidades para novas investigagdes académicas no campo da
pesquisa sobre docéncia e/ou formacio de professores no Brasil.

Professoras/ es como produtoras/ es de curriculos

Algumas investigagoes académicas que fizeram parte desta metapesquisa enfatizaram a
agéncia das/os professoras/es ao reagirem a situacoes adversas que, muitas vezes, moldam as
praticas pedagdgicas nas escolas e nas salas de aula. Essas teses e dissertagoes ressaltaram que as/os
docentes nao sao meros executores dos curriculos oficiais, geralmente definidos verticalmente, de
cima para baixo, por pessoas que geralmente nao conhecem as realidades das escolas. Essas
pesquisas advogam a ideia de que as/os professoras/es sdo, na verdade, produtoras/es de
curriculos no dia a dia das escolas.

A tese de Andrade (2011) é um bom exemplo dessa ideia. O proposito da pesquisa dela foi
“[...] pensar como professores e alunos produzem os curriculos nos seus cotidianos escolares”
(ANDRADE, 2011, p. 7). Nas palavras da autora: “Como praticas de atravessamento de fronteiras,
as praticas de aprenderensinar buscam alternativas para a dicotomia que separa o dentro e o fora da

7 Como nos faz lembrar Diniz-Pereira (2015), o individualismo na profissdo docente ¢ uma construgo social. Sugiro
a leitura desse artigo para uma discussdo mais aprofundada sobre esse tema.

8 Todas as citacOes das teses e das dissertacdes desta metapesquisa foram retiradas dos resumos desses trabalhos.
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escola, os conhecimentos cotidianos e os conhecimentos cientificos, bem como os curticulos
prescritos e os curriculos vividos” (ANDRADE, 2011, p. 7, grifo da autora).

Como veremos no proximo item, as/os docentes nao siao apenas produtoras/es de
curriculos no dia a dia das escolas como também sao capazes de ressignificar e de recontextualizar
politicas publicas educacionais e/ou curticulares por meio do desenvolvimento de suas praticas
pedagodgicas.

O poder das priticas pedagigicas para ressignificar politicas priblicas educacionais

Algumas pesquisas confirmaram empiricamente que as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelas/os docentes nas escolas e, mais especificamente, nas salas de aula, tém o poder de ressignificar
e recontextualizar politicas publicas educacionais e/ou curriculares (BARCELLOS, 2013;
CHAGAS, 2010; DRUMOND, 2011; GRANJA, 2013; SOUZA, 2010).

Essas investigacoes académicas parecem concordar que a/o docente é a/o agente principal
na implantagio dessas politicas (DRUMOND, 2011; SOUZA, 2010). Como afirmado por
Drumond (2011, n.p.), “[..] os professores devem incorporar seus principios e ter a
responsabilidade pela sua efetivagao pratica” ou, dito de outra maneira, ““[...] para a implementagao
da politica, é necessaria a constituicaio de um modo de ser docente, que resulta em praticas
especificas” (DRUMOND, 2011, n.p.). Contudo, normalmente, o que as/os docentes fazem,
durante o processo de contextualizacdo escolar das politicas, ¢ atribuir novos sentidos a elas,
produzindo a sua transformacao discursiva e, por via de consequéncia, uma “[...] certa pulverizagao
dos discursos inscritos no texto da politica” (DRUMOND, 2011, n.p.).

Apesar do consenso em torno do papel central das/os docentes no processo de
implantacdo das politicas educacionais e/ou curticulares, a tese de Doutorado desenvolvida por
Aradjo (2012) também chamou atencio para o papel mediador das/os coordenadoras/es
pedagdgicas/os para a implementacido das politicas curriculares na Rede Municipal de Educaciao
do Rio de Janeiro.

Nao obstante a existéncia incontestavel dos condicionantes estruturais e da influéncia que
eles exercem na definicao das praticas docentes, ainda assim ha professoras/es que sao capazes de
desenvolver praticas consideradas “inovadoras” que conseguem romper ou, pelo menos, avangar
em relacao ao modelo tradicional de ensino.

Praticas de ensino “inovadoras”: o que ¢ isso?

O termo “inovacao”, que significa “a criacdo de algo novo”, virou a palavra da moda no
meio empresarial no Brasil e no mundo e tem sido adotado recorrentemente e, as vezes, de maneira
pouco critica, também na educa¢do. No campo educacional, essa palavra tem sido usada
principalmente no sentido da “criacio de algo novo” em relagdo ao ensino tradicional. Assim
sendo, praticas docentes ditas “inovadoras” sao aquelas que conseguem romper ou, pelo menos,
avancar em relagdo as acdes convencionais de ensino.

Soares (2009, p. 6), em sua tese de Doutorado, partiu do pressuposto de que: “Praticas
escolares que promovem o que convencionalmente chamamos de ensino tradicional persistem e
prevalecem largamente no Brasil apesar das indmeras criticas a elas enderecadas e a despeito de
intmeras propostas inovadoras [...]”. Ainda nas palavras do autor, tal constatagao “[...] nos desafia
a compreender melhor o que colabora com essa persisténcia e, a0 mesmo tempo, procurar
contribuir para superar, pelo menos em parte, os problemas decorrentes dessa maneira de ensinar”
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(SOARES, 2009, p. 6). Para ele, “[...] as relagdes presentes no ensino tradicional espelham relagdes
mais amplas que sustentam o sistema produtivo capitalista” (SOARES, 2009, p. 6). Por fim, o
pesquisador afirma que os “[...] piores efeitos do ensino tradicional [...]” sdo sentidos “[...]
especialmente sobre os alunos oriundos das camadas mais desprivilegiadas da populacio”
(SOARES, 2009, p. 06).

Virias investigacoes académicas sobre docéncia e/ou sobre formacio de professores
analisadas nesta metapesquisa destacaram, portanto, as praticas pedagogicas consideradas
“inovadoras”. Destas, muitos estudos foram desenvolvidos na area de Educacio em Ciéncias
(COSTA, 2012; COUTO, 2009; LINHARES, 2011; SILVA, P. D. S., 2009; SILLVA, 2013; VIEIRA,
2015; WAKISAKA, 2008) e Educacio Matematica (LOPES, 2007, PASSOS, 2008, ROQUE,
2012).

A utilizag¢do de varias linguagens artisticas, tais como a musica, a pintura, a poesia, o cinema,
o desenho, o teatro, entre outras, também foi considerada uma “inova¢ao” nas praticas pedagogicas
de professoras/es da Educagao Basica (AMARAL, 2006; CANDIDO, 2013; COSTA, 2014; LINO,
2014; SILVEIRA, 2007).

Na area da Educacio de Jovens e Adultos (EJA), encontramos apenas dois trabalhos que
analisaram praticas pedagogicas “inovadoras” e/ou “bem-sucedidas” na EJA (JORGE, 2007;
SILVA, 2007). Surpreendentemente, também foram apenas duas as investigagoes académicas da
metapesquisa em questiao que analisaram praticas pedagogicas interdisciplinares (HAMMES, 2007;
TOMAZ, 2007). Também de maneira surpreendente, um unico trabalho discutiu, nesta sintese
sistematica, o desenvolvimento de praticas pedagogicas “inovadoras” na area da Educac¢ao Infantil
(ROSA, 2007). E, por fim, apenas a dissertacao de Mestrado de Palma (2007) destacou o papel da
supervisao escolar na ruptura de praticas tradicionais na escola.

As investigacOes académicas desta metapesquisa sinalizaram ainda que ha indicios da
influéncia de programas, acOes e iniciativas de formacdao continuada no desenvolvimento de
praticas docentes consideradas “inovadoras”. Além desses indicios, os resumos das teses ¢ das
dissertacbes analisados nesta pesquisa secundaria apontaram que o préprio envolvimento das/os
docentes na realizacdo dessas praticas ditas “inovadoras” contribuiu para o desenvolvimento
profissional desses sujeitos.

Por fim, ha um conjunto especifico de praticas educativas consideradas “inovadoras” que
se relacionam especificamente ao uso das tecnologias digitais da informagao e da comunicagio: as
chamadas “praticas pedagdgicas virtuais”. Elas também foram objetos de estudo de teses e de
dissertacdes sobre docéncia e/ou sobre formacio de professores defendidas entre 2006 e 2015,
nos PPGEs Conceito 7 da Capes.

Praticas pedagdgicas virtuais: “o amanha é hoje”

As possibilidades e os limites da construcao de praticas pedagdgicas virtuais por meio da
utilizagdo das tecnologias digitais da informagao e da comunicagao (TDIC) foi outro tema
abordado recorrentemente pelas teses e pelas dissertacdes que participaram deste estudo.

Temos, por exemplo, uma pesquisa sobre a incorporac¢ao das TDIC no cotidiano da pratica
docente (ROCHA, 2009); e, também, uma que tratou do uso das tecnologias digitais por meio do
“[...] emprego da emergente aprendizagem com mobilidade (#z-learning), apoiada pelo uso de
Tecnologias Moéveis Sem Fio (TMSF), tais como Personal Digital Assistant (PDAs), palmtops,
smartfones, celulares, dentre outros” (GRAZIOLA JUNIOR, 2009, p. 6). O propésito da tese de
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Doutorado de Nichele (2015, p. 3) foi “[...] compreender como as TMSF [tecnologias méveis e
sem fio] principalmente smartphones e tablets — podem contribuir para os processos de ensino e
de aprendizagem em Quimica na perspectiva do wobile learning e do BY OD [Bring Y our Own Device]”,
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas em cursos de Licenciatura do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Porto Alegre.

A dissertacio de Mestrado de Rocha (2012) destacou alguns pontos positivos sobre a
utilizagdo das “redes telematicas sem fio” em contextos educativos. Steih (2015, p. 5) desenvolveu
um “[...] estudo do percurso das interagoes de professores no contexto de uma Escola Estadual de
Ensino Fundamental localizada no municipio de Sapucaia do Sul/RS e que tem participado de
programas de inclusao digital”.

A implantac¢ao e a utilizagdo de computadores, bem como o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas online em escolas publicas (JESUS, 2014; LARANJO, 2008; SALES, 2013) e em cursos
de Licenciatura — inclusive na modalidade de Educagdo a Distancia (EaD) (CAMPOS, 2011;
CANDATEN, 2006; LEITE, 2015; MENGOTTO, 2006; NICOLODI, 2012; VASCONCELOS,
2009) foram tematicas também abordadas pelos trabalhos analisados nesta metapesquisa. F preciso
destacarmos que um programa de inclusio digital do Governo Federal, o Programa Um
Computador por Aluno (Prouca), recebeu varias criticas de diferentes investigacbes académicas
que fizeram parte deste estudo (LIMA, 2015; SEIXAS, 2014).

Apesar das teses e das dissertacOes sobre “praticas pedagogicas virtuais” nos levarem para
o futuro — na realidade, um futuro cada vez mais presente nos dias de hoje’ —, voltaremos, no
proximo item, ao passado para conhecer praticas pedagogicas desenvolvidas em tempos remotos,
dentro dos contextos historicos especificos da época. Talvez, alguns de nés se surpreenderdao ao
descobrir que algumas dessas praticas pedagdgicas “do passado” ainda permanecem na atualidade.

Praticas pedagdgicas “do passado”: o ontem ainda presente hoje

Entre as teses e as dissertacoes sobre docéncia e/ou sobre formac¢iao de professores
defendidas entre 2006 e 2015, nos PPGEs Conceito 7 Capes, algumas eram pesquisas
historiograficas em que se buscou retratar praticas pedagogicas “do passado” (CAMPOS, 2007;
LEMOS, 2006; NEVES, 2015; OLIVEIRA, E. de, 2011; PINTO, 2012). Um olhar mais ctitico
sobre essas praticas pode nos revelar que algumas delas ainda persistem no fazer docente de hoje.
Como afirma Lemos (2006, n.p.), podemos, por meio do desenvolvimento de pesquisas
historiograficas sobre a docéncia e/ou sobre a formacio de professores, “[...] perceber as mudangas
ocorridas ao longo do tempo, mas, também identificar continuidades, tragos mantidos até hoje na
configuracdo das fungdes sociais atribuidas ao professor e a profissio docente”.

Para citar apenas um exemplo, Eliana de Oliveira (2011, p. 8), ao “[...] investigar o processo
de profissionalizacdo da docéncia em Minas Gerais no periodo compreendido entre 1871 e 19117,
descobriu “[...] conflitos nas relagdes entre professores, governantes, politicos e comunidade local”
(OLIVEIRA, E. de, 2011, p. 8). Segundo a pesquisadora, essas “[...] tensdes escolares, causadas
principalmente pelas precarias condi¢des de trabalho, culminavam em diversos problemas para
professores e gestores do ensino, como o abandono de cadeiras, fechamento de escolas, abertura

de processos disciplinares, demissoes, entre outros” (OLIVEIRA, E. de, 2011, p. 8). Ela afirmou

 Quando eu esctevi o relatétio desta “metapesquisa”, nds estdvamos apenas iniciando o contexto da pandemia de
Covid-19 que assolou o mundo e fez com que, no caso da educagio, a utilizacdo das tecnologias digitais tornasse um
imperativo. E importante lembrar que as teses e as dissertagdes aqui analisadas foram desenvolvidas muito antes desse
contexto.
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ainda que, em algumas situagoes, “[...] os conflitos escolares contribuiram para o surgimento ou
agravamento de algumas doencas manifestadas pelos docentes na época [...]” como, por exemplo,
as chamadas “doencas de fundo nervoso” (OLIVEIRA, E. de, 2011, p. 8).

A fim de prosseguirmos com as nossas discussoes, ¢ importante ressaltarmos que as
investigacOes académicas que fizeram parte desta metapesquisa, ao analisarem praticas pedagogicas
de professoras/es ou de “outras/os educadoras/es”, geralmente, apontaram lacunas e/ou falhas
na formagao desses sujeitos. Entre estas, a ““[...] falta de formagao docente adequada voltada para
a diversidade [...]” (FONTES, 2007, p. 7) foi uma das auséncias mais recorrentemente apontadas
pelas pesquisas analisadas.

Priticas pedagdoicas voltadas para “o outro”
1808

Entre as pesquisas sobre praticas pedagogicas voltadas para “o outro” que fizeram parte
do estudo em questdo, vatias referiam-se a alunas/os com necessidades educacionais especiais
especificas — autismo, deficiéncia auditiva, deficiéncia mental, deficiéncia visual, paralisia cerebral,
Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade (TDAH) etc. — assim sendo, varias
investigacoes académicas desta metapesquisa discutiram as chamadas “praticas pedagdgicas
inclusivas”. Rodrigues (2013, p. 7) denominou de pratica pedagdgica inclusiva “[...] aquela em que
o professor ou professora considera a diversidade de seus alunos(as) e tenta atender suas
necessidades educacionais flexibilizando as a¢des voltadas para o acesso a participagao social e ao
conhecimento”. Algumas dessas pesquisas denunciaram que a presenc¢a desses sujeitos “outros”
nas escolas de Educacio Basica e em instituicGes de Ensino Superior ainda causava estranhamento
nesses espagos, na década coberta por este estudo (BRANDO, 2011; BRAUN, 2012).

Apesar do reconhecimento de alguns avancos nas politicas publicas em educa¢io inclusiva,
os resumos das teses ¢ das dissertacOes analisados no estudo em questdo ressaltaram os enormes
desafios ainda existentes, no petiodo delimitado por esta metapesquisa, para a inclusdo das/os
alunas/os com necessidades educacionais especiais nas escolas de Educacao Basica. Bezerra (2011)
faz-nos lembrar que a inclusdo é um processo multifacetado, complexo e ainda polémico no Brasil.
Para Alves (2015, p. 6), a escola, “[...] resultado de uma construcao histérica que nasceu na
Modernidade [...]”, apesar de adotar um discurso inclusivo, é “[...] um espa¢o que exclui aqueles
tidos como ‘anormais”™.

Luz (2000, p. 6) é ainda mais contundente ao afirmar que “[...] em muitos casos, a inclusao
escolar é mera fachada”. O que a autora mais observou em sua investiga¢ao académica foram “...]
discursos politicamente corretos, com alunos apenas matriculados no ensino regular, sem estarem
incluidos efetivamente nas aprendizagens escolares, com manifestagoes repetidas de que a falta de
formacao dos professores é responsavel pela nao-inclusao escolar” (LUZ, 2000, p. 6). Apesar de
constatar que “[...] a inclusao de alunos com deficiéncia mental esta acontecendo com muitas
dificuldades ou omissdes [...]”, ela afirmou que “[...] ha professores trabalhando na efetivagao da
inclusio de todos os alunos nas aprendizagens escolares, apontando caminhos para uma escola

verdadeiramente inclusiva” (LUZ, 2000, p. 6).

As/Os alunas/os com necessidades educacionais especiais, em geral, demandam um
suporte diferenciado por parte das escolas para garantirem o direito ao acesso e a permanéncia a
uma Educacio Bisica de qualidade e para serem bem-sucedidas/os. O estudo de Marin (2015, p.
7) aponta, por exemplo, “[...] o papel imprescindivel da educag¢ao especial para o desenvolvimento
de agoes de inclusio [...]” por meio da “[...] presenca de um professor de apoio especializado na
escola”.
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A presenca de professoras/es especialistas e a existéncia de salas de recursos
multifuncionais nas escolas de Educacao Basica foram exemplos de atendimentos diferenciados a
alunas/os com necessidades educacionais especiais citados por essas pesquisas. A dissertacio de
Mestrado de Biirkle (2010, p. 7), por exemplo, enfatizou que a existéncia dessas salas de recursos
nas escolas regulares “[...] ¢ fator primordial para a constru¢ao de uma rede de ensino realmente
inclusiva e para o estabelecimento de parcerias entre todos os profissionais envolvidos no processo
de inclusao”.

O estabelecimento de ag¢oes de colaboraciao entre as/os professoras/es especialistas e
professoras/es de sala de aula e/ou professoras/es do ensino regular é algo ainda a ser perseguido
nas escolas de Educagao Basica (BRAUN, 2012). A pesquisa de Redig (2010), por exemplo, aponta
inimeras dificuldades para a efetivagdo desse trabalho colaborativo, principalmente no segundo
segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, em que as “adaptagdes curriculares
adequadas” sao mais dificeis de ocorrer. Além deste, outros obstaculos foram relatados pelas
pesquisas: “[...] o grande nimero de alunos matriculados em classe comum e na ‘sala de recursos’,
a diversidade de alunado atendido por esses espagos, o que dificulta a especializagao do professor,
o pouco tempo para os docentes planejarem e elaborarem estratégias juntos, entre outros”
(BURKLE, 2010, p. 7). Algumas pesquisas apontam que esse atendimento diferenciado seria ainda
mais efetivo se ele fosse realizado por meio de a¢des colaborativas desenvolvidas por equipes
multidisciplinares: por exemplo, entre profissionais da saude (terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos etc.) e profissionais da educagao (PELOSI, 2008; SOUZA, 2015).

A presenca de professoras/es de apoio especializado e de outras/os profissionais nas
escolas da Educagdo Basica, apesar de ser uma importante agao de inclusio, pode trazer algumas
contradi¢oes para as praticas docentes. Araujo (2012), por exemplo, constatou, por meio de sua
dissertacao de Mestrado, que as professoras que participaram do estudo dela “[...] delegaram [...]
a responsabilidade em relacio ao desempenho pedagogico, de interagao e comunicacao de seus
alunos” (ARAUJO, 2012, p. 6) para esses outros profissionais. Ainda assim, essa pesquisadora
reconheceu que a presenca dessas/es outras/os profissionais nas escolas de Educacio Basica ¢é
responsavel por “[...] uma modificagao significativa em relagao a interacao com o aluno especial,
ao manejo das atividades adaptadas e diferenciadas com os alunos especiais e demais alunos da
turma e produgio de materiais adaptados” (ARAUJO, 2012, p. 6).

Menezes (2012) sintetizou os principais fatores favoraveis a inclusio de alunas/os com
autismo, mas que certamente podem servir para outras/os estudantes com necessidades
educacionais especiais: ““[...] o acompanhamento direto da Educa¢ao Especial ao professor regente
em sala de aula [...]7; “[...] a utilizagdo de adaptagdes curriculares com a flexibilizagdo das
estratégias de ensino e a criagdo de atividades individualizadas para o aluno relacionadas ao
proposto para a classe como um todo [...]”; e “[...] o envolvimento da gestao da escola [...]”
(MENEZES, 2012, p. 10).

As experiéncias pedagogicas bem-sucedidas nesse campo ainda eram pouco conhecidas e
pouco disseminadas na década em que as pesquisas selecionadas no estudo em questao foram
desenvolvidas. Para Bezerra (2011, p. 10), “[...] a escola inclusiva configura um novo espago
educativo, didatico, curricular, organizativo e institucional”.

As pesquisas que analisaram praticas pedagogicas voltadas para a diversidade destacaram,
de uma maneira geral, a importancia da formagao inicial e de programas, agoes e iniciativas de
formacio continuada direcionadas para as/os professoras/es das escolas de Educacio Basica

(BEZERRA, 2011; MACHADO, 2009; MENEZES, 2012; PELOSI, 2008; REDIG, 2010). Essas
investigacOes académicas atestaram lacunas na formagao de professores para a educagao inclusiva,
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ou seja, a falta de uma preparacdo especifica das/os professoras/es da Educaciao Basica para
trabalhar com esse publico.

Ao abordarem o tema praticas pedagdgicas voltadas para “o outro”, algumas investiga¢oes
académicas que participaram desta metapesquisa contemplaram outros tipos de diversidade que
ndo apenas os casos de alunas/os com necessidades educacionais especiais. A educa¢io
intercultural indigena, a educag¢ao do campo e a educagao de pessoas jovens, adultas e idosas (EJA)
também foram abordadas entre os estudos que trabalharam essa tematica.

A constatacio da existéncia de lacunas e/ou deficiéncias gravissimas na formacio de
professoras/es da Educacdo Basica, em outras palavras, da auséncia de uma preparacio especifica
para lidar com um publico especifico nao ¢ algo exclusivo das pesquisas que analisaram praticas
pedagdgicas voltadas para a diversidade. Como veremos no item a seguir, algumas teses e
dissertagoes que participaram desta metapesquisa analisaram praticas pedagogicas de pessoas que
sequer imaginaram um dia exercer o magistério.

“Dormi engenheiro/ a (médico/ a, dentista, fisioterapenta...), acordei professor/a”: pesquisas sobre sujeitos que se
tornaram professoras/ es no exercicio da profissdo

Ha um conjunto de investiga¢oes académicas desenvolvidas entre 2006 e 2015, nos PPGEs
que receberam Conceito 7 Capes, voltado para pessoas que nao passaram por uma preparagao
especifica para exercer o magistério e que se tornaram professoras/es apds perceberem que
estavam dentro de uma sala de aula, na condi¢iao de docentes.

A Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) e a Educagao Superior estdo entre as areas
que mais reivindicaram a necessidade de se reconhecer as especificidades da docéncia nesses
campos. Além disso, as pesquisas destacaram a importancia da formagao pedagogica, ausente nas
trajetorias académicas de vérias/os professoras/es da EPT e da Educacio Supetior, para o exercicio
do magistério nessas areas (BARBACOVI, 2011; PENA, 2014; SILVA, M. S., 2009; VOLPATO,
2007).

Para encerrar, discutiremos, nos dois proximos itens, praticas docentes mais especificas e
que também foram analisadas por pesquisas que fizeram parte deste estudo: as praticas docentes
de alfabetizacao e de letramento e as praticas docentes na escolha e na utilizagao de livros didaticos.

Praticas docentes de alfabetizacao e de letramento

Neste item, discutimos os principais achados e as principais conclusdes das teses e das
dissertacdes sobre docéncia e¢/ou sobre formacio de professores defendidas entre 2006 e 2015,
nos PPGEs Conceito 7 Capes, compartilhados por meio dos respectivos resumos, em que o foco
dessas investigagoes académicas foi o desenvolvimento de praticas docentes de alfabetizacdo e de
letramento.

Encontramos pesquisas sobre praticas de alfabetizacio desenvolvidas com criancas na
Educacao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental (BOSCO, 2010; GREGORIO,
2011; GROSSI, 2008; NEVES, 2010; SOUTO, 2009), com pessoas jovens, adultas e idosas na EJA
(LOPES, 2010) e uma tese de Doutorado que buscou entender as praticas de leitura em uma escola
de assentamento da reforma agraria (COSTA, 2010). Encontramos também trabalhos que
investigaram praticas de letramento escolar no segundo segmento do Ensino Fundamental e
investigacGes académicas que se dedicaram especificamente ao estudo das praticas de letramento
literatio NEIVA, 2010; OLIVEIRA, V. S. A., 2011; PEREIRA, 2014).
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Andlises de priticas docentes na escolha e na untilizagao de livros didaticos

Por ultimo, mas nao menos importante, algumas teses e dissertacdes sobre docéncia e/ou
sobre formagao de professores defendidas entre 2006 e 2015, nos PPGEs Conceito 7 Capes,
analisaram praticas docentes na escolha e na utiliza¢ao de livros didaticos e, ao fazerem isso, por
um lado, reconheceram a importincia deles como instrumentos pedagdgicos de apoio as/aos
professoras/es em sala de aula; por outro lado, teceram viérias ctiticas sobre os conteudos dos
materiais didaticos adotados em escolas da Educacao Basica.

E importante ressaltarmos também que, para aquelas modalidades de ensino — entre elas, a
EJA e a educacio indigena — em que as/aos alunas/os normalmente se nega o diteito de acesso a
materiais de apoio, o livro didatico representou um auxilio extremamente importante para as
praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

Houve teses e dissertacoes sobre docéncia e/ou sobre formacio de professores defendidas
entre 2006 e 2015, nos PPGEs Conceito 7 Capes, que denunciaram a nao participagao ou 0 pouco
envolvimento das/os professoras/es da Educacao Basica na escolha dos livros didaticos
(OLIVEIRA, J. G. de, 2011; RESENDE, 2015). A pesquisa de Juliane Gomes de Oliveira (2011)
evidenciou a falta de organizacao e de planejamento no processo de avaliacio e de escolha dos
livros didaticos. Na situagao investigada por ela, esse processo coincidiu com o “[...] periodo de
fechamento do ano letivo e inicio das férias, gerando pouca participacio do corpo docente”
(OLIVEIRA, J. G. de, 2011, p. 5).

Uma tunica pesquisa discutiu a elaborac¢do e a utilizagdio de materiais didaticos para a
Educacio a Distancia (EaD). O estudo de Gomes (2015) analisou o caderno didatico, material
pedagdgico impresso usado no curso de Pedagogia da Universidade Aberta do Brasil-Universidade
Estadual de Montes Claros (UAB-Unimontes).

Por fim, a conclusao a que chegou Coelho (2009), em sua tese de Doutorado, talvez
contemple a posicio das/os demais pesquisadoras/es que fizeram parte desta metapesquisa e que
também investigaram o tema das praticas docentes na escolha e na utilizagao de livros didaticos.
Segundo a autora, “[...] para além de se garantir bons materiais didaticos, ha que se investir macica
e sistematicamente, nao s6 como aporte de recursos materiais, mas também e, principalmente, na
formacao continuada e nas condi¢des de trabalho de nossas escolas e de seus profissionais”
(COELHO, 2009, p. 3-4).

A guisa de conclusio — analisar praticas pedagogicas: Por qué? Para qué? E cuidados que
devemos tomar ao fazer isso

Como vimos neste artigo, as investigagdes académicas que analisaram praticas pedagogicas,
praticas educativas, praticas docentes, e/ou praticas de ensino foram o tema de pesquisa mais
recorrente entre as teses e as dissertagdes sobre docéncia e/ou sobre formacao de professores que
fizeram parte deste estudo. Como mencionado anteriormente, 240 resumos analisados na
metapesquisa em questdao foram classificados nessa categorial

Levando-se em consideragao apenas as teses e as dissertacoes defendidas nos PPGEs que
fizeram parte do estudo em questao, ¢ possivel afirmar, portanto, que existiu, entre 2006 e 2015,
um grande interesse da comunidade académica, das/os pesquisadoras/es em Educacgio e, mais
especificamente, daquelas pessoas que se dedicam a pesquisa sobre docéncia e/ou sobre formagio
de professores, em investigar praticas pedagdgicas desenvolvidas por professoras/es da Educacio
Bisica e do Ensino Supetior e por demais educadoras/es. No entanto, por que esse intetesse dos
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PPGEs em analisar praticas docentes? Por que estudar esse tema é importante? Para qué? Quais
os cuidados as/os pesquisadoras/es devem tomar ao decidirem analisar as a¢des pedagdgicas de
professoras/es e demais educadoras/es?

Os achados e as concluses das pesquisas sintetizados nos resumos das teses ¢ das
dissertacdes que fizeram parte deste estudo nos ensinaram muitas licoes sobre a docéncia e/ou
sobre a formagao de professores. Essas investigacoes académicas realmente contribuiram com o
campo por meio da sistematiza¢ao de novos conhecimentos que, talvez, nao existiam no Brasil,
nas décadas anteriores aquela coberta por esta metapesquisa.

Aprendemos muito, por exemplo, sobre praticas pedagogicas voltadas para a diversidade
e, mais especificamente, para alunas/os com necessidades educacionais especiais, indigenas,
pessoas ligadas a educagao do campo e a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas. Nao foram
poucos os ensinamentos sobre as praticas de alfabetizacao e de letramento — e, entre elas, as praticas
de letramento escolar e de letramento literario. Varias licdes também foram aprendidas por meio
das pesquisas que analisaram praticas docentes consideradas “inovadoras” e, entre elas, as
chamadas “praticas pedagogicas virtuais” que, por intermédio da incorporacao das novas
tecnologias da informac¢ao e da comunicagao nas a¢des educativas, anunciam um futuro cada vez
mais presente na realidade atual. Fazem parte também da realidade atual, praticas pedagogicas
desenvolvidas no passado e que as pesquisas historiograficas que fizeram parte deste estudo
revelaram algumas continuidades entre o fazer docente de ontem e de hoje.

Vimos que as/os docentes nio sao metos executores do chamado curticulo oficial e,
mesmo diante de condicionantes estruturais adversos e limitantes, sdo capazes de desenvolver
praticas de ensino consideradas “inovadoras” — praticas docentes que rompem ou que, pelo menos,
avancam em relacdo ao ensino tradicional. As/Os professoras/es demonstraram possuir agéncia
ndo apenas para ressignificar politicas publicas educacionais e/ou curriculares como também para
burlar ou até mesmo contrariar prescri¢oes e orientagoes dos programas oficiais de livros didaticos.
Alias, os critérios adotados pelos programas oficiais de avaliagio dos livros didaticos nao
necessatiamente coincidem com os critérios usados pelas/os professoras/es quando estas/estes
escolhem quais materiais utilizarao nas escolas.

E extremamente importante enfatizar que, ao colocarmos as/os professoras/es sob as
lupas das/os pesquisadoras/es, a fim de que estas/estes analisem as priticas pedagdgicas
daquelas/es, é imprescindivel pensar nas questdes éticas envolvidas nesse trabalho. Para além das
agoes protocolares como, por exemplo, a assinatura de Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido, as/os pesquisadoras/es deveriam adotar procedimentos ético-metodoldgicos para
envolver as/os professoras/es também no processo de andlise e de produc¢io de dados. Ao fazer
isso, as/os pesquisadoras/es nio apenas aumentariam a validacio dos resultados de suas
investigacSes académicas — o que do ponto de vista cientifico ¢ algo importante —, diminuiriam os
riscos desses achados causarem danos aos sujeitos participantes da pesquisa — o que do ponto de
vista ético ¢ algo essencial —, como também proporcionariam importantes ac¢des de
desenvolvimento profissional para esses sujeitos — o que do ponto de vista da formagao docente é
algo estratégico.

Par tal, as teses e as dissertacbes que analisaram praticas pedagogicas poderiam, por
exemplo, incluir nas consideracdes finais ou nos apéndices depoimentos das/os professoras/es
que participaram dessas investigagdes académicas, relatando como se beneficiaram, o que
aprenderam, como o envolvimento com a pesquisa significou ou nao uma agiao de
desenvolvimento profissional para elas/eles e/ou o que receberam em troca por contribuitem com
esses estudos.
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Por fim, parece claro que desejamos conhecer melhor como se desenvolvem as praticas
pedagdgicas e/ou as praiticas docentes, quais os fatores envolvidos na definicio dessas ac¢des,
justamente para melhora-las e para fortalecé-las. No entanto, os avangos que percebemos nas
pesquisas nao sao sentidos imediatamente nas praticas e nas politicas educacionais. Leva um certo
tempo para isso acontecer ou, talvez, infelizmente, a incorporagao dos avangos cientificos nas
praticas e nas politicas educacionais sequer ocorra dado o distanciamento entre as produgdes
académicas e o trabalho das/dos profissionais e das/dos gestoras/es da educagio.

Essa distancia poderia diminuir ou sequer existit se as/os profissionais e gestoras/es da
educacio se tornassem consumidoras/es criticas/os das pesquisas desenvolvidas nas universidades
— o que reforga a importancia de estudos do tipo revisao ou sintese sistematica de pesquisa como
este que, ao analisarem a produgdao académica, ajudam a divulga-la — e, como mencionamos
anteriormente, se as/os profissionais e gestoras/es da educacio, ao serem convidadas/os a se
envolverem em investigagdes académicas, também participassem dos processos de analise e de
producao dos dados — ndo apenas com a inten¢ao de aumentar a validagdo dos resultados de
pesquisa, diminuir os eventuais danos aos sujeitos participantes da investigacdo académica, mas
também para servir como uma agao estratégica de desenvolvimento profissional.
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