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Resumo: Neste artigo, propde-se a analisar como a produg¢io do conhecimento, em Educagio, pode se
constituir a partir de uma perspectiva nao disruptiva entre ontologia e epistemologia, sob a perspectiva
marxista. Tendo isso em vista, abordam-se, inicialmente, questdes histéricas e conceituais relativas a
ontologia e a epistemologia. Na sequéncia, destacam-se as possibilidades, no processo de produgio do
conhecimento, de uma abordagem ontoepistemologica, com destaque pata as contribuicGes da perspectiva
marxista, a partit de Marx, Lukacs, Paulo Netto e Tonet. Por fim, estabelecem-se reflexdes sobre a
importancia de pesquisas, no campo da Educagio, que evidenciem os fundamentos ontoepistemol6gicos
utilizados pelos pesquisadores. Trata-se de um estudo tedrico que visa contribuir no debate sobre a
producio do conhecimento em geral, mas, sobretudo, na area da Educacdo, com vistas a qualificar as
pesquisas desse campo do conhecimento, especialmente pela unidade ontoepistemoldgica e suas
implicacbes éticas.

Palavras-chave: Produc¢io do conhecimento. Educa¢io. Ontoepistemologia.

Abstract: In this article, it is proposed to analyze how the production of knowledge, in Education, can be
constituted from a non-disruptive perspective between ontology and epistemology, under the Marxist
perspective. With this in mind, it is initially approached historical and conceptual issues related to ontology
and epistemology. Next, it is highlighted the possibilities, in the process of knowledge production, of an
onto-epistemological approach, in particular the contributions of the Marxist perspective, based on Marx,
Lukacs, Paulo Netto and Tonet. Finally, it is established reflections on the importance of research, in the
field of Education, that evidence the onto-epistemological foundations used by researchers. Itis a theoretical
study that aims to contribute to the debate on the production of knowledge in general, but, above all, in the
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area of Education, with a view to qualifying research in this field of knowledge, especially for the onto-
epistemological unit and its ethical implications.
Keywords: Production of knowledge. Education. Onto-epistemology.

Resumen: En este articulo se propone analizar cémo la produccién de conocimiento, en educacion, puede
constituirse a partir de una perspectiva no disruptiva entre ontologia y epistemologia, bajo la perspectiva
marxista. Con esto en mente, se abordan inicialmente cuestiones historicas y conceptuales relativas a la
ontologfa y a la epistemologia. En secuencia, se destacan las posibilidades, en el proceso de produccién del
conocimiento, de un abordaje onto-epistemolégico, con destaque en las contribuciones de la perspectiva
marxista, desde Marx, Lukdcs, Paulo Netto y Tonet. Finalmente, se establecen reflexiones sobre la
importancia de la investigacién, en el campo de la educacién, que evidencien los fundamentos onto-
epistemoldgicos utilizados por los investigadores. Se trata de un estudio tedrico que mira a contribuir al
debate sobre la produccion del conocimiento en general, pero, sobre todo, en el area de la educacién, con
miras a cualificar las investigaciones en este campo del conocimiento, especialmente por la unidad onto-
epistemologica y sus implicaciones éticas.

Palabras clave: Produccion del conocimiento. Educaciéon. Onto-epistemologia.

Introdugiao

O debate sobre questdes ontoldgicas' e epistemoldgicas’, na producio do conhecimento,
remete para diferentes perspectivas analiticas que as consideram de formas muito distintas,
especialmente no que se refere a sua unidade. Nesse sentido, pretendemos contribuir para a
discussao académica sobre a importancia da unidade ontoepistemoldgica no processo de producao
do conhecimento cientifico.

Essa discussao é pouco explorada no contexto da produgao cientifica brasileira; no entanto,
esse debate aparece de forma mais sistematizada em autores estrangeiros como Barad (2007),
Geerts e Carstens (2019), Kaiser e Thiele (2014), Ribeiro (2019), Romorini e Perlo (2015), Salazar
Pérez e Saavedra (2017), Stetsenko (2017), Vianna e Stetsenko (2021), entre outros.’

Pretendemos, com este artigo, contribuir para dar maior visibilidade para a importancia
desse tema, no sentido de auxiliar a reflexdo de pesquisadores do campo da educagao sobre o
desenvolvimento de suas pesquisas. O estudo tedrico realizado tem relagdo com o percurso da
autora como professora de Programa de Pés-Graduagio em Educacdo, com a disciplina de
Fundamentos Tedrico-Epistemolégicos da Educacio* da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), ao longo de oito anos, em que foi possivel observar a dificuldade dos estudantes em
compreender os diferentes aspectos envolvidos na produgio da pesquisa em Educagao,
especialmente no que diz respeito a unidade entre ontologia e epistemologia.

Tais dificuldades se referem, especialmente, a utilizacao de diferentes perspectivas
epistemoldgicas, sem a devida explicagao das motivagoes que levaram ao uso de diferentes teorias
para a andlise do objeto de pesquisa. Além disso, ha pouca clareza das implicacoes praticas/sociais

1A ontologia tem sido, tradicionalmente, um ramo da filosofia que trata do problema do ser e da realidade.

2 A epistemologia tem por objeto o processo de conhecimento do sujeito, suas fontes e suas formas de produzir
conhecimento cientifico.

3 Barad (2007), Geerts e Carstens (2019), Ribeiro (2019), Stetsenko (2017) e Vianna e Stetsenko (2021), de modos
distintos, argumentam que a ética, a ontologia ¢ a epistemologia sdo elementos indissocidveis na producio de
conhecimento. Kaiser e Thiele (2014), Romorini e Petrlo (2015), Salazar Pérez e Saavedra (2017), sob diferentes
concepgoes, abordam questdes relativas a ontoepistemologia.

4+ Em 2014, ocasidio em que assumi a disciplina, era intitulada “Fundamentos epistemoldgicos da pesquisa em
Educacao”. A alteragio do titulo, em 2017, tem relacio com a mudanga para uma perspectiva de unidade
ontoepistemolégica.
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da prépria pesquisa, tendo em vista o referencial tedrico-epistemoldgico utilizado, denotando um
certo descompromisso ético-social, uma disrupgao entre ontologia e epistemologia que se reveste
do mito da neutralidade cientifica, embora sem uma clara consciéncia sobre essa questao.

Aspectos historicos e conceituais sobre ontologia e epistemologia ocidental

A defini¢ao de ontologia e de epistemologia nio ¢ consensual, por isso optamos por
apresentar distintas formas de entendimento para esclarecermos qual conceito sera utilizado ao
longo do texto. No que se refere a ontologia, destacamos que esse termo foi cunhado no século
XVII’ como uma douttina que trata do ser e das suas formas, embora essa discussio ja se fizesse
presente em Aristételes, com a denominagao de Filosofia Primeira. Considerando o seu contexto
de definicio, a ontologia foi utilizada como sindénimo de metafisica®; todavia, é comum
encontrarmos ontologia metafisica e ontologia pos-metafisica nos autores do campo da filosofia
(ABBAGNAMO, 2007).

A partir da Modernidade, o desprezo pela ontologia religiosa original culminou no
neopositivismo que “[...] qualificou toda indagagao sobre o ser, até mesmo qualquer tomada de
posicao em relacdo ao problema de saber se algo é ou nio ¢é, como um absurdo anacronico e
anticientifico” (LUKACS, 2010, p. 34).

Niao pretendemos desenvolver uma analise sobre as diferentes perspectivas ontologicas, as
quais partem de diferentes métodos e chegam a resultados diversos, pois pretendemos apenas
chamar atengao para o fato de que nao ha uma ontologia, mas diferentes concepgoes de ontologia.
Cabe, no entanto, destacarmos que a ontologia se ocupa em abordar o ser com base em uma
determinada concepgiao de sociedade, género humano, educagio etc. Segundo Tonet (2013),

[..] 2 ontologia é o estudo do ser, isto ¢, a apreensdo das determinagbes mais gerais e
essenciais daquilo que existe. A ontologia poder ter um carater geral, quando se refere a
todo e qualquer existente ou um carater particular, quando diz respeito a uma esfera
determinada do ser, como, por exemplo, o ser natural ou o ser social. (TONET, 2013, p.
12).

Lukacs (2012) esclarece que as nossas representagoes ontoldgicas tém origem na
cotidianidade; no entanto, segundo o autor, nio podem ser aceitas acriticamente. E nesse sentido
que ¢ necessario o caminho da cotidianidade para a ontologia, passando pela ciéncia. Em outras
palavras, “[...] a ontologia se eleva do solo do pensamento cotidiano e nunca mais podera tornar-
se eficaz caso nio seja capaz de nele voltar a aterrar — mesmo que de forma muito simplificada,
vulgarizada e desfigurada” (LUKACS, 2012, p. 30).

Em virtude disso, ¢ importante destacarmos que os problemas da vida cotidiana emergem
em determinadas condi¢oes histéricas e nem sempre os seres humanos estio em condig¢oes de

5> “A primeira mengao do termo ontologia ¢ atribuida ao filésofo e pedagogo Jacob Lothard (Jacobus Lorhardus) (1561-
1609) em sua obra Ogdoas Scholastica, de 1600. [...] Ogdoas era um volume dividido em 8 livros sobre Gramatica do Latim,
Gramitica do Grego, Légica, Retérica, Astronomia, Etica, Fisica e Metafisica (ou ontologia), respectivamente. [...]. Foi
apenas no ano de 1730, com a publicagdo da obra Philosophia prima sive Ontologia |...], de Christian Wolff (1679-1754),
que o termo ontologia tomou visibilidade nos circulos filoséficos, sendo considerado sinénimo de wetaphysica generalis
— parte da metafisica que analisa as caracteristicas do ser em geral” (FERNEDA, 2013, p. 24-25).

6 A metafisica é entendida como a ciéncia primeira, ou seja, aquela que serve de fundamento a todas as ciéncias
particulares. No caso da metafisica teoldgica, ha a correspondéncia entre um ser primeiro e perfeito e uma ciéncia
primeira e perfeita. Tal questdo serd objeto de critica pelos autores da Modernidade.
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responder adequadamente a tais problemas, o que explica a enorme influéncia mégico-mitica e
religiosa em determinados periodos da histéria. Tendo isso em vista, Lukacs (2012) enfatiza:

E claro que a ciéncia e a filosofia a ela vinculada sio chamadas em primeiro lugar
a oferecer uma resposta adequada, objetivamente correta; como partes — e partes
ativas, que sem atividade nio sdo funcionais — da inteira realidade social, ndo
podem ignorar essas exigéncias provenientes da vida cotidiana; até mesmo uma
resposta negativa, uma refutacio, representa, do ponto de vista do problema de
que estamos tratando, uma reagio a tarefa social. (LUKACS, 2012, p. 31).

Segundo Lukacs (2012, p. 32), o fato de, na Antiguidade grega, nio existir um poder
sacerdotal e nem uma ontologia obrigatéria contribuiu para que esse momento histérico fosse “o
reino classico da génese da ontologia”. Isso porque a ontologia cientifico-filoséfica se ocupa de
investigar a realidade objetiva, a partir do cotidiano, a fim de descobrir as respostas para os
problemas que emergem das condi¢Oes histéricas dadas. Foi a crise da poélis grega, com a
centralidade para os problemas morais, que os fil6sofos da Antiguidade desenvolveram uma
ontologia, cada qual a sua maneira, como base para a busca de solugoes para os problemas sociais
vividos. Jaeger (1979), na obra Paideza, explica que:

A queda brusca de Atenas do alto de sua posicao abalou o mundo helénico porque
deixava nos limites do estado grego um vazio dificil de cumular. [..]. A cultura
grega fora, desde o primeiro instante, inseparavel da vida da po/is. E esta ligacdo
ndo fora em nenhum lado tio apertada em Atenas. Nao podiam ser meramente
politicas, por isso as consequéncias daquela catastrofe. Tinham necessariamente
que repercutir sobre o nervo moral e religioso da existéncia humana. [...]. Esta
consciéncia irrompeu tanto na filosofia quanto na vida pratica e quotidiana. O
Século IV converteu-se assim, num perfodo de reconstrucio interior e exterior.

(JAEGER, 1979, p. 447-448).

Diferentemente do homem primitivo que explicava as for¢as naturais e misteriosas
mediante personifica¢oes (deuses), na Antiguidade grega ocorria a luta entre as tendéncias mentais
antropomorfizadoras’ e as formas cientificas. No entanto, o método cientifico nio se generalizava,
e os resultados de sua aplicacdo eram adaptados as diversas concepgdes magicas e religiosas, nao
impactando significativamente na vida cotidiana, sobretudo no trabalho, por conta da economia
escravista. As relagdes entre a ciéncia e a vida cotidiana se manifestaram mais concretamente no
terreno do conhecimento social, como o campo da Etica (LUKACS, 1966).

Nessa mesma dire¢ao, em linhas gerais, a dissolucao da cultura antiga contribuiu para a
génese do cristianismo que se constituiu a partit de uma ontologia religiosa que rejeitou
radicalmente a imagem de mundo da Antiguidade, mesmo que problematica do ponto de vista
cientifico®. Lukacs (2012) esclarece que o Renascimento possibilitou a recuperacio de tendéncias
desantropomorfizadoras, pois:

Somente com as descobertas de Copérnico, Kepler e Galileu ¢ que se colocou
para a ontologia uma situacio fundamentalmente nova. A derrubada cientifica do
sistema geocéntrico do mundo até pode ser provisoriamente condenada como
heresia, com todas as consequéncias dai decorrentes, mas sua vigéncia social, seus
efeitos sobre a praxis social ndo podiam mais ser detidos com tais expedientes.

(LUKACS, 2012, p. 38).

7 O antropomotfismo indica “[..] a tendéncia a interpretar todo tipo ou espécie de realidade em termos de
comportamento humano ou por semelhanga ou por analogia com esse comportamento” (ABBAGNANO, 2007, p.
77).

8 Na Antiguidade, nio havia distin¢do entre conhecimentos filoséficos e cientificos.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 20169, p. 1-17, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Gisele Masson

Segundo Lukacs (2012), abriu-se um caminho importante para o desenvolvimento de
orientacdes desantropomortfizadoras, no plano filoséfico-cientifico, as quais dependeriam das
circunstancias de o trabalho e a ciéncia dominarem a realidade objetiva. As condigbes histérico-
sociais do capitalismo produziam possibilidades para a aplicagao do conhecimento cientifico no
desenvolvimento das forcas produtivas, pois ja ndo possufa entraves “sagrados” para a sua
realizacao. A partir dai, a desantropomorfizacao consolidou-se e os efeitos do conhecimento
cientifico estenderam-se na cotidianidade, em que pese algumas involugoes ideoldgicas. Sobre isso,
ha de destacarmos que, na Modernidade, o idealismo subjetivo impediu uma apreensao objetiva da
realidade. Para Lukacs (1966):

A crescente importancia do subjetivismo, nesse processo, tem também que
refor¢ar — consciente ou inconscientemente — as tendéncias antropomorfizadoras.
Isso é possivelmente mais visivel na filosofia pura da Idade Moderna do que nas
religides ou nas concepgdes de mundo dirigidas a fundar a religiosidade; entao,
essas tendéncias tém de se apresentar com certa pretensio de objetividade, por
mais enfraquecidas e filosoficamente infundadas que sejam.? (LUKACS, 1966, p.
177, traducao nossa).

Apesar dessa pretensio de objetividade da filosofia teoldgica, nao houve a possibilidade de
universalizagao de suas concepgoes pelo seu carater antropomorfizador. Somente o conhecimento
cientifico alcangou a universalidade, o que contribuiu, também, para os objetivos pratico-
econdémicos da burguesia. A partir disso, o principio da desantropomorfiza¢io tornou-se
essencialmente voltado a ideia de progresso e de humanizagao. Todavia, conforme avaliacio de
Lukacs (1966), tal principio se desenvolveu de forma profundamente contraditéria, pois a
humanizacio se revelou, também, como desumanidade e até como uma antihumanidade,
desencadeando diferentes perspectivas epistemologicas.

O rompimento das ideias do perfodo medieval abriu caminho para a busca de novos
métodos que pudessem superar as incertezas quanto ao verdadeiro conhecimento. Nesse contexto,
duas propostas distintas foram elaboradas: o empirismo de Francis Bacon (1561-1626) e o
racionalismo de René Descartes (1596-1650)", inaugurando as grandes disputas filos6ficas que
aconteceram entre empiristas e racionalistas.

No plano filoséfico, o periodo da Modernidade foi proficuo para o desenvolvimento de
teotizagdes sobre o processo de producao do conhecimento, especialmente pela sua divisao em
ciéncias particulares. As ciéncias e a filosofia organizaram-se a partir de objetos distintos, pois as
diferentes ciéncias ocupam-se do estudo de uma parte da realidade, enquanto a filosofia se dirige a
totalidade do real. A teoria do conhecimento, como disciplina filoséfica independente, surgiu na
Modernidade com o filésofo inglés John Locke, com a obra Ewnsaio acerca do entendimento humano
(1690) (HESSEN, 1999).

De acordo com Hessen (1999), a teoria geral do conhecimento trata das seguintes
questdes: a) possibilidade do conhecimento: dogmatismo, ceticismo, relativismo, pragmatismo,
criticismo; b) origem do conhecimento: racionalismo, empirismo, intelectualismo, apriorismo,
posicionamento critico; c¢) esséncia do conhecimento: objetivismo, subjetivismo, realismo,

9 “La creciente importancia del subjetivismo en ese proceso tiene también que reforzar — consciente o
inconscientemente — las tendencias antropomotrfizadoras. Esto es acaso mds visible en la filosoffa pura de la Edad
Moderna que en las religiones o en las concepciones del mundo encaminadas a fundar la religiosidad; pues estas
tendencias tienen que presentarse con cierta pretension de objetividad, por debilitada que sea y por filos6ficamente
infundamentable.” (LUKACS, 1966, p. 177).

10°A obra refeténcia de Francis Bacon é Novum Organum (BACON, 2005), e de René Descartes é Discurso do Método
(DESCARTES, 2001).
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idealismo, fenomenalismo, posicionamento critico; d) tipos de conhecimento: senso comum,
filosofico, teoldgico, cientifico; €) critério da verdade.

Para Japiassu (1992), a epistemologia é o discurso sistematico que encontra, na filosofia, os
seus principios e, na ciéncia, o seu objeto. Etimologicamente, epistemologia significa discurso (/ogos)
sobre a ciéncia (episterze). De acordo com o autor, é possivel considerarmos que a epistemologia
tem uma dupla filiagao, pois se desenvolve na relacio entre filosofia e ciéncia e pode ser entendida
como filosofia das ciéncias. O seu papel é estudar a génese e a estrutura dos conhecimentos
cientificos, pesquisando suas leis gerais do ponto de vista l6gico, linguistico, sociol6gico, ideologico
etc.

Nota-se que, a depender do autor e de sua tradigdo tedrica, ha diferentes formas de se
nominar a area da filosofia que se ocupa do processo de produgao do conhecimento cientifico.
Termos como teoria do conhecimento, epistemologia, filosofia da ciéncia(s), teoria geral do
conhecimento, gnosiologia, sio frequentemente utilizados.

Blanché (1988) considera que nao ¢ um problema cientifico saber se ha ou nao possibilidade
de conhecimento fora da ciéncia, pois essa questdao diz respeito a teoria geral do conhecimento, a
qual tem como um de seus objetivos situar o conhecimento cientifico entre outras formas possiveis
de conhecimento. Na sua interpretagdo, a expressio “teoria do conhecimento” ¢ facilmente
substituida pela palavra “epistemologia” e, para evitar esse inconveniente, foi criada a palavra
“onosiologia”, a qual ¢ mais utilizada em italiano e, excepcionalmente, em francés e inglés, mas ¢
quase inexistente em alemiao e tem o sentido de produ¢ao de conhecimento em geral, nao
especificamente cientifico. Segundo Blanché (1988), a “epistemologia” é uma parte da “filosofia da
ciéncia”, constituindo-se como uma zona intermediaria entre ciéncia e filosofia.

Badar6 (2005) tem em conta que a epistemologia ¢ usada em dois sentidos: como estudo
da origem e valor do conhecimento em geral (sinébnimo de gnosiologia) ou para significar o estudo
das ciéncias (ffsicas e humanas). Ja Castafion (2007) pondera que, em uma acepgiao ampla, a
epistemologia pode ser considerada como teoria racional do conhecimento seguro, como teoria da
ciéncia, destacando que os filésofos de influéncia francesa usam o termo epistemologia para
designar o sentido bem amplo de estudos gerais dos saberes, sejam eles especulativos ou cientificos
(ciéncia, teologia, filosofia, técnicas). Tendo isso em vista, também apresenta dois sentidos para a
epistemologia, a saber: a) um sentido mais amplo, como estudo geral dos métodos, historia,
critérios, funcionamento e organizagao do conhecimento sistematico, seja ele especulativo (teologia
e filosofia) ou cientifico, podendo ser considerada como teoria do conhecimento; b) um sentido
mais estrito, como filosofia da ciéncia que se ocupa do estudo sistematico das condi¢oes de
possibilidade, métodos e critérios do conhecimento cientifico.

Gamboa (2007), por sua vez, considera que a epistemologia ¢ a filosofia das ciéncias,
destacando o seu sentido mais preciso como parte da filosofia que se ocupa do estudo critico da
ciéncia em seu detalhamento pratico (ciéncia como produto e como processo). Desse modo, o
autor nao entende a epistemologia como teoria do conhecimento, a qual seria o objeto da
gnosiologia. Saviani (2017, p. 2) também compreende dessa forma ao afirmar que

[..] o termo derivado do grego que corresponde ao significado de “teoria do
conhecimento” ¢é “gnosiologia”, enquanto que epistemologia ja evocaria mais
especificamente a teoria do conhecimento cientifico ou teoria das ciéncias. [..].
Considerando-se que a teoria do conhecimento ou gnosiologia tem por objeto o estudo
das condicées de possibilidade, legitimidade, valor e limites do conhecimento humano,
segue-se que a epistemologia tem como objeto o estudo das condi¢oes de possibilidade,
legitimidade, valor e limites do conhecimento cientifico.
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Para Dutra (2017), filosofia da ciéncia, teoria da ciéncia e epistemologia sio termos
frequentemente utilizados como sinénimos. Do mesmo modo, nao ¢ raro, segundo o autot,
encontrarmos a teoria do conhecimento empregada com o sentido de epistemologia, embora seja
mais comum que a teoria do conhecimento se referia a produgiao do conhecimento em geral, e a
epistemologia, ao conhecimento cientifico. O autor destaca, também, que a filosofia da ciéncia
pode abordar questdes que nao se referiam exclusivamente aos problemas epistemolégicos da
ciéncia, como é o caso dos problemas éticos da produgio do conhecimento. Assim sendo, a
expressao filosofia da ciéncia, para Dutra (2017), pode ser muito vaga, sendo melhor utilizarmos
ética da ciéncia e epistemologia da ciéncia.

A partir dessa exposi¢ao, podemos sintetizar a interpretacao dos autores no Quadro 1.

Quadro 1 - Sintese dos significados das expressoes ontologia, teoria do conhecimento, epistemologia, filosofia da(s)
ciéncia(s), teoria geral do conhecimento, gnosiologia, na interpretacio de diferentes autores

Conceitos Significados Autores
Ontologia Estudo do ser, isto ¢, a apreensao das determinac¢oes | Tonet (2013)
mais gerais e essenciais daquilo que existe.
Teoria (geral) do conhecimento 1) Trata do conhecimento em geral (senso comum, | Hessen (1999)

teologico, filoséfico, cientifico), com destaque para
as  questdes relativas 4  possibilidade do
conhecimento, origem do conhecimento, critério de
verdade etc.

2) Aborda o conhecimento em geral e pode ser | Gamboa (2007)
substituida pelo termo gnosiologia. Saviani (2017)
Gnosiologia Como a teoria do conhecimento ¢ facilmente | Blanché (1988)
substituida pela palavra epistemologia, utiliza-se a
palavra gnosiologia para se evitar esse inconveniente.
Assim sendo, gnosiologia tem o sentido de teoria do
conhecimento. F uma expressio utilizada em
italiano e, excepcionalmente, em francés e inglés,
mas ¢ quase inexistente em alemao.

Filosofia da(s) ciéncia(s) 1) O seu foco ¢ estudar a génese e a estrutura dos | Japiassu (1992)
conhecimentos cientificos, suas leis gerais do ponto
de vista légico, linguistico, sociolégico, ideolégico
etc.

2) Pode abordar questGes que ndo se referiam | Dutra (2017)
exclusivamente aos problemas epistemoldgicos da
ciéncia, como ¢ o caso dos problemas éticos da
producio do conhecimento. Desse modo, a
expressdo filosofia da ciéncia pode ser muito vaga,
sendo melhor utilizarmos ética da ciéncia e
epistemologia da ciéncia.

Epistemologia 1) E uma parte da filosofia da ciéncia, constituindo- | Blanché (1988)
se como uma zona intermedidria entre ciéncia e
filosofia.

2) E usada em dois sentidos: a) como estudo da | Badaré (2005)
origem e valor do conhecimento em geral (sin6nimo
de gnosiologia) ou para significar o estudo das
ciéncias (fisicas e humanas).

3) Em uma acepgao ampla, a epistemologia pode ser | Castafion (2007)
considerada como teoria racional do conhecimento
seguro, como teoria da ciéncia (filésofos de
influéncia francesa usam o termo epistemologia para
designar o sentido bem amplo do conhecimento,
sejam eles especulativos ou cientificos). Ha dois
sentidos para a epistemologia: a) um sentido mais
amplo, como estudo geral dos métodos, historia,
critérios, funcionamento e  organizagio do
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conhecimento sistematico, seja ele especulativo ou
cientifico, podendo ser considerada como teoria do
conhecimento; b) um sentido mais estrito como
filosofia da ciéncia que se ocupa do estudo
sistematico das condi¢bes de possibilidade, métodos
e critérios do conhecimento cientifico.

4) E a filosofia das ciéncias, ou seja, é uma parte da | Gamboa (2007)
filosofia que se ocupa do estudo critico da ciéncia
em seu detalhamento pratico (ciéncia como produto
€ COMO Processo).

5) Refere-se, mais especificamente, a teoria do | Saviani (2017)
conhecimento cientifico ou teoria das ciéncias.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Essa sintese ajuda-nos a demarcar, com mais precisio, o sentido das expressoes que, para
fins de maior clareza, entendemos da seguinte maneira: a) teoria (geral) do conhecimento ¢é
sinonimo de gnosiologia; b) filosofia da(s) ciéncia(s) contempla a epistemologia, mas também
outras questoes, como a ética; ¢) epistemologia trata exclusivamente do conhecimento cientifico.

Na secao seguinte, pretendemos abordar a questao da possibilidade da unidade entre
ontologia e epistemologia, a fim de defendermos a possibilidade de uma ontoepistemologia no
processo de produgio do conhecimento.

E possivel e desejavel uma ontoepistemologia na produgao de conhecimento?

Em primeiro lugar, afirmamos que é possivel e desejavel uma ontoepistemologia no
processo de produgao de conhecimento. Mesmo que o pesquisador ndo tenha plena consciéncia
sobre os aspectos ontologicos e epistemoldgicos envolvidos na producao de conhecimento, eles
estao presentes no desenvolvimento de sua pesquisa, embora nem sempre apresentados como
unidade organica.

Moon e Blackman (2017) esclarecem que a ontologia ou o “estudo do set” se preocupa
com o que realmente existe no mundo sobre o qual os seres humanos podem adquirir
conhecimento. Desse modo, a ontologia ajuda os pesquisadores a reconhecer o quao certos podem
estar sobre a natureza e a existéncia dos objetos que estio pesquisando. A epistemologia, entendida
como “estudo do conhecimento”, esta preocupada com todos os aspectos da validade, escopo e
métodos de aquisicdo de conhecimento. Além da ontologia (0 que existe para as pessoas
conhecerem) e da epistemologia (como o conhecimento é criado e o que é possivel conhecer)
existem as perspectivas filosoficas, um sistema de visGes generalizadas do mundo, que formam
concepgoes que orientam a agao.

A partir disso, destacamos que as diferentes perspectivas filoséficas (empirismo,
racionalismo, idealismo, materialismo  histérico-dialético, — positivismo, neopositivismo,
estruturalismo, pos-estruturalismo, fenomenologia, hermenéutica, pragmatismo etc.) se estruturam
a partir de concepgdes ontoldgicas e epistemoldgicas. Nesse sentido, ¢ fundamental que o
pesquisador conheca a base filoséfica que da sustentagao a sua pesquisa, de modo que seja possivel
refletir sobre os fundamentos ontoldgicos e epistemoldgicos que servem de fundamentagao
teorico-metodoldgica na pesquisa cientifica.

Para exemplificarmos, o empirismo, opondo-se a metafisica especulativa, parte de uma
concepgao de sujeito isolado, desprovido de relagdes com a natureza e com os individuos, sem
linguagem e consciéncia. Quando o sujeito passa a interagir com a natureza ele comega a formar as
ideias, por meio da apreensao das semelhancas e diferencas das coisas, colhidas pelos sentidos
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(induc¢io). Desse modo, o conhecimento é entendido como um efeito mecanico do mundo,
capturado pelo aparato sensorial. O método de pesquisa deve, portanto, oportunizar a captura das
semelhancas, regularidades empiricas e padroes de associagao. (DUAYER, 2015, p. 65).

No caso do positivismo logico, o sujeito que forma suas ideias, conferindo sentido aos
dados obtidos pelas impressoes sensiveis, nao existe sem ideias, como no empirismo. Assim sendo,
o discurso cientifico precisa apresentar uma estrutura hipotético-dedutiva, a qual sera corroborada,
ou nao, pela evidéncia observacional. As teorias (sistema de crengas) sao construidas dedutivamente
por axiomas que representam uma descri¢ao imaginada e generalizada sobre a realidade investigada,
passiveis de serem validadas pela evidéncia empirica. “[...] em lugar de os fendmenos captados pelos
sentidos serem convertidos naturalisticamente em teoria por uma espécie de processo mecanico,
como subentende o empirismo, nesse caso ¢ a teoria que confere sentido aos fenémenos captados

pelo aparato sensorial” (DUAYER, 2015, p. 68).

Esses exemplos evidenciam que as concep¢des de sujeito/género humano, de
mundo/realidade (ontologia) estao entrelagadas com decisdes metodolégicas sobre como obter
conhecimento (epistemologia), denotando uma unidade entre ontologia e epistemologia. Trata-se,
portanto, da unidade organica entre conteudo e forma na producao do conhecimento, a qual pode
ser fragmentada, caso se priorize um dos aspectos ou se utilize de uma concepegao tedrica de forma
absolutamente incompativel com as decisdes epistemoldgicas, o que acarretaria uma pesquisa
inconsistente do ponto de vista cientifico.

Ainda com o objetivo de exemplificagao, Moon e Blackman (2017) enfatizam que a
ontologia realista concebe a existéncia de uma unica realidade que pode ser estudada, compreendida
e experimentada como verdade. Nessa perspectiva, existe um mundo real independente da
consciéncia humana. Em um outro sentido, a ontologia relativista considera que a realidade ¢
construida pelos seres humanos, de tal forma que nio existe uma realidade verdadeira, pois ela é
relativa, dependendo da forma como os individuos a experimentam em um determinado contexto
historico e social.

Essas diferentes concepgdes ontologicas sobre a relacio entre sujeito e objeto do
conhecimento tém profundas implicagbes sobre os critérios de cientificidade e as formas de
aproximag¢ao com o objeto de pesquisa, evidenciando o nosso argumento da necessidade da
unidade entre ontologia e epistemologia. Mais do que uma “vigilancia epistemologica”,
recomendada por Bourdieu'', ou de uma vigilincia permanente, no sentido de se vigiar a prépria
vigilancia, proposta por Bachelard”, defendemos a necessidade da abordagem das questoes
ontologicas, logicas, epistemoldgicas e éticas do ponto de vista de classe. Tonet (2013) explica que

[...] o rigor, a vigilancia, a seriedade e os procedimentos intersubjetivos sio necessarios,
mas nio suficientes. Existe outra condi¢io que intervém decisivamente na elaboragao do
conhecimento. Trata-se do ponto de vista de classe. Mesmo que desconhecida ou
rejeitada, essa condicdo sempre esteve presente desde que existem classes sociais. Na
perspectiva ontologica marxiana, porém, esta condigdo ¢ admitida de modo claro e
explicito. Essa admissio é ainda mais clara quando se trata da perspectiva da classe
trabalhadora, pois esta ¢ afirmada, a partir da entrada em cena do proletariado, como
condi¢do essencial para a produgio do conhecimento mais verdadeiro possivel.
(TONET, 2013, p. 107).

Considerando essa questao, a neutralidade axioldgica na producgao do conhecimento nao é
possivel em uma sociedade estruturada no antagonismo das classes sociais, bem como pelas

11 Para mais informac¢des sobre essa questdo, consultar Bourdieu, Chamboredon e Passeron (1999).

12 Para mais aprofundamento, consultar Bachelard (1971).
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diferencas de género, etnia, sexualidade etc. Nao ¢ por acaso que a tomada de posi¢io sobre os
fundamentos ontoldgicos, epistemologicos e logicos tem implicacOes éticas, ja que o conhecimento
¢ uma mediagio para a interven¢ao na realidade. Abordaremos essas questoes na segao seguinte,
com base nas contribui¢oes da perspectiva marxiana.

Contribuigoes da perspectiva marxista para a unidade ontoepistemolégica na produgao de
conhecimento

Nossas consideragoes visam demarcar a nossa posi¢ao teodrica, indicando que, ao tratarmos
de ontologia, consideramos a importancia de determinar-se a esséncia e a especificidade do ser
social. Nesse sentido, tomamos como fundamenta¢ao a Ontologia do Ser Social, de Gy6rgy Lukacs,
sobretudo por tratar do ser social sem ignorar os problemas gerais do ser, ou seja, a intima conexao
entre os trés tipos de ser (inorganico, organico e social). Para o autor, “[...] sem compreender essa
conexao e sua dinamica, nao se pode formular corretamente nenhuma das questoes autenticamente
ontoldgicas do ser social, muito menos conduzi-las a uma solugao que corresponda a constituicao
desse ser” (LUKACS, 2010, p. 36).

Na avaliacao de Oldrini (2017, p. 304), “[...] pelo esclarecimento da dialética entre os niveis
de set, a Ontologia distende todo um aparato e um instrumental conceitual apropriado, no marxismo,
antes, completamente inexistente, até mesmo impensavel”. Nesse sentido, no interior da
continuidade da teoria materialista marxiana, Lukacs contribui para inserir a dialética em uma
ontologia fundada sobre a processualidade do ser (inorganico, organico e social).

A partir dessa perspectiva de analise, a questao do ser social esta intimamente ligada a vida,
ao trabalho e as diferentes praxis sociais. Assim sendo, o processo de produgdo do conhecimento,
que pretenda uma aproximacao adequada do ser como ele verdadeiramente ¢, no seu contexto
histérico-social, nao pode se restringir ao rigorismo epistemolégico que isola o individuo (ontologia
empirista/existencialista). Mesmo que exista uma intencdo de abordagem ontoldgica, essa
perspectiva limita-se a0 ambito da epistemologia.

Lukacs (2010) destaca que a consideragao ontolégica do ser social tem o seu ponto de
partida nos fatos mais simples da vida cotidiana, mas alerta para a questao de que o ser real, na vida
cotidiana, pode se revelar altamente distorcido. Conforme sua analise:

Em parte, os modos de manifestacdo imediata encobrem o essencial do ser efetivo, em
parte nés mesmos projetamos no ser, com silogismos analdgicos precipitados,
determinag¢bes que sdo totalmente estranhas a ele, apenas imaginadas por nés; além disso,
confundimos com o préprio ser os meios com que tomamos consciéncia de momentos
determinados do ser etc. Portanto, ¢é preciso partir da imediaticidade da vida cotidiana, e
a0 mesmo tempo ir além dela, para poder apreender o ser como auténtico em-si. Mas,
simultaneamente, também ¢ preciso que os mais indispensaveis meios de controle do ser
pelo pensamento sejam submetidos a uma permanente consideragio critica, tendo por
base sua constituicio ontoldgica mais simples. As inter-relagdo desses dois pontos de
vista aparentemente opostos ¢ que possibilitam uma aproximac¢do daquilo que o ser,
como ente, verdadeiramente é. (LUKACS, 2010, p. 37).

Desse ponto de vista, no reflexo cotidiano, predomina a subjetividade da cotidianidade que
oscila constantemente entre decisdes instantineas, baseadas em fundamentos rigidos, como a
tradi¢ao e o costume. O trabalho ¢é a parte da realidade que estaria mais préxima da objetivagao
cientifica. Desse modo, a caracteristica essencial do ser e do pensar cotidianos ¢ a vinculagao
imediata entre a teoria e a pratica; é, portanto, materialismo espontaneo ou realismo ingénuo

(LUKACS, 1960).
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A superacdo da imediatez da cotidianidade somente ¢ possivel quando se insere uma série
crescente de mediacOes entre o pensamento e a pratica, a fim de superar-se o materialismo
espontaneo da vida cotidiana pelo materialismo filos6fico. Desse modo, podemos destacar que o
pensamento cotidiano interfere no cientifico e vice-versa. B sob essa perspectiva que o
materialismo histérico-dialético institui o fundamento metodolégico de uma concepg¢ao unitaria e
dialética do género humano, suas acdes e suas reacdes a0 mundo externo (LUKACS, 1966).

Aqui fica evidente a unidade ontoepistemoldgica da produgdo de conhecimento, uma vez
que o caminho da produgio de conhecimento ¢ permeado por mediacdes que colocam em
suspensio a vida cotidiana fenoménica. Entretanto, o objetivo ¢ voltar para ela apds o
conhecimento de sua esséncia, a fim de realizar intervengdes que possibilitem saltos qualitativos na
realidade investigada.

A forma como concebemos a sociedade, os seres humanos, a educagio, no ponto de partida
e no ponto de chegada do processo de producao de conhecimento, fundamentados em uma
perspectiva filosofica, determinara como ocorrera a intervengdo na realidade (conservagio,
reformismo, transformacao).

Tonet (2013) esclarece que, no ambito da producao de conhecimento, o sujeito
fundamental s3o as classes sociais. Sobre isso, o autor afirma:

Sdo elas que, pela sua natureza fundada no processo de producio, pem determinadas
exigéncias e determinada perspectiva. Porém, de novo, sao os individuos que elaboram
teorias, explicagdes e concepgdes de mundo. Ao elaborarem suas teorias, porém, os
individuos, expressam, ao nivel teérico, de modo consciente ou ndo, os interesses mais
profundos das classes sociais. Isto significa que também no processo de construgdo do
conhecimento existe uma articulagio entre sujeito coletivo (classes sociais) e sujeito
individual (individuo singular), sendo o primeiro o momento predominante. (TONET,
2013, p. 17).

Sob a perspectiva marxista, ha uma intencionalidade politica na produgao de conhecimento
que ¢ revelar a realidade, de modo que seja possivel conhecé-la da forma mais aproximada possivel,
a fim de que a transformacao social seja mais adequadamente orientada para a classe trabalhadora.
Nesse sentido, ha a prioridade ontolégica em relagao as questoes logico-epistemoldgicas, uma vez
que “[...] a ontologia se eleva do solo do pensamento cotidiano e nunca mais podera tornar-se
eficaz caso ndo seja capaz de nele voltar e aterrar [...]” (LUKACS, 2012, p. 30), como ja destacamos
anteriormente. Dessa maneira, a ciéncia e a filosofia sao chamadas a oferecer respostas adequadas,
objetivamente corretas aos problemas da realidade social, por isso ndo podem negar as situagoes
que emergem da vida cotidiana, nem que seja para nega-las.

Vemos aqui a profunda unidade entre filosofia e ciéncia na produ¢ao de conhecimento; no
entanto, ontologia ¢ filosofia, ndo ¢ ciéncia; epistemologia esta na fronteira entre a filosofia e a
ciéncia, pois encontra na filosofia os seus principios e tem a(s) ciéncia(s) como seu(s) objeto(s).
Marx e Engels (2007, p. 39), na obra A ideologia alema, ao afirmarem “[...] nés conhecemos uma
unica ciéncia, a ciéncia da historia”, apresentam o principio da unitariedade da ciéncia da histéria,
na qual a dialética materialista histérico-dialética esta fundamentada. Na visao de Tonet (2013):

A autonomiza¢do das diversas ciéncias retirou da filosofia o papel primordial que ela
exercia desde a Antiguidade até quase o final da Idade Média. A produgio do
conhecimento verdadeiro, isto ¢, empiricamente comprovavel, passava a ser tarefa das
diversas ciéncias particulares. A filosofia reservou-se, apenas, o papel de discutir a
problematica relativa aos fundamentos do conhecimento ou, entdo, a tarefa de fazer um
resumo geral a partir dos conhecimentos obtidos pelas ciéncias particulares. Ali terminava
sua relagdo com a produgio do conhecimento cientifico. O papel da filosofia era apenas
de vigilancia epistemoldgica e de sintese geral. [...]. Essa cisdo entre filosofia e ciéncia
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desaparece numa perspectiva ontolégica. A unitariedade do ser impde que também haja
uma relagdo intima entre esses dois momentos do saber. (TONET, 2013, p. 75).

Tendo isso em vista, Tonet (2013) esclarece que, na perspectiva ontoldgica marxiana,
filosofia e ciéncia nao sao aspectos separados que devem ser artificialmente relacionados, mas, sim,
dois momentos intrinsicamente articulados que constituem uma unidade na produgio do
conhecimento cientifico. Ha, portanto, nessa concepgao, a prerrogativa da unidade
ontoepistemologica. Todavia, estamos tratando de uma ontologia critica que se diferencia da
ontologia metafisica, sobretudo a ontologia religiosa de Agostinho a Tomas de Aquino, ou das
ontologias da modernidade (empiricista, positivista, criticismo kantiano etc.) e contemporaneas
(nepositivismo, neokantismo, fenomenologia, pragmatismo etc.).

Lukacs (2012) faz uma avaliacio desse processo de desvinculagio da teoria do
conhecimento (no sentido de epistemologia) da ontologia:

Durante longo tempo, a teoria do conhecimento foi complemento e acessério da
ontologia: sua finalidade era o conhecimento da realidade existente em si e, por isso, a
concordancia com o objeto era o critério de todo enunciado correto. Somente quando o
em-si foi declarado teoricamente inapreensivel a teoria do conhecimento tornou-se
autbnoma, ¢ os enunciados precisaram ser classificados como corretos ou falsos
independentemente de tal concordincia com o objeto; ela estd centrada unilateralmente
na forma do enunciado, no papel produtivo que nela desempenha o sujeito para
encontrar os critérios autbnomos, imanentes a consciéncia, do verdadeiro e do falso. Esse
desenvolvimento culmina no neopositivismo. A teoria do conhecimento transforma-se
por inteito numa técnica de regulacio da linguagem, de transformacio dos signos
semanticos e matematicos, de tradugdo de uma “linguagem” em outra. (LUKACS, 2012,
p. 58-59).

Lukacs (2012) refere-se a Kant quando afirma que “[...] o em-si foi declarado teoricamente
inapreensivel”, pois, apesar de Kant reconhecer que a realidade possui uma esséncia (nimeno), nos
nao terfamos as condi¢gdes de ter acesso a ela. Dessa maneira, o objeto seria construido
teoricamente pelo sujeito. “Como consequéncia, o resultado final, nao é o objeto real,
teoricamente traduzido, mas um objeto teoricamente construido” (TONET, 2013, p. 40, grifos
do autor). Aqui reside a prioridade da subjetividade no processo de producao do conhecimento,
ou seja, uma perspectiva epistemologica e nio ontoldgica, tornando a primeira autonoma da
segunda e trazendo, como consequéncia, a consciéncia, a linguagem e a subjetividade como
critérios de verdade.

Paulo Netto (2011, p. 27) destaca que a natureza essencial do pensamento de Marx ¢
ontolégica e nio epistemoldgica, pois seu interesse nao residia em um abstrato “como conhecer”,
mas, sim, “como conhecer um objeto real e determinado”. Sua analise foi sempre “uma analise
concreta de uma situagdo concreta”, por isso interessava-lhe buscar a légica de um objeto
determinado para reproduzi-lo teoricamente. Assim sendo, “[...] a feoria ¢, para Marx, a reproducao
tdeal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teotia, o sujeito reproduz em seu
pensamento a estrutura e a dinamica do objeto que pesquisa” (PAULO NETTO, 2011, p. 21, grifos
do autor).

Levando essas questdes em consideracdo, reafirmamos a fecundidade da perspectiva
marxista acerca da unidade ontoepistemoldgica na produ¢ao do conhecimento cientifico, a qual
tem implica¢Oes éticas de longo alcance em toda a sociedade, tema a ser tratado em outra
oportunidade. Na sec¢do seguinte, abordamos especificamente a produciao do conhecimento em
Educagao a partir do debate da unidade ontoepistemoldgica.
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A produgio do conhecimento em Educagio: indicagdes sobre a importancia da unidade
ontoepistemologica

A producio de conhecimento sobre Educac¢do implica em tomar como problematica de
estudo as situagdes desse campo da pratica social que requerem respostas para determinados
problemas, como a questio de uma perspectiva de formagao humana integral, critica, que se
contraponha as demandas exclusivas do mercado de trabalho, aos valores conservadores que nao
contemplam a desigualdade social, a diversidade cultural, étnica e sexual, por exemplo. Isso porque
a educacdo, em sentido amplo, nunca esta concluida e, em sentido estrito, esta vinculada as
circunstancias historicas, considerando que “[...] toda sociedade reivindica certa quantidade de
conhecimentos, habilidades, comportamentos etc. de seus membros; o conteudo, o método, a
duragao etc. da educagdo no sentido mais estrito sdo as consequéncias das caréncias sociais daf
surgidas” (LUKACS, 2013, p. 177).

As decisdes que tomamos sobre o que pesquisar, sob qual perspectiva filoséfica, sobre a
eleicao da problematica mais relevante, do método, dos instrumentos metodolégicos de coleta de
dados, sobre as formas de divulgacao dos dados e as estratégias de intervenc¢ao na realidade revelam
0 quanto nos comprometemos politicamente como pesquisadores. Isso indica que nao ha
neutralidade nos processos de produ¢io de conhecimento, por isso Lukacs (2010) alerta para o
fato de que é necessario que o ser humano, de acordo com determinadas decisoes, assuma posi¢ao
sobre como imagina o presente e o futuro da sociedade.

No caso da educacio, a ““[...] sua esséncia consiste em influenciar os homens no sentido de
reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente intencionado. O fato de essa intengao
se realizar — parcialmente — de modo ininterrupto ajuda a manter a continuidade na mudanga da
reproducio do ser social [...]” (LUKACS, 2013, p. 178).

Da mesma forma que o trabalho, toda praxis social cria, continuamente, o novo, tanto
subjetiva quanto objetivamente, o qual deve ser generalizado como forma de preservar e
aperfeicoar a sociedade. Desse ponto de vista, a educagao tem a funcao social de possibilitar a
apropriagao, pelos seres humanos, das objetivagdes genéricas da humanidade. Além disso, no
processo educativo, surgem novos conhecimentos e habilidades que poderio contribuir no
aprimoramento do processo de autoconstru¢ao humana do homem. Lembramos, todavia, que
estamos tratando da perspectiva ontologica lukacsiana de educacdao, o que requer um certo
exercicio de abstragao para que seja possivel destacar a sua esséncia, sem adentrar no seu papel em
uma determinada forma histérica de sociedade.

A educagdao contribui, portanto, para a reproducido do ser social, condi¢io para a
manuten¢ao do mundo dos homens, e, a0 mesmo tempo, promove a sua elevagdo a um patamar
superior (dialética da continuidade e mudanga), independentemente da forma historica da
sociedade. Todavia, nas sociedades estruturadas pela divisdo em classes sociais, a educa¢ao assume
fun¢oes contraditérias que revelam as disputas sociais. Dessa maneira, os pesquisadores do campo
da Educacao tém o solo ontolégico de seu trabalho e pesquisa, a vida cotidiana do que se
desenvolve nas instituigoes educativas, sejam elas escolares ou nao, as quais também expressam os
antagonismos e as contradi¢des existentes na sociedade. Por conseguinte, categorias como
trabalho, capital, Estado, praxis social, praxis educativa sao centrais do ponto de vista de um
interpretagao marxista da realidade educacional.

Trata-se, contudo, de elevar-se do solo do pensamento cotidiano para ele voltar a um
patamar superior, apos um processo de mediacOes realizado pelo estudo, pela analise, pelas
abstracoes que sao proprios da pesquisa. Esse processo requer, como ja destacamos, mais do que
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uma “vigilancia epistemoldgica”, exige uma perspectiva de unidade ontoepistemologica que
demanda uma posic¢ao axiologica de nao neutralidade frente a realidade educacional.

Tal questao nos remete para o fato de que todo pesquisador, além de ter claro para si a
perspectiva ontolégica (concepgao de sociedade, género humano, suas relagdes com o meio social
etc.), a perspectiva epistemoldgica (relagao sujeito e objeto do conhecimento, critério de verdade,
fenémeno e esséncia etc.) e os procedimentos metodolégicos decorrentes (metodologia), é
fundamental que explicite tais elementos no seu relatério de pesquisa, evidenciando a unidade e a
coeréncia interna entre eles.

Essa forma de proceder no desenvolvimento da pesquisa parece-nos mais adequada
também do ponto de vista ético porque indica, além de um rigor teérico, proprio do campo da
pesquisa académica, uma honestidade intelectual que nem sempre ¢ encontrada em textos
cientificos. Além disso, o comprometimento do pesquisador do campo da educag¢ao em contribuir
para fazer avangar qualitativamente as praticas pedagogicas, a produ¢ao do conhecimento nessa
area, assim como a pratica social mais ampla, no contexto da sociedade, a partir dos resultados da
pesquisa, também implica assumir compromissos ético-ontoepistemolégicos™.

Consideragoes finais

No presente artigo, buscamos contribuir para o debate sobre a produgdo de conhecimento,
especialmente no campo da educagao, a partir da unidade ontoepistemoldgica. A abordagem
histérica e conceitual de ontologia e epistemologia e o uso de termos como teoria do conhecimento,
filosofia da(s) ciéncia(s), teoria geral do conhecimento, gnosiologia, em diferentes autores como
Badar6 (2005), Blanché (1988), Castafion (2007), Dutra (2017), Gamboa (2007), Hessen (1999),
Japiassu (1992), Saviani (2017), Tonet (2013), foram tratados no texto com o objetivo de situar o
leitor acerca dos aspectos tedricos gerais envolvidos em nossa discussao.

A defesa da importancia e da necessidade da unidade ontoepistemologica na produgao do
conhecimento tem em vista ultrapassar a perspectiva de “vigilancia epistemolégica”, considerando
que a génese de uma pesquisa possui um solo ontologico que ¢ a vida cotidiana (reflexo cotidiano)
e que, apds o seu desenvolvimento (reflexo cientifico), nela regressa para intervir adequadamente
a partir dos conhecimentos produzidos. Esse processo envolve questdes axioldgicas e éticas, as
quais nem sempre sio objeto de reflexdo pelos pesquisadores.

Buscamos, também, apresentar as contribui¢Oes da perspectiva marxista, por entendermos
que ela nao dissocia ética, ontologia e epistemologia. Nao ha uma divisao entre filosofia e ciéncia
na concep¢ao marxista como acontece a partir dos teéricos da Modernidade, o que resulta em uma
forma absolutamente diferente de se produzir conhecimento cientifico. Além do mais, sob essa
perspectiva, ha uma intencionalidade politica na produgao de conhecimento que ¢ a consideragao

13 A respeito da perspectiva ético-ontoepistemoldgica, ver Mainardes (2021, 2022), Stetsenko (2021), Vianna e
Stetsenko (2021). Em linhas gerais, a perspectiva ético-ontoepistemoldgica considera que todas as pesquisas envolvem
questdes éticas e que a ética, a ontologia e a epistemologia sdo elementos indissociaveis. Na visdo de Stetsenko (2021),
a ético-ontoepistemologia refere-se a unidade entre ser-saber-fazer. A autora propds também o conceito de
posicionamento ativista transformador. Mainardes (2022) destaca que a perspectiva ético-ontoepistemoldgica contribui
para a pesquisa em Politica Educacional nos seguintes aspectos: a) permite uma maior coeréncia interna nas pesquisas
e estimula a producio do conhecimento pratica-critico; b) coloca a ética em primeiro plano, evidenciando que a ética
¢ um eclemento estruturante da pesquisa e ndo mero apéndice; e c) estimula os pesquisadores para, além da
problematizagdo, a construcio de alternativas para os problemas reais existentes, a partir do posicionamento ativista
transformador.
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do antagonismo entre as classes sociais, que se expressa nas mais diferentes disputas, nos mais
diversos campos da sociedade como, por exemplo, a educagio.

A experiéncia como professora de Programa de Pés-Graduagiao em Educagio da UEPG,
com a disciplina obrigatéria de Fundamentos Tedrico-Epistemoldgicos da Educacio, ao longo de
oito anos, possibilitou o amadurecimento tedrico sobre essas questdes, a0 mesmo tempo a
observagao sistematica de como essa discussao é importante para que os estudantes de Mestrado e
Doutorado desenvolvam um processo de autorreflexdo sobre suas pesquisas e a importancia delas
na atuagao como profissionais da Educa¢do. Na mesma direcao, a oferta, em 2021, da disciplina
optativa de Ftica na Pesquisa em Educacio, ofertada por outro professor do Programa,
oportunizou importantes discussdes sobre a unidade ético-ontoepistemoldgica, tema que ainda
carece de maior aprofundamento e produgio teoérica no campo da Educagao no Brasil.

Tais disciplinas tém se mostrado de extrema relevancia para a formac¢iao de mestres e
doutores da area da Educac¢io, no sentido de garantir um espago-tempo de sélida formagao teérica
sobre as diferentes perspectivas analiticas que subsidiam as pesquisas e as questoes relacionadas a
ética, a ontologia e a epistemologia e os desafios para a sua unidade na produgao do conhecimento.
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