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Resumo: Narramos, neste texto, uma pesquisa que experimenta sentidos para as palavras “infincia”,
“escrita” e “escola”. A investigacdo com os cotidianos aconteceu na Escola Municipal Waldemar de Freitas
Reis, na cidade de Niterdi, Rio de Janeiro, em trés grupos de criancas do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental. Trés ideias que se articulam: infancia, escrita e escola. S2o conceitos em relacio que desenham
um tracado metodolégico e permitem nos debrugarmos sobre as particularidades das pesquisas oz os
cotidianos e e narrativas para explicitar os modos de fazer de uma pesquisa que foi se fazendo a partir de
seu proprio fazer. A pesquisacom e a pesquisa e narrativa sdo os eixos tedrico-metodoldgicos que embasam
nossas investigagbes. Tomamos a centralidade da experiéncia no fazer e elegemos ou inventamos
circunstancias de pesquisa a partir dos desafios que o cotidiano nos lanca, capturando ativamente os
movimentos do que uma metodologia baseada na multiplicidade de procedimentos nos traz.
Palavras-chave: Pesquisacom. Pesquisa em narrativa. Narrativa de circunstancia.

Abstract: We narrate, in this text, a piece of research that tries meanings for the words “childhood”,
“writing” and “school”. The investigation with everyday life took place in the Municipal School Waldemar
de Freitas Reis, in the city of Niterdi, Rio de Janeiro, Brazil, in three groups of children in the first cycle of
Elementary School. Three ideas that are articulated: childhood, writing and school. These are related
concepts in relation that design a methodological outline and allow us to look into the particularities of
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research with everyday life and /# narratives to explain the ways of doing research that was being done from
its own doing. Researchwith and research in narrative are the theoretical-methodological axes that underlie the
investigations. We took the centrality of experience in doing and chose or invented research circumstances
from the challenges that everyday life throws at us, actively capturing the movements of what a methodology
based on the multiplicity of procedures brings us.

Keywords: Researchwith. Research in narrative. Circumstance narrative.

Resumen: Narramos, en este texto, una investigacion que experimenta sentidos para las palabras “infancia”,
“escritura” y “escuela”. La investigacién con la vida cotidiana ocurre en la Escuela Municipal Waldemar de
Freitas Reis, en la ciudad de Niterdi, Rio de Janeiro, Brasil, en tres grupos de nifios del primer ciclo de la
Educacién Primaria. Tres ideas que se articulan: infancia, escritura y escuela. Son conceptos en relacion que
diseflan un trazado metodolégico y nos permiten detenernos en las particularidades de la investigacion con
la cotidianidad y en las narrativas pata explicar los modos de hacer de una investigacion que se fue haciendo
desde el propio hacer. La znvestigacioncon y la investigacién en narrativa son los ejes tedrico-metodologicos
que fundamentan nuestras investigaciones. Tomamos la centralidad de la experiencia en el hacer y elegimos
o inventamos circunstancias de investigacion a partir de los desafios que lo cotidiano nos lanza, capturando
activamente los movimientos de lo que nos trae una metodologia basada en la multiplicidad de
procedimientos.

Palabras clave: Investigacidncon. Investigacion en narrativa. Narrativa de circunstancia.

Primeiras palavras

O artigo em tela conta de uma pesquisa que experimenta sentidos para as palavras
“infancia”, “escrita” e “escola” e suas interrelagdes. A infancia em uma escola que ensina a escrita,
a escrita como discurso sobre a infancia e, por fim, propde que a escola seja escrita pela infancia.
A investigacao teve inicio em marco de 2020. Parte da pesquisa foi realizada no periodo presencial
na escola, anterior a pandemia de covid-19, posteriormente continuada em modalidade remota e
retornada presencialmente em outubro de 2021. A experiéncia de participar das atividades on-/ine
de trés turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, compartilhando com as criangas e suas
professoras a aproptriacio/construcio da leitura e da escrita, provoca uma esctita que narra as
praticas e os modos de fazer. Dessa forma, propomos refletir sobre a escrita ensinada as criangas
na escola assim como pensar o lugar da infancia, o conhecimento produzido na escola e o
reconhecimento da crianga como capaz de contar a propria histéria enquanto conta do seu tempo
na escola.

A pesquisa foi realizada no ambito do Doutorado em Educacao e resultou na tese intitulada
“Com certeza tem uma historia ai”. Infancia, escrita e escola: sentidos em (des)construgao da primeira autora,
Minna Gondim Marques Rodrigues, que se insere na Linha de Pesquisa Estudos do Cotidiano da
Educagao Popular, defendida em maio de 2023, no Programa de Pés-Graduagao em Educagao da
Universidade Federal Fluminense (UFF). Trata-se de uma pesquisa com criangas e suas
professoras, realizada em uma escola publica da Rede Municipal de Educacao de Niterdi, estado
do Rio de Janeiro (R]), e seguiu todos os procedimentos éticos exigidos pelas boas praticas de
pesquisa, inclusive cumprindo as exigéncias de anonimato. Os nomes das professoras e das
criangas, mesmo com autorizacao delas e dos responsaveis, foram alterados por outros nomes
escolhidos por elas e cumpriu todas as exigéncias éticas estipuladas pela Rede Municipal de
Educacao de Niter6i-R].

A investigagao com os cotidianos (presencial e remoto) aconteceu na Escola Municipal
Waldemar de Freitas Reis, na cidade de Niterdi, em trés grupos de criangas do 1° ano do primeiro
ciclo do Ensino Fundamental. A proposta foi refletir sobre os modos de pensar e fazer, a partir da
multiplicidade de métodos como nos propoe Certeau (2014), de forma a produzir outros sentidos
possiveis sobre as praticas. A pesquisa buscou, ainda, uma abordagem benjaminiana da infancia, da
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escrita e da escola como experiéncias capazes de nos levar a perceber o mundo como transitério a
partir de sua ideia de histéria e critica do conhecimento universal. A pesquisa e narrativa se
apresenta em fragmentos que trazem na escrita uma constelacio de ideias e formas de existir ao
narrar historias de criangas e professoras na escola em suas praticas cotidianas.

O texto é um convite a leitura de um dos fragmentos — “Como se desenha um trovao”.
Desejamos que ela seja como “[...] a mdo que entra pela fresta apertada do armario da despensa no
escuro a tatear em busca de agucar ou améndoas, de uvas-passas ou compotas” (Benjamin, 2013,
p- 47). Antes, porém, talvez seja prudente apontar as trés ideias que se articulam na pesquisa e que
fundamentam a tese de Rodrigues (2023).

A primeira ideia, a infancia na escola da escrita, é a de que a infancia, e ndo apenas a crianca,
se torna possivel de existir e resistir a0 apagamento, quando ¢ parte da narrativa. A crianga como
sujeito histérico, inserido na linguagem e produtor de cultura, mostra o mundo que s6 ela é capaz
de ver. Existe porque fala da sua prépria historia.

A segunda ideia fala sobre a escrita da infancia na escola. Quando a escrita que vamos
aprendendo com a crianga ¢ a possibilidade de uma escrita prdpria que se contrapoe a uma escrita
apropriada e que se diz autorizada a contar sobre o tempo vivido. Escrita que conta de uma escola
que vive, em 2020, a experiéncia de se espalhar pelas casas das criangas e professoras tomando de
surpresa quem pesquisava olhando para dentro do prédio. Aos poucos, no entanto, a pesquisa vai
encontrando o caminho de volta para pensar a0 mesmo tempo a escrita ensinada pela escola ¢ a
escrita aprendida na academia “[...] 2 maneira como o mar volta a encher os buracos da praia — e
pode reorganizar o lugar de onde se produz o discurso” (Certeau, 2014, p. 63). Do campo cientifico
ja preenchido por saberes constituidos, surge a pesquisa em narrativa que traz a fala de criangas
sobre o seu processo de aprender a escrita na escola.

A terceira ideia, que poderia ser a primeira ou a segunda, pensa sobre a escola escrita pela
infancia. Narrada pela infancia, a escola é mais do que um prédio, pois nao é determinada por seus
limites fisicos, e, por isso, pode ser compreendida como modo de fazer e pensar. A escola é assim
um conjunto de relacdes, a partilha de um conjunto comum e sua divisao em partes.

Como se desenha um trovao

A partir das ideias elencadas anteriormente, que compoem os trés pilares da tese “Com
certeza tem uma bistoria ai”. Infancia, escrita e escola: sentidos em (des)construgao (Rodrigues, 2023) e que
fundamentam nossas preocupagdes politicas e epistemoldgicas, se desenha um tragado
metodolégico que nos permite debrugar sobre as particularidades das pesguisascom os cotidianos e
e narrativas. Consideramos ser importante refletir sobre tais particularidades (pesquzsacom os
cotidianos e pesquisa e narrativa), para explicitar os modos de fazer, ou seja, como a pesquisa foi
se fazendo a partir de seu proprio fazer.

Uma singularidade que gostarfamos de destacar é a forma como grafamos na escrita da
pesquisa a pesquisacorz o(s) cotidiano(s). A juncao pesquisacom denota a caracteristica das pesquisas #o
cotidiano escolar. Pesquisas que assumem a parceria com todas, todos e todes que praticam a
realidade (Certeau, 2014). Afirmamos, em nossas andancas pelos cotidianos da escola, nossa nao
neutralidade e produzimos pesquisas interessadas,

[...] cuja marca € a experiéncia de alteridade, que se engendra nas redes cotidianas tecidas
coletivamente com e pelos sujeitos das escolas. Portanto pesquisar coz o cotidiano é
enredar-se no complexo movimento de tecer (fager junto) redes de saberesfazeres com os
sujeitos praticantes e suas vidas cotidianas; é pesquisar cozz a escola e pensar com a escola
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e as professoras, é pesquisar co as criancas e suas imagens, ¢ dialogar com as criancas e
suas logicas (Pérez, 2015, p. 50).

Ao pesquisarcom ultrapassamos fronteiras e limites epistemolégicos, buscando, assim, uma
investigacdo cumplice, que subverte a relagdo pesquisador(a)-pesquisado(a):

[...] ndo mais a relacdo bindria sujeito/objeto e sim, a relagdo soliddtia sujeitosujeito, nio
mais a escolha entre o sujeito metafisico e o objeto submetido ao olhar positivista e sim,
a multiplicidade do acontecer humano, nio mais a identidade mesmidade e sim, a
complexidade das diferencas que nos constituem (Pérez, 2003, p. 40).

Dessa forma, a pesquisacom ¢é dialdgica, cria espagos solidarios e comuns de decises e
transformagoes, em um movimento e comunicagao de singularidades, engendrado na pluralidade
de significagdes e na multiplicidade de saberes alteritarios; cria, ainda, um espagco comum
construido pelo reconhecimento do outro. Segundo Pérez (2015, p. 51):

Ao pesquisar com investimos na criagdo compartilhada de um nidcleo comum de
experiéncias e conhecimentos singulares — espaco comunal de circulagio/producio de
diferentes saberes e modos de vida —, pois 0 comum se aproxima de uma razio outra —
razdo aberta as singularidades de sujeitos praticantes de formas insurgentes de mover-se
no mundo (Pérez, 2015, p. 51).

Pesquisarcom nos possibilita viver a experiéncia de um trabalho de campo, que, longe de ser
um espago de coleta de dados (mas de produ¢ao compartilhada de dados), constitui um movimento
coletivo de construgao e partilha do conhecimento, corroborando o que Boaventura de Souza
Santos (2004) defende como papel da pesquisa em uma perspectiva emancipatéria. Nesse sentido,
a producao compartilhada de dados traduz uma opgao politicoepistemoligica que, ao desejar conhecer
com assume as implicagdes e as ambiguidades presentes nesse processo. Portanto, o trabalho de
“[...] produc¢ao compartilhada de dados e a propria pesquisa sio permanentemente problematizadas
como um territorio praticotedrico de agao povoado de singularidades” (Santos, 2004, p. 20).

Ainda do ponto de vista metodologico, gostarfamos de destacar o que vimos chamando de
pesquisa ez narrativa. Tomamos a narrativa em sua dimensao epistemolédgica, como conhecimento
— o saber da experiéncia feito, no dizer de Freire (1996) — e como dispositivo de formacao e de
investigacdo. A centralidade da(s) experiéncia(s) nos coloca diante do que chamamos pesquisa ez
narrativa, como um modo singular de investigar o cotidiano com seus praticantes. Para Walter
Benjamin (2012), a experiéncia esta associada a percepgao da e ao encontro com a diferenga. Em seu
ensaio sobre a faculdade mimética, Benjamin (1997) destaca a capacidade da linguagem de produzir
uma semelhanga imaterial entre os diferentes, ou seja, ndo uma imitagao fiel de um modelo original,
mas, sim, a presenca do (e o convivio com 0) diferente em um espago comum. A universalidade das
ideias nao ¢ engendrada pela presenca de um sujeito transcendental, mas pela linguagem. Em
Benjamin (1997), experiéncia e linguagem estio intimamente vinculadas — para ele, a linguagem ¢
a propria experiéncia.

A narrativa é a narrativa da experiéncia — um modo de conhecer — e a pesquisa e narrativa
¢ producio coletiva que envolve atengdo, escuta, disponibilidade, sensibilidade na producio de
sentidos com o outro. Na pesquisa ez narrativa, um acontecimento investigativo (que se atualiza
em sua singularidade, que nio separa o sensivel do inteligivel ¢ o atual do virtual) é sempre
extraordinario, surpreendente e unico. Portanto, uma pesquisa que busca experimentar sentidos
para as palavras “infancia”, “escrita” e “escola” e suas interrelagdes se traduz em uma
pesquisaexperiéncia, que se conta na forma de pesquisa ez narrativa. A relacio experiéncia-linguagem
¢ o ponto de conexao que Nos permite pensar outros possiveis para a pesguisacom o(s) cotidiano(s)
da escola, as professoras e as criangas, bem como para a formagdo de professores a partir da
narrativa.
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No campo da Educagio, é urgente inventar outras (e novas formas) de pesquisar e intervir
no real. A pesquisa ez narrativa, ao conectar linguagem e experiéncia, desafia-nos a inventar, na
educagio, “[...] uma forma de pensar, de dizer e de olhar o educativo, que no seja assimilavel, nem
pela pesquisa técnico-cientifica — essa que se formularia desde o par ciéncia-técnica —, nem pela
pesquisa critica — essa que se formularia desde uma teoria da pratica” (Larrosa, 2012, p. 287).
Coadunando-se com a pesguisacom os cotidianos, a pesquisa e narrativa é, também, solidaria (no
sentido que Santos (2004) atribui a0 termo), cria um espaco comunal de circulagio/producio de
diferentes saberes e modos de vida, pois 0 comum se aproxima de uma razao outra: razio aberta
as singularidades dos praticantes.

A pesquisacom e a pesquisa e narrativa sao os eixos teérico-metodoldgicos que embasam
nossas investigacoes. Nestas, somos guiadas pelas palavras de Larrosa (2012) que, ao indagar o
fazer investigativo no campo da Educagio, o problematiza ao perguntar “[...] se o que fazemos, ou
0 que, os que amparados na palavra experiéncia trabalhamos em educacao gostariamos de fazer, é
ainda pesquisa, outra forma de fazer pesquisa educativa, ou se é, talvez, outra coisa que nao

pesquisa?” (Larrosa, 2012, p. 287).

Nao sabemos se pesquisamos ou fazemos outra coisa, mas, 20 tomarmos a experiéncia
como central em nosso fazer, promovemos o deslocamento do procedimento metodolégico do
estudo de caso a narrativa de circunstancia. Elegemos ou inventamos circunstancias de pesquisa a
partir dos desafios que o cotidiano nos langa. Nessa perspectiva, o periodo remoto foi uma
invengao circunstancial da pesquisa, um modo outro de pesguisarcom o cotidiano fundado em outra
espacialidade e outra temporalidade (as criangas nao vao a escola, mas a escola entra na casa das
criangas). Outra forma de pesquisar o educativo, outra forma de fazer escola...

Tal desafio exige a criacdo de circunstancias (para o fazer a escola, para o pesquisar coz a
escola que se criam no cotidiano — criamos e somos criados por elas, independentemente de nossas
vontades e desejos e vivemos experiéncias nunca imaginadas). Na pesquisa acontece 0 mesmo.
Rapidamente, o paradigma de escola se desvanece: salas de aulas vazias, cadernos empilhados na
mesa, lapis e borrachas prontos para uso, a sala arrumada para a proxima aula, sé que naol O
proximo encontro se da mais de um ano depois. A sala vazia, as criangas em casa, o prédio escolar
abandonado, como uma casa-fantasma em que as vozes ecoam na memoria. As professoras,
impactadas pela impossibilidade; assustadas pelo como fazer diferente! Balbuciam.... tateiam....
caminham inseguras e, como criangas que aprendem a andar, buscam um apoio... uma mao que as
amparem e as direcionem... As salas de aula ja ndo tém carteiras e criangas formalmente nelas
acomodadas. As criancas diante da tela do celular assistem as aulas, deitadas na cama e enroladas
no cobertor, (ou) sentadas na mesa da cozinha comendo. As maes, a beira do fogao, preparando o
almoco ou jantar. O irmao mais novo brinca com o /pis de fazer o dever. Os sons de casa se misturam
ao som das aulas: a musica do vizinho, os irmaos que brigam, a mae que grita chamando atengao
dos brigoes... enfim, a aula acontece. Essas sao as circunstancias!

Operar com circunstancias tao diversas do que chamamos escola, do que entendemos
como aula, nos abala. Reinventar a escola é desafio que o cotidiano nos coloca, hoje e sempre. Nao
produzimos as circunstancias, mas temos que operar com elas. Temos de inventar (e nos inventar)
com e a partir delas o que chamamos de escola. Outra escola, mas nem por isso deixa de ser escola.
As circunstancias nos colocam diante de uma escola em devir. Pesquisarcom a escola, essa escola em
devir que nos coloca diante de uma pesquisa em devir.

Quem pesquisa quem? Pesquisamos a escola? Que escola? Pesquisamos as criangas?
Libertos sem rétulos e enquadramentos, seus cotidianos se misturam ao cotidiano escolar.
Cotidianos que invadem as aulas, misturam-se a elas e trazem novos elementos que criam outras
circunstancias para as aulas e para as escolas.
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Na pesquisacom os cotidianos, elegemos circunstancias de pesquisa (nio seria possivel
pesquisar todas). Dispusemo-nos a captura ativa dos movimentos do que uma metodologia baseada
na multiplicidade de procedimentos nos traz. Como o narrador-aranha de Gilles Deleuze (O
narrador ¢ |[...], 2016), desatiamo-nos a sentir o movimento das teias, as vibragoes de seus fios e
onde lancar novas teias e, como nos lembram Alves e Pérez (2023, p. 5), dobramo-nos “[...| muito
mais num exercicio de esvaziamento de si e captura ativa e cocriadora de movimentos outros. A
propria produgao de sensibilidade como objetivo da pesquisa, de quem escreve e se interroga a
partir de dentro da experiéncia num proceder intuitivo e de corpo presente”. E, assim,
fomos/vamos tecendo nossa narrativa de circunstancia, seguindo e narrativa e praticando o
texctopesquisa, como quem desenha um trovao...

A palavra “cotidiano” pode ser pensada de duas maneiras. A primeira no sentido simples
de nos referirmos ao dia a dia e as pessoas e coisas que ocupam esse espagotenspo. Ja a segunda
possibilidade nos oferece um campo de pesquisa onde as relagdes entre as pessoas e delas com as
coisas podem ser chamadas, nas palavras de Certeau (2014, p. 47), “os modos de fazer”.

Aqui a palavra “cotidiano” tem os dois sentidos. Quando afirmamos que a escola ¢ o nosso
cotidiano, nao nos referimos apenas de um campo feoricoepistemoligico que se constitui a partir de um
modo de pensar e fazer pesquisa, mas também do dia a dia. Pesquisamos (e trabalhamos) na escola
e com a escola. Tornamo-nos alunas, professoras e pesquisadoras nas experiéncias que vivemos, e
muito do tempo dessa escola que contamos ¢ também o nosso. Para Michel de Certeau,

[..] o cotidiano, ¢ aquilo que nos ¢ dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos
pressiona dia ap6s dia, nos oprime, pois existe uma opressio do presente. Todo dia, pela
manhi, aquilo que assumimos, ao despertar, ¢ o peso da vida, a dificuldade de viver, ou
de viver nesta ou noutra condi¢io, com esta fadiga, com este desejo. O cotidiano ¢ aquilo
que nos prende intimamente, a partir do interior. E uma histéria a meio-caminho de nés
mesmos, quase em retirada, as vezes velada. [..] é um mundo que amamos
profundamente, meméria olfativa, memoria dos lugares da infincia, memoria do corpo,
dos gestos da infincia, dos prazeres. [...]. O que interessa ao historiador do cotidiano é o
invisfvel (Certeau, 2014 gpud Alves; Caldas; Romanholi, 2022, p. 201).

Acompanhamos o abrir do prédio, o receber das criangas, o comegar dos trabalhos e,
depois, o fechar dos cadernos, o até logo das criangas e o trancar do portao. Compartilhamos com
Sampaio (2008, p. 17) a experiéncia com o cotidiano: “T'enho aprendido, com as a¢bes cotidianas
investigativas, ser impossivel na pesquisa do cotidiano, a ado¢ao de uma postura classica de
observagao, de acordo com a qual o pesquisador assume uma atitude de distanciamento da
situacao”.

Inaugurada em 2004, a escola onde realizamos a pesquisa recebe professoras vindas de
outras escolas e suas historias de crianga e de professora. As vozes que narram essa experiéncia
narram, também, e a0 mesmo tempo, outras escolas. Professoras, mulheres, maes, avos, tias,
formadas nos antigos cursos para professores e, muitas vezes, as primeiras da familia a
frequentarem as universidades — que aqui escrevem suas/nossas historias, articulando vida e
pesquisa.

Na pesquisacom o cotidiano, para conhecer as maneiras de fazer dos praticantes é preciso se
dedicar ao exercicio de estranhar o 6bvio, de desconfiar do que parece facil, de entender e de buscar
o que pode estar fora do lugar. Clandinin e Connelly (2015), sobre o trabalho de Gregory Bateson
em seus estudos antropoldgicos, nos falam sobre o papel do pesquisador. Os autores mostram
como a propria pesquisa se transforma e transforma o pesquisador: “[...] o papel do pesquisador,
de observador ambiguo sempre em deslocamento, é o de encontrar diferengas; permitindo que as
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diferencas desafiem as certezas, os valores, e as crengas; ¢ o de improvisar e adaptar-se as diferencas,
e desse modo aprender como antropoélogo narrativo (Clandinin; Connelly, 2015, p. 38).

Pesquisarcom o cotidiano é trazer para a pesquisa os multiplos praticantes cotidianos,
inclusive a prépria pesquisadora. Por isso, aqui escrevemos junto a palavra professorapesquisadora, no
feminino, pois, por razoes histéricas, somos quase totalidade. Professores, criangas, funcionarios,
responsaveis sao todos praticantes do espagoterpo escola e da pesquisa. Nossa escrita usa cores e faz
desenho para, talvez, melhor contar sobre esse espago. Um menino que sabe assim fazer. Ele se
chama Diego e ¢ capaz de desenhar um trovao.

A pesquisacom o(s) cotidiano(s) busca, ao colocar os conceitos em relagao, ampliar os
sentidos e os olhares. Relagao teoria e pratica, conhecimento e verdade, ciéncia e literatura. Repare
que a relacdo ndo é de oposicao, e isso nao é simples, pois pressupoe concomitincia. Enfrentamos
ainda as questoes impostas pelo campo, acerca da neutralidade, do rigor cientifico, do método, da
linearidade do tempo, da escrita académica que atravessam as discussoes nos grupos de pesquisa
onde a professora recoloca e ressignifica o que deixa de ser um binémio, pois pesquisa e teoriza a
propria pratica, produz conhecimentos a partir de outros sentidos possiveis e se dedica a uma
metodologia e a uma escrita singulares.

A pratica educativa como campo de pesquisacomr do cotidiano se apropria de diferentes
concepgdes, nao para aceiti-las ou nega-las, mas para se debrugar sobre elas e pensa-las. Propomos
comegar pela relacio sujeito e objeto. Buscamos na obra da professora Regina Leite Garcia a
reflexdo:

Avancamos na questio, para alguns tio 6bvia e para nés tdo complexa, da relagio sujeito-
objeto, ou, para nds, objeto que se faz sujeito na relacdo, portanto, um sujeito que
investiga outro sujeito e que neste processo de investigacdo tem znsights sobte o outro
(sujeito a ser pesquisado) e sobre si mesmo (sujeito pesquisador) (Garcia, 2003, p. 12).

A questao que de fato parece simples é complexa e pode nos dar certo trabalho. Certeau
(2012), em seu livro Cultura no Plural, nos conta da pesquisa que toma como objeto a cultura popular
e de uma agao nao confessada. “Foi preciso que ela fosse censurada para ser estudada. Tornou-se,
entdao, um objeto de interesse porque seu perigo foi eliminado” (Certeau, 2012, p. 55). Movimento
de pesquisa que retira, no sentido de subtrair e nao de originar, seu conhecimento do povo para
falar em nome dele ou melhor, de escrevé-lo. O mesmo acontece nas pesquisas, ou em grande parte
delas, que tomam como objeto a escola, a professora, as praticas pedagogicas e a crianga. “O
mesmo processo de eliminacdo continua. O saber permanece ligado a um poder que o autoriza”
(Certeau, 2012, p. 58).

O cotidiano como campo de pesquisa subverte o bindmio quando a professora assume com
as criangas a investigacao acerca das artes de fazer na escola. A relagdao é de horizontalidade e os
saberes sdo construidos em uma experiéncia coletiva de troca e de nao apagamento. Sobre a relagao
saber e poder, Ferraco (2003) aponta os aprisionamentos e os limites para aqueles que buscam nos
cotidianos da escola a diferenca entre o pesquisar sobre ¢ o pesquisar comz, 0 que nos faz entender
porque os estudos sao co e ndo 7o cotidiano.

Pesquisar sobre aponta para a lgica da diferenca, do controle. Resulta na légica do sujeito
que domina, ou cré dominar, o objeto. Um sobre o outro, que encobre, que se coloca
por cima do outro sem entrar nele, sem o habitar. Pesquisar sobre sugere a inten¢ao de
poder falar do outro a partir do outro, isentando-nos desse outro, colocando-nos em
separado desse outro (Ferraco, 2003, p. 162).

O falar com aponta um caminho dialégico, polifoénico, no qual cabem diferentes saberes e
modos de pensar e fazer a escola.
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A relagio sujeito e objeto leva-nos ao segundo ponto que merece nossa aten¢ao que ¢ a
relagio entre teoria e pratica que, mais do que em relagdo, se colocam em interdependéncia, no
movimento cujos conceitos sio sentidos e se constroem um a partir do outro.

Certeau (2014) identifica a separagao entre elas como propria da modernidade e as distingue
nao mais pela forma tradicional de teoria e pratica “[...] mas visa duas operagdes diferentes, uma
discursiva (na e pela linguagem) e a nao discursiva” (Certeau, 2014, p. 127). Essa distingao imposta
pelo discurso moderno da ciéncia organiza as agbes em maneiras de pensar e maneiras de fazer. “E
agora o saber-fazer se acha lentamente privado daquilo que o articulava objetivamente num fazer”
(Certeau, 2014, p. 132). A teoria seria um saber #ao sabido, dissociado da técnica ou, ainda, um saber
do qual ndo se é proprietario.

E mais uma vez recorremos a Regina Leite Garcia, para quem a relagdo entre teoria e pratica
¢ compreendida a partir da ideia que toma forma nas pesquisascomr — quando as professoras
investigam sua pratica, pensam sobre ela, teorizam a experiéncia, produzem conhecimento e
mergulham de novo no seu fazer. “A pratica que confirmava a teoria. A pratica que atualizava a
teoria. A pratica que nos oferecia novas explicacbes tedricas. A pratica que revelava a teoria em
movimento. A pratica que para noés, dava sentido a teoria” (Garcia, 2003, p. 14).

Sio indmeras as referéncias nas pesquisascom o cotidiano a respeito da relagao entre teoria e
pratica que ocorte, como na arte de riscar os tragos que vao formando desenhos que nos ajudam a
compreender os modos de pensar e fazer pesquisa e, dessa forma, pensar o conhecimento e a
verdade. Esteban (2003) nos fala de territérios e caminhos. Primeiro, sobre a incerteza que
caracteriza nosso modo de pensar neste terreno que a autora chama de “movedico, hibrido, opaco,
cindido” (Esteban, 2003, p. 136) e faz a pergunta a qual nosso pensamento se ocupa de tentar
responder: Quais os procedimentos metodolégicos capazes de produzir resultados verdadeiros? A
autora nos fala de um caminho em que o rigor se encontra nao na ideia de neutralidade ou de
mensura¢do, mas no “[..] compromisso com os sujeitos envolvidos no processo e com os
resultados apresentados, mesmo sendo considerados parciais e provisorios” (Esteban, 2003, p.
136). O que podemos dizer sobre o outro agora, neste tempo e nesta relacio que estabelecemos
com ele, é resultado da uma experiéncia vivida.

O compromisso com os sujeitos envolvidos é com a alteridade. Uma conversa, um
ouvirfalar. Eo compromisso com a experiéncia vivida e narrada com o outro. Porque a narrativa se
mostra um pensarfazer capaz de desenhar o cotidiano. Uma arte de dizer que sé pode ser praticada
e que, por isso, ¢ 20 mesmo tempo pesquisa e escrita, pensar e fazer. Desse modo, a posi¢ao que
assumimos nao pode ser apenas diante da investiga¢ao, mas diante de nossas criangas e de nossas
infancias, com todo o cuidado que uma pesquisa com criangas pressupde. O cuidado da escuta e
da reflexdo nos permite aprender com elas e nao apontar o que lhes falta.

A configura¢ao das aulas on-/ine foi nos permitindo a horizontalidade das relagdes. Todos
os rostos nas telas, professoras, criangas, pesquisadores de diferentes instituicdes. Todos de janelas
abertas aprendendo e ensinando. O trabalho de pesquisa no campo do cotidiano se constitui como
pratica coletiva sempre em construgao, “[...]| um exercicio infantil de manipular coisas pequeninas
dentro de um mundo grande” (Benjamin, 2013, p. 38).

Neste ponto, pensamos ser possivel estabelecer uma relagao entre a pratica coletiva nos
estudos com o cotidiano e o pensamento de Benjamin sobre a linguagem. Esta seria menos uma
representacao do pensamento e da experiéncia do que o proprio pensamento e experiéncia. Dessa
forma, apenas uma pratica coletiva de pesquisa pode garantir um sentido compartilhado, ou, em
outras palavras, a constru¢ao de um saber comum com outros individuos.
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Nas palavras de Najmanovich (2001, p. 105): “Em um universo conceitual aberto a
incompletude nao é uma faléncia, mas forma natural de existéncia, capaz de dar as boas-vindas a
mudanca e a transformacgao.” Sobre o método, a autora aponta a necessidade de “[...] renunciar a
ideia de um método unico que nos conduza sempre a verdade, e que a garanta [...]” (Najmanovich,
2003, p. 38). Tal renuncia, no entanto, nao significa abrir mao da cientificidade, de seus “[...]
instrumentos ou dispositivos, técnicas e procedimentos” (Najmanovich, 2003, p. 34). Nessa
acepgao, a presente pesquisa faz a opgao de usar wodos on maneiras de pensarfazer pesquisa no lugar de
descrever uma metodologia.

Os estudos co os cotidianos trazem para o campo da pesquisa uma cientificidade que inclui
novos paradigmas assim como outra relagdo com a realidade social. Assumir a complexidade do
cotidiano pressupde um duplo esfor¢o de conduzir a pesquisa, buscando conhecer os fatos e, ao
mesmo tempo, se debrugar sobre as formas de pensar, fazer e escrever.

Na pesquisacom, participar das aulas com as criangas e as professoras, professoras de apoio,
estagidrias de cursos de Letras ou Pedagogia é uma exigéncia e¢/ou condi¢io. Todas envolvidas no
exercicio de pensar a leitura e a escrita com as criangas. Nesse sentido, o registro no caderno de
campo permitiu fazer com que a experiéncia vivida naqueles dias conversasse com as leituras
realizadas, possibilitando a construcao de lentes praticotedricas que possibilitaram a emergéncia de
outros modos de olhar a escola. A metodologia foi se construindo em conversa com o suporte
teérico que vinha de diferentes areas de conhecimento porque compreendemos que as escolhas
metodologicas sao também éticas, politicas e estéticas. “Etico porque indica a decisdo do falante
de fazer-se responsavel por seu discurso; estética, ja que reconhece a importancia do conteudo, da
forma e dos vinculos especificos que esta cria; e politica, porque pretende um lugar no emaranhado
de relagdes contemporaneas” (Najmanovich, 2001, p. 8).

Isso nos leva a pesquisa e narrativa — ponto sensivel que nos parece problematizar a escrita
da pesquisa, que se move entre o rigor de um texto cientifico e o prazer do texto literario. Diante
da pergunta se nossos textos sio cientificos ou literarios queremos dizer que sao os dois. Nesse
ponto, seria possivel trocar o oz pelo ¢? Sao pintura e fotografia; cinema e teatro; desenho e texto
infantil — nascem na exploragao das formas, das pautas e pausas e, por vezes, da diregao. Texto que
é também cor e som.

Nossas pesquisas propdem o cruzamento de diferentes fontes e metodologias, as quais
incorporam as ideias de multiplicidade e complexidade; desse modo, criam outras possibilidades
teoricoepistenmologicas.

Tais possibilidades ndo cabem em um relatério que ¢ escrito como resultado da analise
dos dados coletados. Sio histérias vividas, lembradas e rememoradas que se entrecruzam
e se reescrevem. Fragmentos que emergem na fratura de uma cronologia antes conhecida.
O espagotempo da pesquisa com o cotidiano ¢é preenchido por experiéncias, por suas
narrativas e pelo movimento de quem percorre a pé uma estrada (Rodrigues, 2023, p. 33).

Como pensa Benjamin (2013, p. 14):

Quem voa, vé apenas como a estrada atravessa a paisagem; para ele, ela desenrola-se
segundo as mesmas leis que regem toda a topografia envolvente. S6 quem percorre a
estrada a pé sente o seu poder e o modo que ela a cada curva, faz saltar do terreno plano
(que para o aviador € apenas a extensio da planicie) objetos distantes, mirantes, clareiras,
perspectivas, como a voz do comandante que faz avangar soldados na frente de batalha.

O deslocamento pela estrada pressupGe pensar juntos espago e tempo e, por isso, juntamos
as palavras ao escreve-las. Espagotempo que nao se controla porque nio se repete, é unico, singular,
imprevisivel. E, por isso, incapaz de ser conhecido ou explicado por um método tradicional com
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etapas preestabelecidas. Ferraco (2003, p. 162) aponta que, geralmente, “[...] uma metodologia de
analise a priori nega a possibilidade do fazer junto. Resulta em uma metodologia que antecede, que
pensa antes o que podera acontecer. Possivel, mas isso nao passa de previsdes, como as do tempo”.

A pluralidade de modos de pensar e fazer pesquisa que vao sendo construidas no decorrer
da investiga¢do se contrapoe a uma metodologia que se define pela determinacao de etapas a serem
cumpridas. Ninguém foi capaz de prever a pandemia que iria nos atingir e colocar a vida em
suspenso. Levamos um tempo para comegar a sermos capazes de fazer a leitura do que estava
acontecendo. Como nas palavras de Benjamin sobre a leitura de O Capital, de Marx e Engels, a
respeito da locomotiva da histéria mundial citadas por Michael Lowy: “Talvez as revolugdes sejam
o ato, realizado pela humanidade que viaja neste trem, de acionar o freio de emergéncia” (Benjamin,
2013 apud Lowy, 2019, p. 50)

Preocupadas com indices e planilhas de frequéncia, demoramos a olhar uns para os outros
e perceber a inseguranga que tomava conta dos comportamentos. Criangas estranhamente caladas
no infcio. Uma violéncia que foi crescendo entre elas no retorno a escola e que, depois, pode ser
percebida também entre os responsaveis que discutiam no portio enquanto as criangas brigavam
por qualquer coisa nas salas de aula. A escola estava uma mistura de cinza e vermelho como o
trovao desenhado por Diego.

E preciso reencontrar o ponto a partir do qual as relacdes que os estudos com o cotidiano
reafirmam o pensar a escola como lugar de experiéncias vividas por professoras e criangas.
Experiéncias de narrativas, ez narrativas. Escrita da histéria que compartilha com Benjamin a
preocupagao de: “Como pensar o tempo da histéria? Como escrever a histéria, como fundar uma
historiografia que nao faca do presente o resultado previsivel de um desenvolvimento necessario,
mas saiba revelar o possivel — o que foi um dia possivel no passado, e o que é possivel hojer”
(Gagnebin, 2021, p. 27).

Buscamos uma escrita sobre a infancia que torne possivel uma existéncia que se afirma
contra a for¢a de um apagamento, de um esquecimento. Uma histéria a contrapelo. Dessa maneira,
o referencial da pesquisacom o cotidiano se constitui como arte que conjuga os modos de pensar e
fazer desta investigacdo, que assume as conversas € as narrativas como leituras e escrituras capazes
de compartilhar a experiéncia e produzir conhecimento acerca da pratica pedagogica.

E quando a pandemia nos tira do lugar escola, que configura o ensino remoto como Gnica
possibilidade de estar com as criangas e parece colocar tudo em suspenso, que o pensar com as
professoras sobre os modos de fazer o ensinar e o aprender se faz ainda mais necessario. “T'rata-se,
isso sim, de estabelecer uma conversa¢ao na qual ambas, possam fazer ressoar sua palavra, seus
ecos e, talvez, pensar e estranhar as mesmas palavras” (Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018, p. 24).
Pesquisa que comega com um convite para uma conversa. Owvirfalar com criangas e suas
professoras em suas salas de aula. Criangas falando, desenhando, recortando enquanto se levantam
e circulam entre as carteiras.

Conversa que continua quando a escola constréi outro espago de compartilhamento de
gestos e vozes, imagens e sons. Alves e Ferraco (2018) nos alertam para a imprevisibilidade
caracteristica da conversa. Uma situagao, exposi¢ao, interagao: “Ou seja, conversas sao situagdes
que insurgem nas redes de relagoes que estabelecemos com as pessoas em nosso dia a dia, sujeitas
as indeterminagdes e aos acasos que fazem das nossas vidas uma permanente abertura diante do
imprevisto” (Alves; Ferrago, 2018, p. 42).

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 19, 22393, p. 1-14, 2024
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

10



Minna Gondim Marques Rodrigues e Carmen Lucia Vidal Pérez

E como quando alguém diz: “Isso me faz lembrar que uma vez...”’, e a conversa toma outra
direcao. E possivel planejar uma aula, mas nado uma conversa. Vocé pode até iniciar um tema, fazer
algumas perguntas ou afirmag¢oes, mas nao tem o controle, e essa é a beleza da conversa.

Talvez o perigoso dessa viagem seja a incontrolabilidade que a constitui. A oralidade,
mais especificamente a conversa, leva quem participa dela para lugares imprevisiveis.
Desse forma, ctia-se um desvio de dois aspectos caros ao paradigma moderno/ cartesiano
positivista de pesquisa: o controle e a previsibilidade. Como, entdo, fazer pesquisa
conversando? (Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018, p. 171).

Entio a pergunta é: Como fazer pesquisa conversandor Nesse sentido, o caminho
apontado por pesquisadores segue na diregao do pesquisarcom e na construgao de um modo de fazer
uma pesquisa que “[...] vai sendo desenhada, experimentada ao sabor e ao saber da pesquisa, ao
longo de seu desenvolvimento e caminhar, entdo estamos falando de uma metodologia da
singularidade” (Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018, p. 169-170). Visto desse modo, a conversa se mostra
como modo de fazer possivel para uma pesquisacom o cotidiano da escola e que pretende pensar a
infancia como experiéncia de escrita dessa historia.

Disponibilidade e abertura para estar com as criancas e as professoras e para o
acontecimento ainda desconhecido. O movimento é imprevisivel apesar de coordenado. Ouvir e
falar com os praticantes da escola “[...] as comversas expressam tentativas de aproximagao e de
mobilizagdao das relagdes vividas por esses sujeitos nas escolas, na medida em que apostamos na
atitude politica de pensar o eles e nao para ou sobre eles” (Alves; Ferrago, 2018, p. 52).

A experiéncia de participar dos encontros, de narra-los e de realizar a sua leitura sdo
transformadoras, pois nos provocam a pensar a realidade da escola em seus pequenos
acontecimentos com seus praticantes. Como nos aponta Serpa (2008, p. 104), o caminho da
pesquisacom o cotidiano vai exigindo “[...] a presenca viva e encarnada de muitos outros sujeitos”, e
a conversa ¢ o lugar privilegiado do encontro.

Pérez (2017) nos apresenta a narrativa como ato de conhecimento. A narrativa que
transforma o ato em histéria, “[...] a histéria de uma experiéncia que engendra aprendizagens:
aprende quem conta, quem escuta, quem escreve, quem 1¢” (Pérez, 2017, p. 17). Dessa maneira,
narrar a experiéncia ¢ compartilhar a memoria e, também, a imaginac¢ao ao permitir experimentar
outros sentidos de leitura e de escrita. Dessa forma, em nossas investigacdes, acompanhamos o
movimento e o desenho de uma pesquisacom os cotidianos que se desdobra a partir das conversas
(dispositivo de investigacao) em uma pesquisa ez narrativa.

Conversas e narrativas sao ainda e, principalmente, produgao de sentidos e de efeitos, que
se materializam nas negociagdes e nos conflitos, nos usos e consumos, nas taticas e estratégias. A
pesquisa com o cotidiano da escola alcanga o que as entrevistas fazem questiao de deixar de fora,
os afetos e as possibilidades de expressio como resisténcia as tentativas de apagamento,
esquecimento e colonizagao.

1° de julho de 2021 — tarde (Caderno de campo)

Quando entrei na sala Diego mostrava seu desenbo e contava sobre as cores que havia escolhido para
pintar o trovao. Cinzga e vermelho. Na anla anterior a turma conversou sobre a diferenca entre raios e
trovdes e Quézia langon o desafio do desenho. Uma de cada vez as criancas vao mostrando suas pinturas
e vou ‘printando’ as telas. No desenho da Luz, tem um sinal e ela explica que ¢ o que aparece no canto
da tela quando a gente fala. E o sinal do som. “Todo mundo conseguin escrever TRO?” Diego avisa:
“Eu sei que nessa palavra tem o V'.” Quézia: “E como faz 0 AO?” Lara: “A.” Quézia: “Tem mais
uma letra.” Lara: “O2” Nivea brinca lendo a palavra sem o til. Enquanto Quézia pergunta se o trovio
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¢ a luz on o som? “SOM comega como SOPHILA.” Luz: “Mas tem o M.” Nivea brinca com o som
anasalado do M e entre as perguntas sobre como escrever essa on aquela palavra as criangas vio
conversando sobre a diferena entre o raio e o trovao [Caderno de campo] (Rodrigues, 2023, p.
30).

A escrita desta pequena historia de professoras e criangas se pretende uma pratica politica
e filosofica, uma reflexdo a0 mesmo tempo sobre o contado e o ato de contar. Pensar nosso fager
pesquisa nas escolas a partir do entrecruzamento de métodos que nos é proposto por Certeau (2014)
¢ contar dos usos que criangas e professoras, em suas infancias, fazem da escola.

Antes e depois da pandemia, as criangas ocuparam suas carteiras enfileiradas em um prédio
escolar, e contar essa historia é buscar sentidos sempre abertos e disponiveis. “Pois um
acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que o
acontecimento lembrado é sem limites, porque ¢ apenas uma chave para tudo que veio antes e
depois” (Benjamin, 2012, p. 38-39). Os acontecimentos vividos e narrados na pesquisa, nesta época
mais do que em outras, transformaram nossos saberes e nossas praticas. Exigiu de nés um
posicionamento de abertura, de rentncia ao lugar de quem tudo sabe. E de reconhecimento da
crianga como sujeito e da infancia como forma de existir.

Precisamos nos perguntar: O que é trazer a voz do outro para a pesquisa? O que nos
autoriza a escrita da voz do outro? Certeau (2014, p. 232) chama de ciéncias heterologicas as que
“|...] geram seu produto gracas a uma passagem pelo outro”. O historiador também nos faz
compreender que os efeitos dessas vozes sao sentidos por toda parte, apesar de toda substituigao
e tradugdo de sua oralidade para a escrita. “Através de legendas e fantasmas, que continuam
povoando a vida cotidiana, por citagdes sonoras, mantém-se toda uma tradi¢ao do corpo. Pode se
ouvir, mas nao ver’ (Certeau, 2014, p. 235).

Sobre o perfodo da pandemia em que as escolas ficaram fechadas, ¢ possivel contar de uma
bola abandonada na quadra, de um caderno que ficou aberto na mesa e um quadro com a tarefa de
casa. Imagens que emergem da historia e vao se oferecendo a leitura. Assim, tudo que esta pesquisa
conta sobre as criangas e a escola nos faz pensar sobre os sentidos com os quais construimos n0sso
trabalho nas salas de aula. Alves e Ferrago (2018, p. 51) nos alertam no sentido de que

[...] ndo adianta, por exemplo, conversar com os praticantes dos cotidianos das escolas
como estratégia de produg¢io de dados em nossas pesquisas, se continuamos ancorados
aos canones da ciéncia moderna que, de modo geral, reduz a escola a um mero lugar de
aplica¢do da teoria, de repeti¢ao e de auséncia de politica.

Porque ¢ preciso encerrar para comegar outra historia, recorremos a Rancicre (2009) e sua
reflexdo acerca da partilha do sensivel. Ele nos conduz a pensar a partir da leitura da obra A4
Repiiblica, de Platao, sobre a duplicidade do trabalhador que se dedica a uma obra artistica como
atividade fora do trabalho. Ranciere (2000) defende que a arte é, como outras atividades humanas,
o trabalho que transforma a matéria sensivel. O que propomos ¢é pensar a escola como a pratica
artistica de partilha do comum. E esse pode ser outro comego.
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