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Resumo: Este texto trata de uma pesquisa bibliografica que entrelaga politicas educacionais, curriculo
escolar e avaliagdo educacional no contexto do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb). O objetivo
geral foi compreender as implicagdes da avaliagdo externa do Saeb produzidas na pratica pedagdgica de
professores(as) do 5° ano do Ensino Fundamental, em experiéncias que antecedem a aplicacdo da prova e
que vém repercutindo intensamente no seu ritmo de trabalho, nos sentimentos de afetacio, influenciando,
sobremaneira, na constituicdio da subjetividade docente. Os resultados elucidam que a narracio de
experiéncias cotidianas docente representa uma potente via de tessituras curriculares possiveis, que
privilegiam a construgio de saberes e conhecimentos pautados por uma racionalidade instituinte de
formacio, para além das logicas hegemonicas dos sistemas de avaliagdo que acontecem nas escolas publicas
da Educacio Basica.

Palavras-chave: Avaliacoes externas. Curriculo. Formacao de professores(as).

Abstract: This text is a bibliographical investigation that intertwines education policies, school curriculum
and educational assessment in the context of the Sistema de Avaliagio da Educacao Bdsica (SAEB) [Basic
Education Assessment System|. The general objective was to understand the implications of the SAEB
external assessment produced in the pedagogical practice of teachers in the 5th grade of Elementary School,
in experiences that precede the application of the test and that have had an intense impact on their work
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rhythm, feelings of affectation, greatly influencing the constitution of teaching subjectivity. The results
elucidate that the narration of daily teaching experiences represents a powerful way of possible curricular
texts, which privilege the construction of knowledge and awareness guided by an established rationality of
training, in addition to the hegemonic logics of the evaluation systems that occur in public schools in Basic
Education.

Keywords: External assessments. Curriculum. Teacher training.

Resumen: El texto es una investigacién bibliografica que entrelaza politicas educativas, curriculo escolar y
evaluacién educativa en el contexto del Sistemza de Avaliacio da Educacdo Basica SAEB) [Sistema de Evaluacion
de la Educacién Primaria). El objetivo general fue comprender las implicaciones de la evaluacion externa
del SAEB producidas en la practica pedagégica de docentes de 5to afio de Educaciéon Primaria, en
experiencias que preceden a la aplicaciéon de la prueba y que han repercutido intensamente en su ritmo de
trabajo, en los sentimientos de afectacién, influyendo mucho en la constitucion de la subjetividad docente.
Los resultados elucidan que la narracién de experiencias cotidianas docente representa una potente via de
tejidos curriculares posibles, que privilegian la construccion de saberes y conocimientos pautados por una
racionalidad instituyente de formacién, para mas alli de las légicas hegemonicas de los sistemas de
evaluacién que ocurren en las escuelas publicas de Educacién Primaria.

Palabras clave: Evaluaciones Externas. Cutriculo. Formacién docente.

Introdugiao

A formagao de professores(as) é constituida de um universo complexo que entrelaga a vida
do individuo em suas multiplas relagdes nos varios contextos em que ele(a) estabelece conexdes,
permitindo a consolidagao de um campo profissional fortalecido diante das experiéncias trilhadas.
Pensarmos as légicas pelas quais se desenvolve a pratica pedagogica dos(as) professores(as) da
Educacio Basica, sobretudo, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, é um modo outro de dar
visibilidade ao que fazem e pensam, no sentido de trazer outras tantas possibilidades e reflexos que
estejam relacionadas a uma contribuigdao para a melhoria da qualidade da educacio.

Em relagdo as avaliagbes em larga escala, como as provas do Sistema de Avaliacido da
Educagao Basica (Saeb), elas geram profundos impactos e implicagbes no ser e fazer-se
professor(a). Assim, este/a vai influenciando as relagoes interpessoais estabelecidas no meio
profissional e sociocultural, fruto de acontecimentos do cotidiano, e se deixando influenciar por
elas, as quais permitem constituir a sua subjetividade. Além disso, ha transformacdes que vao se
consolidando na experiéncia desses sujeitos, refletindo na formagao, no aprendizado e em outras
reflexdes importantes para a educagao, o curriculo, o sentido e o significado da avaliagdo e suas
contribui¢des para a institui¢ao escolar, os processos de ensino e de aprendizagem e a comunidade,
entre outros.

Cabe, inicialmente, elucidarmos como vém sendo concebidas as iniciativas nacionais de
avaliagao no ambito das politicas publicas educacionais. Pestana (2016), em discussao feita sobre o
Saeb, diz que esse sistema é composto por: Avaliagdo Nacional da Educa¢ao Basica (Aneb) — Saeb
amostral; Avaliacio Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) ou Prova Brasil (Ensino
Fundamental, censitaria); Avaliacao Nacional da Alfabetizagao (ANA); Provinha Brasil; Programa
Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA); Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
(certificacio e selecio); e Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

As dinamicas geradas pelo Saeb, principalmente no que concerne a Prova Brasil, aplicada
no 5° ano do Ensino Fundamental, se situa neste texto sob o viés de quem esta no cotidiano do
trabalho pedagdgico nas escolas publicas, no caso, pelo olhar e narrar dos(as) professores(as), que
estao vivenciando as experiéncias docentes que antecedem a aplicacao da prova e que vem
repercutindo, muito intensamente, no seu ritmo de trabalho, bem como os sentimentos de afetagao
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produzidos por esses contextos. Afinal de contas, “[...] esses atores, no entanto, nao sé nao recebem
passivamente as orientagoes das politicas de avaliagio como as interpretam, apropriam-se delas,
reagem, interagem, produzindo suas proprias regulagdes, denominadas microrregulagbes”
(Lucchesi; Conti, 2023, p. 376). Assim, os(as) docentes influenciam e sao influenciados(as) pelas
dinamicas e pelos modos de aplicacio da Prova Brasil, refletindo modos de ser, pensar, fazer e
saber que se transmutam na sua pratica pedagogica.

A discussao feita no ambito de ciclo de politicas ganha notoriedade nesse sentido, a partir
de como as escolas fabricam e fazem essas politicas acontecer e como 0s atores existentes nesse
segmento as interpretam e significam discursiva, reflexiva, politica e criticamente. Assim sendo,

[...] o processo de politica ¢ iterativo e aditivo, feito de interpretagbes e de tradugoes, que
sdo um pouco infligidas por valores e interesses existentes (professores tém uma
multiplicidade de interesses e valores, pessoais e institucionais), pelo contexto, pela
histéria e pela necessidade (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 98).

Nessa perspectiva, 0 modo como pensam, sabem, fazem e sio os(as) professores(as) se
reflete em muito no cotidiano profissional pelos aspectos que se entrelacam de forma implicada as
questoes da vida pessoal, politica, do sociocultural e de outras tantas dimensdes, em func¢ao das
demandas e das necessidades que emergem no desenvolvimento profissional docente. Interessa-
nos, entao, buscar problematizar nesta escrita: Até que ponto a politica do Saeb interfere na pratica
avaliativa e curricular nas escolas da rede publica de ensino e quais afetagdes se refletem na
constituicao da subjetividade e no trabalho docente? O texto em pauta é tecido como uma pesquisa
bibliografica de carater reflexivo e interpretativo, tematizando o entrelacamento entre as politicas
educacionais, o curriculo escolar e a avaliacao educacional no contexto do Saeb.

Nossa experiéncia como pedagogos(as) em uma escola da rede publica municipal de
Teresina, Piaui (PI), bem como na docéncia universitaria nos cursos de licenciaturas nos estados
do Maranhio e Piaui, que vem se desenvolvendo ha pouco mais de uma década, permeada por
diferentes contextos e politicas de avaliagao e de curriculo, impacta no trabalho docente e no nosso
proprio pensar, saber e fazer na formagao continuada de professores(as). Ademais, reflete em
multiplos prismas e atravessamentos suscitados no acompanhamento dos processos de ensino e
de aprendizagem.

Foi a partir de nossa experiéncia que surgiu a ideia deste estudo, uma vez que o Saeb tem
trazido inumeras formas de ser e fazer do(a) professor(a), as quais temos enfrentado como
pedagogos(as) de escola publica e na docéncia universitaria em uma instituicao publica maranhense.
Assim, desenvolvemos processos formativos com os(as) docentes e ouvimos suas narrativas nas
mais variadas dimensdes, intensidades e impactos gerados nesses movimentos que se tecem entre
a preparagao ¢ a aplicacao da Prova Brasil e outras politicas avaliativas que se refletem no seu
trabalho, bem como no ser, saber e fazer do(a) professor(a).

Vale ressaltarmos que, neste artigo, nao usamos as narrativas zpsis /ltteris dos(as)
professores(as), mas, sim, pensamos e problematizamos seus usos e suas potencialidades
metodolégicas no contexto do Saeb, sobretudo por se tratar de docentes que lidam com as
implicagdes da Prova Brasil no 5° ano do Ensino Fundamental. Compreendemos o conceito de
narrativa, neste texto, a partir da seguinte acepg¢ao: “[...] a narrativa é um género do discurso, no
qual se materializam as experiéncias vividas pelo sujeito, mediadas pela reflexividade
(auto)biografica sobre os percursos trilhados no decurso da sua existencialidade” (Morais;
Braganca, 2021, p. 226-227).

No presente texto, elaboramos como objetivo geral: compreender as implicagoes da
avaliacao externa do Saeb produzidas na pratica pedagogica de professores(as) do 5° ano do Ensino
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Fundamental. E quanto aos objetivos especificos buscamos analisar os impactos gerados pela
avaliagdao em larga escala em relagdo a organizacao do trabalho pedagdgico de professores(as) dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como refletir acerca das implicagoes da Prova Brasil na
constituicao da subjetividade docente e na promoc¢ao de aprendizagens significativas com as
criancas do 5° ano do Ensino Fundamental no cotidiano escolar.

A compreensio de afetagdo parte de duas perspectivas no campo filoséfico: uma pautada
na concepgao de Spinoza (2020, p. 98), que concebe “[...] as afe¢des do corpo, pelas quais sua
poténcia de agir ¢ aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo, as ideias
dessas afecgoes”, e a outra a luz de Larrosa Bondia (2002, p. 21), no sentido de experiéncia como
algo que marca o sujeito, que, segundo suas palavras, “[...] a experiéncia é o que nos passa, o que
nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, N30 o que acontece, ou o que toca”.

Diante do exposto, acreditamos ser relevante pensar que pesquisas e estudos vém
privilegiando os(as) professores(as) a partir da literatura e também do que narram, tomando por
base o que fazem e pensam, além de estarem vivenciando no seu cotidiano as diferentes légicas
pelas quais se concretizam suas praticas avaliativas, seja no ambito do Saeb, seja em outras tantas
dimensoes e praticas.

As reflexoes produzidas, neste artigo, tematizam o entrelagamento e as implica¢des das
avaliagGes externas com as politicas educacionais e curriculares na perspectiva da constitui¢ao da
subjetividade e do trabalho docente a luz de: Ball (2014), Ball, Maguire e Braun (2016), Bauer,
Alavarse e Oliveira (2015), Bonamino e Sousa (2012), Goodson (2019), Horta Neto (2018),
Lucchesi e Conti (2023), Pacheco (2014), Pestana (2016), entre outros. Entendemos que as praticas
avaliativas tém surtido variados estados de ser, fazer e estar na docéncia, repercutindo,
sobremaneira, na subjetividade dos(as) professores(as) e nos processos de organizacao de sua
pratica pedagogica, tendo, muitas vezes, de lidar com a organizacio dos conteidos e uma
preparacdo com ritmos sem precedentes para o alcance dos resultados.

O texto esta organizado em quatro partes. Na primeira, posicionamos alguns elementos
disparadores para situar as logicas tecidas no campo das politicas curriculares e de avaliagdio bem
como os propositos do estudo. Na segunda parte, refletimos os processos de constituicao da
subjetividade docente permeada pelos sentidos provocados pelas avaliagoes externas. Na terceira,
trazemos discussoes acerca do Saeb e suas implicagoes, as quais impactam o trabalho docente e o
ser, pensar e fazer professoral. Na quarta e ultima parte, focalizamos as licdes e os aprendizados
que a pesquisa trouxe como consideragoes finais em aberto.

Politicas de avaliagGes externas, curriculo e processos de subjetivagdo docente

Ao considerarmos os multiplos enfrentamentos e deslocamentos gerados na formacao de
professores(as) e no trabalho docente, em meio as adversidades e aos complexos processos que se
hibridizam e tecem em ambito macro e microestrutural do sistema educacional, faz-se mister
trazermos o entrelacamento das politicas educacionais, com foco nas avaliages externas, as quais
preconizam saberes e conhecimentos diversos que influenciam e permitem, ao mesmo tempo,
modos outros variados de constituicio de subjetividades dos(as) professores(as) atuantes nesse
segmento. Razao pela qual buscamos propor essas reflexdes nesta parte do texto.

Para isso, langamos algumas provocagdes reflexivas que subsidiam nossa discussao e que
consideramos oportuna trazermos, a saber: Quais impactos e implicagdes trazem as avaliacOes
externas no ambito do Saeb nas politicas curriculares e na tessitura da subjetividade docente? Como
os(as) professores(as) enfrentam, refletem e refratam as politicas curriculares no cotidiano escolar?
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Remontando um pouco na histéria sobre a constituicio do sistema de avaliagio da
educagiao no Brasil, é possivel percebermos que seus principios e suas propostas orquestradas
foram se modificando, paulatinamente, distanciando do seu projeto inicial, o que impactou
fortemente a formacao de professores(as), o contexto da pratica pedagdgica no cotidiano da escola.
Isso refletiu nos processos de ensino e de aprendizagem e, consequentemente, no processo de
desenvolvimento da qualidade da educagao (Pestana, 2010).

Torna-se relevante, e assim intencionamos trazer, um dos marcos historicos do Saeb e
alguns possiveis desfechos que tém representado as tensoes e os deslocamentos gerados no campo
das politicas educacionais e suas intersec¢Oes e imbricamentos com o campo curricular e da
formacao docente. Como aponta Pestana (2016, p. 73):

O projeto piloto do Sistema de Avaliagio da Educacdo Publica (Saep), primeira
designagao do Saeb, foi realizado em 1988, em meio ao processo de redemocratizagao
do Pais e em um contexto de reformas politicas, sociais e econdmicas, de reconfiguragao
do pacto federativo e de incorpora¢io de novos atores e de novas demandas sociais.

Nesse sentido, “[...] desde sua criacio, o SAEB configura-se como uma avaliagdo com
desenho apropriado para diagnosticar e monitorar a qualidade da educagdo basica nas regides
geograficas e nos Estados brasileiros” (Bonamino; Sousa, 2012, p. 376).

Um significativo estudo desenvolvido por Horta Neto (2018) traz ainda um conjunto de
reflex6es aprofundadas que se pautam pelos fundamentos das politicas de avaliacio da Educagao
Basica e da Educacio Superior, trazendo o Saeb e a Prova Brasil nesse contexto, mostrando seus
principios e suas finalidades bem como os reflexos na constituicdo das politicas publicas
educacionais no cenario brasileiro historicamente. Segundo o autor:

A instituicio formal do SAEB foi fixada pela Portaria MEC n° 1.795, de 27 de dezembro
de 1994 (Brasil, 1994). Determinava-se que o SAEB seria dirigido por um conselho, que
deveria ter como principal competéncia elaborar o Plano Nacional de Avaliagdo da
Educacio Basica, definindo as diretrizes, normas basicas e objetivos especificos dos
ciclos de avaliagdo, seus padrées de desempenho e qualidade, e os cronogramas e
orcamentos de execucdo (Horta Neto, 2018, p. 42).

De 1 pra ca, muitas demandas e necessidades ja foram identificadas e surgidas ao longo de
diferentes governos e politicas gestadas durante as pouco mais de trés décadas de existéncia do
Saeb. Algumas delas se configuraram como avangos e outras ainda cimentadas em praticas de
avaliagdio que tomam como foco o mero uso de resultados e nimeros que contribuem para o
acirramento das desigualdades e exclusao de aprendizagens dos sujeitos que fazem parte da
escolarizacao, entre eles(as), professores(as), criangas, jovens e adultos que sio educandos(as) e
que, muitas vezes, acabam sendo reféns de um trabalho técnico e instrumental que sao cobrados(as)
a realizar, distanciando-se de propostas qualitativas de aprendizagem que, de fato, poderiam ser
mobilizadas e promovidas.

Algumas reflexdes podem se configurar como impactos nos atores que estao diretamente
ligados as transformacbes do Saeb no seu pensar, saber e fazer no ambito da didatica e
pedagogicamente no cotidiano das escolas. Nesse viés, Lucchesi e Conti (2023, p. 376) evidenciam
que

[...] a Prova Brasil e o IDEB tornaram-se dispositivos do sistema de avaliacio que regulam
as escolas e as praticas escolares em diversos dominios de acdo dos professores e dos
gestores escolares, especialmente no dominio de a¢do pedagdgico, relacionado as
questdes curriculares como, por exemplo: adogao da matriz da avaligdo para treinar para
a prova, estudo dos descritores da Prova Brasil, divisio do planejamento para treinar e
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desenvolver outros contetdos do curriculo da rede de ensino, priorizacio dos conteudos
avaliados em leitura ¢ matematica.

Essa politica de avaliagao acaba por reforcar a avassaladora onda na continuidade de um
projeto neoliberal, o qual focaliza os rankings das escolas, a intensificagdo e a produtividade do
trabalho docente e os impactos envolvendo as criangas e suas familias nesse processo de
treinamento, preparacao e aplicagao das provas, como € o caso da Prova Brasil, por exemplo.

Os reflexos dessas politicas de avaliagdo externa no processo de constituicdo do ser
professor(a) a proposito da tessitura de suas subjetividades se reverbera muito no plano emocional
e na qualidade do trabalho realizado, repercutindo, sobremaneira, nos modos de aprender e ensinar.
Em vista disso, o que acontece é um processo de responsabilizagiao de professores(as) e gestores(as)
escolares em relagdao aos resultados de aprendizagem ou os que se refletem nos indicadores das
avaliagbes externas, que, de algum modo, acabam sendo culpados(as) quando nao obtém resultados
satisfatérios. E bem aos moldes do que explicitam Lucchesi e Conti (2023, p. 378):

Assumindo essa responsabilizagdo, professores e gestores ndo querem estar na posicao
de culpados pelos resultados baixos ou por um indice que nio dé a escola o status de
escola de qualidade num ranking midiatico, o que faz com que eles assumam certas 16gicas
de agdo que levem ao reducionismo do curriculo ao ensino de conteudos da mattiz
avaliativa, como leitura e matematica, deixando em segundo plano outros contetdos,
dimensdes e areas curriculares.

Importante critica ¢ feita na literatura sobre os impactos dos testes de avaliagao educacional
viabilizados pelas provas do Saeb, no sentido de que “[...] apenas testar os alunos e divulgar os
resultados nao assegura as condigdes necessarias para melhorar a qualidade da educacio” (Horta
Neto, 2018, p. 47). Isso, certamente, envolveria outras questoes que ultrapassam a aplicacao dos
testes e envolve um conjunto de fatores mais amplos, dos quais fazem parte a realidade
sociocultural do alunado, as condi¢es de trabalho e valorizacio dos(as) professores(as), os
materiais didaticos disponiveis ou a auséncia deles, e outros tantos que pesam sobre 0s processos
de aprendizagem de criangas e jovens na Educacdo Basica.

Conforme apontam Ball, Maguire e Braun (2016, p. 132), os processos de regulagao e
controle do trabalho docente, que repercute na constitui¢ao da subjetividade e performacao dos(as)
professores(as), ocorre devido ao fato de que “[..] professores, particularmente aqueles das
matérias que ‘contam’ diretamente para os principais indicadores de desempenho, sio colocados
sob pressao para submeter-se as disciplinas de necessidade”. E o caso da Prova Brasil, a0 exigirem
um ardoroso trabalho de treinamento, preparacao e aplicacio da prova focalizando em potencial,
disciplinas especificas privilegiadas pelo sistema educacional, “[...] o que faz com que eles assumam
certas 16gicas de acdo que levem ao reducionismo do curriculo ao ensino de conteidos da matriz
avaliativa, como leitura e matematica, deixando em segundo plano outros conteudos, dimensoes e
areas curriculares” (Lucchesi; Conti, 2023, p. 378). Esses aspectos acabam desfavorecendo as outras
areas do conhecimento no curriculo escolar, que sao relevantes e imprescindiveis para a formacao
do sujeito em uma perspectiva critica, reflexiva e democratica de constru¢ao de outros tantos
saberes necessarios as suas aprendizagens.

A questao da refracdo no campo politico e curricular é um conceito-chave e por demais
relevante, discutido por Goodson (2019) em Curriculo, narrativa pessoal e futuro social. Segundo o autor,
o modo como refratam as politicas no desenvolvimento profissional ¢ pensado pelos(as)
professores(as) no sentido de que nao apenas incorporam e adequam o que vem de cima, mas
também refletem e produzem outras légicas, que burlam o sistema e tecem outros tantos modos
de ensinar, aprender e operacionalizar os processos que subsidiam o trabalho docente. Nesse
sentido, esses profissionais praticam uma reflexividade critica e transformadora de sua realidade,
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em fungao do que julgam necessarios e pertinentes aprender, conhecer, saber e fazer e que, de fato,
atendam as demandas e as necessidades do seu meio, do publico que faz parte do contexto e das
proprias condigdes sociopoliticas, economicas e culturais do qual os(as) professores(as) fazem parte
e o seu alunado também.

Mediante o exposto, convém, antes de tudo, refletir como vem sendo pensada,
materializada e compartilhada a ideia de curriculo, o qual se entremeia de formas atravessadas nas
politicas educacionais, especialmente nas voltadas para as avalicGes externas, como as preconizadas
pelo Saeb. Segundo Pacheco (2014, p. 67), “|..] o curriculo nacional tem-se centrado na sua
estruturagdo em torno de competéncias basicas e de resultados de aprendizagem, ou metas, na
continuidade de aplicagio a escola da cultura de prestagio de contas”. F como se tratasse a
educagao por um viés mercadologico e pautado por um saber-fazer, que distancia as possibilidades
de aprendizagem e formagido qualitativa dos sujeitos pelo curriculo e avaliagao.

No bojo dessa discussao, ¢ que existem outros problemas que acabam perpassando as
logicas instituidas dessas politicas de avaliacao e curriculo preconizadas pelo Saeb. “Um deles ¢ a
situagdo conhecida como ensinar para o teste, que ocorre quando os professores concentram seus
esforcos preferencialmente nos topicos que sao avaliados e desconsideram aspectos importantes
do curriculo, inclusive de carater nao cognitivo” (Bonamino; Sousa, 2012, p. 383). Outro ponto
crucial a destacar ¢ que “[...] existem problemas mais profundos, os quais nao sio abarcados por
tais politicas, como a auséncia de politicas sociais que se responsabilizem por muitos dos problemas
que os professores estio enfrentando no cotidiano” (Vieira; Ferenc; Deus, 2016, p. 158). E os
resultados disso podem se reverberar em uma formagao técnica e aligeirada de alunos(as) e
professores(as) assolados pelo exacerbamento do curriculo em um amontoado de contetdos que
nem sempre pode significar aprendizagens e conhecimentos.

Do mesmo modo, ¢ valido legitimar um modo de saber e de construgao de conhecimentos
que possam privilegiar as dinamicas formativas, socioculturais, econdmicas e politicas das quais
padecem muitos(as) alunos(as) e professores(as) da Educacao Basica, e as proprias logicas que
subjazem a cultura institucional, organizacional e, sobretudo, pessoal com a qual influencia,
sobremaneira, nos modos de ser, pensar, saber e fazer a pratica pedagogica.

Cabe ressaltarmos que o modo de organizagiao dos conhecimentos nas escolas acontece de
forma disciplinar e, muitas vezes, incomunicante entre si, como criticam veementemente a teoria
da complexidade, proposta por Morin (2010), em relagao a religacao dos saberes de forma holistica
e encadeada; a teorizagdo e a construcao de uma diferenciagao curricular pelos niveis
politicos/administrativos, de gestio e de tealizacao, pensada por Pacheco (2014); e o contexto da
fragmentacgao curricular e profissional na formagdo de professores(as), refletida por Imbernén
(2016). Assim sendo, ¢ urgente repensarmos de forma critica, consciente e reflexiva o que tem
impactado, influenciado e afetado professores(as), alunos(as) e as tessituras de saberes,
conhecimentos e aprendizagens atravessadas pelas politicas curriculares no contexto escolar.

Nessa acep¢ao, pensando a escola e os(as) professores(as) atuantes nesse contexto
institucional, é mais do que necessario e fundamental que recuperem o sentido da escola, como
também do ensino e da aprendizagem, para além das légicas determinantes que, muitas vezes,
acabam preconizando os modos de fazer docente. Frequentemente, esses modos se distanciam, em
muito, da realidade do alunado no cotidiano escolar, em rela¢ao a cada vez mais aprenderem com
sentido e significado para as suas vidas e seus multiplos relacionamentos e experiéncias nas quais
se engajam, dentro e fora da escola.

E oportuno, nesta discussao, pensarmos e situarmos o papel da escola, do curriculo e das
politicas educacionais que sao dimensdes carregadas de variados sentidos e significados que afetam
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os sujeitos que fazem parte das escolas e seus multiplos deslocamentos gerados nesse movimento
entre formar outras mentalidades, desenvolver saberes e conhecimentos e suas possibilidades
emancipatorias, para uma convivéncia plural e democratica, fundamentais na tessitura da justica
cognitiva, social, epistémica e cultural dos sujeitos.

Narrar as praticas educativas e pedagogicas situando o imbricamento e os reflexos
produzidos no processo de constituicao da docéncia em movimento, a proposito da constituicao
da subjetividade do(a) professor(a), os quais ganham curso com maior efervescéncia as avalia¢oes
externas, pensadas neste texto, pode ser um meio privilegiado de desestabilizar o que vem
hegemonicamente de cima para baixo (dos sistemas educacionais e Secretarias de Educagdo para o
chio das escolas) e mesmo um modo outro de (re)posicionar as logicas instituidas de avaliagdo
concebidas nas escolas publicas. Até porque os saberes e as praticas curriculares com os quais
muitos vém direcionados de forma vertical nas politicas educacionais hegemonicas, que aterrizam
nas escolas, podem ndo representar a forma, o conteido e a realidade de alunos(as) e
professores(as) que vivem o cotidiano de mil e umas formas, e com as proprias logicas que
emergem em suas realidades que sio multifacetadas e funcionam com outros modos de
racionaliza¢io, envolvendo nao somente o tedrico-cognitivo, mas o emocional, relacional, artistico-
cultural, sensivel e outras dimensoes das experiéncias humanas vividas.

Contrarios ao modelo de politicas publicas hegemonicas que aumentam vertiginosamente
no campo educacional gestados pelo neoliberalismo', entre os quais figuram muitas politicas
avaliativas como a Prova Brasil, Provinha Brasil, a prova ANA e outros que compdem o rol das
politicas de curriculo da Educagao Basica, defendemos um processo formativo que valorize as
experiéncias dos sujeitos que fazem parte do processo de escolarizagao. Contudo, sem negar,
obviamente, sua subjetividade, no sentido de como pensam, fazem e sabem ou no que esta por vir
do entrelacamento dessas dimensoes, e de que forma essa engrenagem pode fazer muito sentido
nos processos de ensinar e aprender, e, sobretudo, na tessitura do sujeito que vive o seu proprio
cotidiano.

E nesse processo dinimico da profissio docente que entrelaca e alia vida pessoal,
académica, formativa, profissional-institucional e sociocultural nas quais se tece uma subjetividade
docente, e com as quais faz toda a diferencga na organizacao, no desenvolvimento e na (re)criagao
curricular, na mobilizacio de saberes, nas experiéncias ¢ nos conhecimentos que legitimam o
contexto dos quais fazem parte os sujeitos, seus saberes de mundo e vivéncias cotidianas que
trazem e compartilham no cotidiano escolar, como também de outros tantos acontecimentos e
experiéncias trilhadas dentro e fora da instituicdo que representam poténcias criativas e criadoras
de curriculos outros para além dos instituidos.

E o que significa construir a subjetividade docente diante da complexidade das politicas de
avaliacao e curriculo com as quais muitas vezes se defrontam os(as) professores(as) no cotidiano
escolar? De que subjetividade estamos falando e compreendendo? FEis algumas pistas. Essa
subjetividade docente pode ser uma alavanca para a tomada de decisoes politicas, curriculares e
formativas que leve a cabo transformagoes significativas nas praticas pedagogicas e na propria
(re)organizacao da formacao docente, do fazer e ser professor(a) em func¢ao de outras légicas contra

1A compreensio de neoliberalismo, neste texto, diz respeito a um processo que abarca aspectos mercadoldgicos,
financeiros e econémicos no bojo do capitalismo global, causando desigualdades em varios setores sociopoliticos e
culturais e gerando impactos na subjetividade e formagdo docente e de outros agentes educacionais no campo da
educacdo. Tal concepcio esta em consonancia com Ball (2014, p. 64), o qual ressalta que “[...] na sua forma mais
visceral e intima, o neoliberalismo envolve a transformacdo das relaces sociais em calculabilidades e intercambios,
isto ¢, na forma de mercado e, portanto, a mercantilizagdo da pratica educacional — por exemplo, nas economias de
valor aluno, por meio de remuneracio por desempenho, gestio de desempenho e flexibilizagdo e substitui¢io do
trabalho”.
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hegemonicas que possam emergir dos multiplos atravessamentos que suscitam nas politicas de
avaliagdo e curriculares a proposito de uma educagao mais humana, plural e significativa.

Sob o viés da subjetividade é que compde um elo fortalecedor para pensar outras tantas
formas de racionalizagdo dos saberes, praticas e politicas curriculares no desenvolvimento
profissional docente, situando a escola como meio privilegiado de refratar essas politicas como
modo de dar legitimidade a outros tantos conhecimentos e saberes legitimos, democraticos e
emancipatorios no cotidiano escolar. Por isso, convém refletir como se tecem esses processos de
subjetivacdo no sujeito, que, muitas vezes, ultrapassam em muito o #odus operandi de carater social
e economico preconizados pela ordem global do capitalismo. Convém, entdo, pontuarmos a
tessitura das praticas de subjetivacdo, em busca de articula-la as reflexdes que situam o(a)
professor(a) nesse processo.

De acordo com Deleuze (2012, p. 99), “[...] o sujeito se define por e como um movimento,
movimento de desenvolver-se a si mesmo. O que se desenvolve ¢é sujeito. Af esta o unico conteudo
que se pode dar a ideia de subjetividade: a mediagdao, a transcendéncia”. Desse modo, a
subjetividade se compoe em um modo de produgao de si e de uma realidade como desenvolvedora
de experiéncias instituintes e singulares que marcam cada modo de ser, pensar, fazer e saber do
sujeito como pessoa e como profissional no que se refere ao(a) professor(a).

No que pese as avaliagdes operacionalizadas e gestadas no ambito do Saeb, como ditam as
regras do jogo em matéria do que os(as) professores(as) devem fazer, pensamos que nem sempre
as normas conseguem controlar o seu trabalho, afinal de contas, “[...] os atos subjetivos podem ter
efeitos subversivos sobre as interdicoes da norma”. Assim sendo, ao mesmo tempo “[...] que a
repeticao da norma [neoliberal] cria identidades que parecem naturais e incontestaveis, ela ¢é
também um espago de agéncia discursiva ou performativa” (Macedo; Miller, 2022, p. 5-6). Dessa
maneira, as pessoas que compdem a escola e a formagdo docente, em especial alunos(as) e
professores(as), podem criar outros modos de pensar, interpretar e fazer a educagdo, a
aprendizagem, o curriculo e a avaliagdo acontecerem sobre outras logicas, bases e outros
fundamentos. Somos adeptos da proposi¢ao feita por essas autoras, na medida em que nos péoem
a refletir sobre as multiplas outras possibilidades com que podem ser descortinadas pelos saberes
e fazeres docentes que criam outras fissuras e aberturas possiveis na constru¢ao de conhecimentos
curriculares e formativos com um maior sentido e significagdao no si, no outro e na educagao.

A narragao de histérias de vida e outros dispositivos metodologicas que suscitam essas
abordagens no campo da educacgao traz, entdo, um modo de fazer emergir tanto o que os(as)
professores(as) fazem, como o que pensam, criticam, entendem e sentem em termos de vida,
formagdo e profissio. Por isso, o seu poder de formagiao que contribui na (re)elaboragdo dos
saberes da pratica pedagogica docente e na constituicio de si a propdsito da tessitura das
subjetividades, mediatizada nas praticas discursivas e narrativas que se configuram como meios
privilegiados de atribuicdo de outros sentidos e possiveis transformagoes de si, da pratica
pedagdgica e dos processos de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar e fruto do
entrelacamento com outros variados sujeitos, instituicoes e diferentes tempos e espacos de
aprender, ensinar, formar. Assim:

Esse trabalho de reflexdo a partir de uma narrativa de formagao (cognitiva, sensivel,
imaginativa, comovente, apreciativa, afetiva) permite ter a medida das mutagdes sociais e
culturais em vidas singulares e relaciona-las com a evolugdo dos contextos de vida
profissional e social. As subjetividades expressas sio confrontadas com sua frequente
inadequacdo a uma compreensdo libertadora da criatividade em nossos contextos em
mutagido (Josso, 2010, p. 69).
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Posto isso, recuperamos a seguinte reflexdo que se correlaciona com o discutido
anteriormente, a proposito da narragao de histérias de vida e na tessitura de narrativas
(auto)biograficas com as quais trabalhamos na formacao de professores(as). Situamos que “[...] a
histéria, entio, proporciona um ponto de partida no desenvolvimento de nossos entendimentos
da construgao social da subjetividade” (Goodson, 2019, p. 132). A historia, portanto, cria
mecanismos de fazer com que o sujeito produza uma diferenca de si com o outro, o mundo, 0s
acontecimentos e as coisas pela narragao.

A medida que as narrativas sio produzidas pelos(as) professores(as) no seu cotidiano
existencial, imprime-se uma caracteristica que se efetua na constituicio de si pela atividade de
narrar, bem como alude as praticas de subjetivacdo, anunciando boas novas, denunciando politicas
incongruentes com sua realidade e que nao contribuem na aprendizagem de seus(suas) alunos(as),
ou mesmo rechacando determinadas praticas e modos de controle e desenvolvimento curricular,
avaliativo e (de)formativo de sua pratica pautadas por uma légica determinada, cimentadas no bojo
das politicas neoliberais no campo educacional. Por isso, a concepgao de subjetividade, neste texto,
nao se adéqua e muito menos coaduna com os principios gestados no ambito das politicas publicas
que tomam a educagao como meio de demandas visibilizadas por um viés meramente de alcance
de resultados, performance dos sujeitos atuantes nesse contexto e como cumpridores de ordens que
mais reproduzem o status quo, do que propriamente criam possibilidades de (trans)formacio e muito
menos da constru¢ao de uma consciéncia critica de si, do outro, do mundo, da sua aprendizagem
e a sua volta.

Enfim, tecer subjetividades ¢ um movimento de descoberta de si, estando no mundo e com
ele, com o qual emerge outras tantas possibilidades formativas, de aprendizagem e conhecimentos
de diversas ordens, dire¢oes e com diferentes intensidades. Ou como pontua Pereira (2016, p. 123):

A producdo de subjetividade ¢ revitalizada ao ressignificarem-se as formas do sujeito
constituir-se, isto ¢, ser sujeito ndo ¢ trabalhar pela conservagido de uma identidade que
lhe ¢ prescrita pelas diversas instituicdes que lhe antecedem ou, mesmo, que ele ajuda a
constituir. Sujeito e institui¢do sdo figuras atualizadas resultantes de agenciamentos de
forgas vivas que compdem o caos do mundo visivel e invisivel.

A subjetividade, portanto, implica uma marca de si produzida pelo sujeito que atualiza
formas de ser, estar, pensar e fazer, as quais caracterizam a sua singularidade, diferenciando-se de
outra pessoa. No que concerne a subjetividade docente, ela diz respeito a um modo de ser pessoa
e profissional que se reflete singularmente no processo de pensar, ser e fazer a pratica pedagogica,
as relagdes estabelecidas com seus pares e alunos(as), entre outras pessoas e profissionais, bem
como situar a profissio com as caracteristicas que lhe sio proprias construidas ao longo de
multiplos referenciais de existéncia, aprendizagem, pesquisa e formagao, tecidos em diversos
contextos dos quais participa o sujeito no meio sécio-politico, econdémico e cultural e gestados
historicamente ao longo do tempo. Tal reflexdo sobre a constitui¢do da subjetividade esta bem na
esteira do que propoe Pereira (2016) em Estética da professoralidade: um estudo critico sobre a formagao do
professor. Segundo o autor:

As ideias sobre produ¢ido de subjetividades ndo sio meras concepgdes prescritivas
aleatoriamente. Sdo ideias criadas a partir da constituigdo de um universo de referéncia
deveras complexo, produzido por esses autores citados? com vistas a compreender mais
do que definir) como se produz o real (Pereira, 2016, p. 25).

As narrativas elaboradas por professores(as) no cotidiano do desenvolvimento profissional,
pensadas, entremeadas e tecidas entre os contextos das politicas publicas educacionais, do

2 Os autores citados por Pereira (2016), os quais fundamentam sua escrita, sio da corrente de pensamento da filosofia
da diferenca: Michael Foucault, Gilles Deleuze e Félix Guattari. Esses dois dltimos citados também neste texto.
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curriculo, das avaliagcdes (externas ou internas) e da vida e profissio docente, representam, pois,
um modo outro de tecer conhecimentos e saberes que representam o vigor e a vitalidade do sujeito
em processos de singularidade, subjetividade e diferencas na educagao, vida e formagao de si,
do/com o outro e do meio a sua volta em multiplas enredamentos e conexdes que estabelece
relagoes e aprendizados.

Mediante o exposto, faz sentido pensar que “[...] a subjetivacdo articula sujeito e coletivo
social” (Pereira, 2016, p. 27), de modo que a correlagao de forcas emanadas dos contextos dos
quais participam o(a) professor(a), entre elas, a que se trata das avaliagdes externas que impactam
e se implicam na vida e no trabalho docente, se refletem em muitos deslocamentos e modos outros
diversos de constitui¢ao da subjetividade, pois produz a si em diferentes espagos e tempos ao longo
de suas trajetérias percorridas na carreira profissional. E nesse entrelacamento entre curriculo,
politicas educacionais e avaliacio em larga escala que situamos a poténcia e a contribuicao das
experiéncias instituintes de formagao docente pelas praticas narrativas que emergem de si com o
outro na vida e educagao, provocando modos outros de ser, pensar e fazer a si como pessoa e
profissional e que traz inestimaveis riquezas na formacao de professores(as). Desse modo:

A experiéncia instituinte se afirma como uma experiéncia comum, partilhada por um
grupo, contrapondo-se desta forma a vivéncia pontual e fragmentada do sujeito isolado
de seus pares. E aberta, nio se apresenta como simbolo, com um significado unilateral,
mas como alegoria por seus multiplos sentidos e leituras (Braganca, 2000, p. 1).

Eis, portanto, que o tema da subjetividade concerne as questoes atinentes ao set, pensar e
fazer da docéncia, que pensamos corroborar com outras logicas que sejam instituintes no campo
da formagao de professores(as), na organizacao e no desenvolvimento da pratica pedagbgica e na
consequente valorizagdo de diferentes politicas de avaliagdio e curriculo que ampliem as
possibilidades de aprendizagem e conhecimentos gestadas nas escolas. Além disso, diz respeito
aquelas politicas curriculares que chegam e que podem ser pensadas por outros dispositivos
didaticos, metodoldgicos, organizativos e de operacionalizacio, de forma a fazerem os sujeitos
protagonizarem suas proprias aprendizagens, sem abdicar da tradicio e contribuicdo dos
conteudos, saberes, conhecimentos e experiéncias. Isso torna a escola o lugar privilegiado de
mudanga e emancipag¢ao dos sujeitos em uma sociedade em transformagoes.

Reflexos do Saeb na pratica docente e nas narrativas da tessitura curricular

A sociedade vem se transformando em um ritmo muito acelerado, e a escola sofre
diretamente os abalos que sio colocados sob sua responsabilidade. E nesse devir constante que é
possivel situar as questoes curriculares, como possibilidades de enfrentamentos, transformacoes,
desafios e de acordo com a realidade pessoal e profissional dos(as) professores(as). Trazer o tema
da avaliagdo no cotidiano escolar, a formacgao de professores(as) e o desenvolvimento profissional
docente, é, portanto, de suma importancia para a educagao, tendo em vista primar pela melhoria
da qualidade da educacao e seu consequente desenvolvimento.

Posto isso, é valido salientarmos que, neste artigo, a formacgao de professores(as) é
concebida “[...] como um processo de desenvolvimento e estruturagio da pessoa que se
realiza com o duplo efeito de uma maturacao interna e de possibilidades de aprendizagem, de
experiéncias dos sujeitos” (Marcelo Garcia, 1999, p. 19). Como uma légica pensada e instituida nos
principios de uma cultura hegemonica e de carater neoliberal, o Saeb desde a sua implantagio no
cenario brasileiro, imprimiu diferentes modos de refletir o curriculo e a avaliagao escolar, além de
modificacbes na cultura institucional, na organizacio do trabalho pedagdgico dos(as)
professores(as) e nos modos de afetagdes que sao gerados diante dos processos avaliativos.
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O estudo desenvolvido por Alicia Bonamino e Sandra Zakia Sousa (2012), acerca das
avaliagOes externas e seus reflexos no campo do curriculo e da formagio e aprendizagens dos
sujeitos que estdo diretamente ligados com os testes cognitivos no cotidiano escolar, apontou

[-..] os riscos de as avaliacGes relativas a politicas de responsabilizacio exacerbarem a
preocupacio de diretores e professores em preparar seus alunos para os testes, levando
a um estreitamento do curriculo escolar. Indicou, ainda, as implicagdes para a avaliacdo
da aprendizagem quando as escolas passam a organiza-la tomando como referéncia o
tipo de teste utilizado pela avaliagao em larga escala (Bonamino; Sousa, 2012, p. 386).

A centralidade com que ¢ encarada a avaliagio no cotidiano das escolas, tanto em sua
dimensao delineadora das praticas docentes, quanto em seu controle instituido pelos organismos
internacionais e as politicas publicas dos sistemas educacionais, se refletem em muito nos modos
de ser, estar e fazer do(a) professor(a) e que se amplifica por meio dos discursos e das narrativas
da educagao e das reformas educativas. Nesse sentido, cabe situarmos uma reflexdo realizada por
Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1370), de que, “[...] por meio das avaliagGes, busca-se o poder
de induzir o(s) outro(s) a fazer o que se deseja. Ademais, possibilita um discurso progressista, agora
reconceituado, de possibilitar a autonomia da escola, a descentralizacao da gestdo, a participacao
etc.”. Nessa perspectiva, a avaliacao educacional, mais especificamente as discutidas neste texto, no
cotidiano escolar acabam por reforgar logicas indutoras para que o(a) professor(a) alcance o que
deseja, induzindo os(as) alunos(as) a se adequarem as suas propostas ou as concebidas pelos 6rgaos
governamentais, como a Prova Brasil e outras para endossar resultados de aprendizagens nem
sempre condizentes com a propria realidade e cultura dos(as) educandos(as).

Dai, a sua importancia e lugar de destaque na educagao que permeia os discursos politicos
e as logicas que subjazem as reformas politicas e educativas, ensejando determinados
enquadramentos, formas de controle e construgao de curriculos, politicas e modos de fazer, os
quais se consolidam no cotidiano das escolas, com rela¢ao ao trabalho docente. Ou como apontam
Vieira, Ferenc e Deus (2016, p. 161):

Observa-se, entdo, que essas demandas feitas a escola trouxeram novas exigéncias ao
trabalhador docente. Elas podem ser percebidas nas andlises sobre as condigbes de
trabalho, pela intensificacio e precarizagdo desse trabalho, pela alteracio dos contetidos
a serem trabalhados em sala de aula e, também, a todos os elementos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. Essas demandas tém provocado profundas mudancas
na pratica pedagbgica, delegando maiores encargos aos professores, atribuindo-lhes
responsabilidade para com a instituicdo e, principalmente, em relagio ao
sucesso/insucesso dos alunos.

Cabe enfatizarmos que se torna relevante pensar as logicas pelas quais se processam os
saberes, os fazeres e as reflexdes docentes, em meio aos deslocamentos que se produzem
mediatizados pelas avaliaches externas, e que influenciam e constituem, sobremaneira, a
subjetividade desses profissionais. Nessa acep¢ao, uma das proposi¢cdes que defendemos e
consideramos potencialmente significativas diz respeito ao processo dialégico que podera ser
suscitado com os(as) docentes no cotidiano escolar, sobretudo com professores(as) da Educagao
Basica, em especial os(as) do 5° ano do Ensino Fundamental, que estio envolvidos(as) com a Prova
Brasil. Por exemplo, por meio das narrativas, emergem o politico, o pedagdgico, o pessoal, o
econémico, o cultural e outras dimensoes, visando conhecer suas compreensdes e praticas
avaliativas no cotidiano da pratica pedagdgica, com especial aten¢ao aquelas que giram em torno

do Saeb.

Desse modo, “[...] podemos ver, entdo, como a ‘era das pequenas narrativas’, de narrativas
de vida, tem se expressado em padroes emergentes da arte, das politicas e dos negdcios” (Goodson,
2019, p. 129). Assim, as narrativas enunciadas pelos sujeitos com base em seus cotidianos de vida,
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aprendizagem e formagao podem representar um outro modo de construgao de conhecimentos
curriculares e praticas avaliativas concatenados com as reais necessidades e em sintonia com o meio
circundante dos sujeitos que fazem parte do processo de escolarizagao.

Nossas vivéncias e experiéncias na area educacional, em especial na formagio de
professores(as), permitiram perceber que, muitas vezes, tanto o fazer do(a) professor(a) quanto o
dos(as) alunos(as) acabam esbarrando em diretrizes institucionais, que nos colocam na posigao de
meros reprodutores(as) de algo que ja vem pronto, como os temas a serem trabalhados e as formas
de avaliar (sobretudo as estratégias do ato de avaliar). Essas formas, por sua vez, se enquadram
como um mecanismo de controle e nao como termémetro de identificacao dos saberes apropriados
pelas criangas, sendo, assim, algo classificatorio.

Ha um modo prescritivo e embasado pela l6gica neoliberal do Saeb, que busca aferir o
desempenho e a aprendizagem das criangas, que muitas vezes acaba surtindo outros efeitos para
além do que poderia, de fato, promover aprendizagens significativas e um trabalho plausivel do
ponto de vista do(a) professor(a).

Um estudo mais especifico acerca das implicagdes do Saeb no ser, saber e fazer do(a)
professor(a), que se aproxima em muito a este texto, o qual discute as medidas evidenciadas no
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), evidenciou que

[...] as politicas de avaliagdo externa contempladas no plano acabam servindo como
ferramenta de controle no trabalho do professor, e os docentes sio pressionados a
produzir melhores resultados com seus alunos nessas provas para que as instituigbes
recebam mais recursos (Vieira; Ferenc; Deus, 2016, p. 158).

As logicas desenvolvidas no contexto do Saeb trazem, portanto, todo um conjunto de
fatores que alteram as praticas avaliativas e pedagdgicas dos(as) docentes e, consequentemente, as
dinamicas formativas, de aprendizagem e do curriculo escolar, muitas vezes, sendo reforcado por
uma diretriz capitalista e neoliberal preconizada pelas politicas publicas educacionais hegemonicas.

Vemos ainda que o Saeb se reflete em consequéncias simbdlicas e materiais para os agentes
escolares, que se veem diante de um contexto de pressio do trabalho docente e nas praticas
avaliativas, exacerbadas pelos(as) professores(as) e gestores(as) das escolas, sobretudo no processo
de preparacio e aplicagdo desse tipo de avaliagdo em larga escala, levando a um estreitamento do
curriculo escolar (Bonamino; Sousa, 2012). Nesse sentido, defendemos os usos pedagdgicos e
metodolégicos das narrativas (auto)biograficas como também no ensino, na pesquisa € em outras
perspectivas na pratica pedagogica, como um modo outro de refletir acerca das praticas avaliativas
dos(as) professores(as) da escola publica na qual estamos imersos(as). Muitas vezes, dialogamos
sobre processos de pesquisa e formagao, principalmente fruto do dialogo entre escola-universidade
e vice-versa, tendo em vista que a “[...] narragao nao ¢ apenas o instrumento da formagio da
linguagem na qual se expressaria, a narracao ¢ o lugar no qual o individuo toma forma, no qual ele
elabora e experimenta a histéria da sua vida” (Delory-Momberger, 2008, p. 14).

Assim, defendemos a tese de que os indicadores estatisticos revelados pelo Saeb nem
sempre representam a aprendizagem que as criangas constroem nos processos de ensino e de
aprendizagem. E o trabalho docente e a vida do(a) professor(a) se intensificam de tal modo que
ele(a) acaba se tornando apenas um(a) cumpridor(a) de metas em busca de atingir determinados
resultados que se espera que sejam alcancados. Contudo, esse(a) professor(a) nao contribui para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que seja pautada por um processo de ensino e
aprendizagem enriquecido, plural e significativo, com abordagens, estudos e praticas que fagam
sentido para as criangas e sejam guiados por um saber e saber-fazer caracterizado pelos saberes da
experiéncia, da vida e do cotidiano dos sujeitos que fazem parte do processo de escolarizagao.
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Nessa perspectiva, as praticas avaliativas no contexto das avaliagoes em larga escala, com
caracteristicas de mensuraciao de resultados, apresentam-se longe de promover aprendizagens
significativas, pois acabam pautando-se em uma légica instrumental e técnica, que inviabiliza
processos democraticos e emancipatorios na educagao escolar. Pensamos que as experiéncias
vividas pelos sujeitos no processo educacional podem ser potencialmente significativas no que
concerne a trazer as narrativas (auto)biograficas. Estas, habitualmente, nao sio valorizadas, a partir
dos relatos de experiéncias do cotidiano escolar. Benjamin (2012, p. 198) postula que “[...] a
experiéncia que passa de pessoa para pessoa ¢ a fonte a que recorrem todos narradores”, ou seja, a
narragdo. Assim, consideramos importante nosso olhar, como pedagogos(as), para a compreensao
e a interpretagao de suas realidades vividas.

Além do mais, torna-se potente e enriquecedor, tematizar acerca do entrelacamento entre
curriculo, politicas educacionais e a avaliacio gestada no ambito da Educagao Basica, como a
proposta neste artigo, tendo em vista que sdo questoes que estdo intrinsecamente relacionadas e se
refletem em multiplos deslocamentos e constituicdo de processos de subjetivagdo nos(as)
professores(as) que pensam, fazem e empreendem esfor¢os nas tarefas que permeiam o ambito
escolar. Assim, no que diz respeito a formacao de professores(as) a proposito do desenvolvimento
profissional docente, pensamos que, no contexto do Saeb, com as discussoes problematizadas neste
artigo, urge fazermos um resgate de memorias das experiéncias vividas com os(as) professores(as).
Braganca (2006, p. 1) afirma que “[...] a narrativa se coloca como possibilidade de produgao de
imagens e fazeres instituintes; fazeres que recuperem antigos sonhos de justica, que questionem
praticas instituidas, buscando formas instigantes de estar na profissio”. Por isso, a riqueza e a
contribuigdo potencial da narracdo de histérias docentes e discentes no cotidiano escolar, porque
abrem novos caminhos, descortinam outras possibilidades de (auto)formacio e criam fissuras nos
curriculos, de modo a trazer criatividade e inventividade.

A proposta de trazer a ideia de afetagdes produzidas pelos(as) professores(as) pelas
avaliagdes em larga escola como o Saeb se torna relevante, pois pensamos que se reflete em muito
na vida e na profissio do(a) professor(a), o que, no plano da subjetividade, é possivel entender o
curriculo, as politicas educativas, a pratica pedagogica e varios atravessamentos suscitados entre o
nivel micro e macro da realidade da educacao e da profissao docente como um todo.

Um significativo estudo evidencia a “[...] for¢a do ‘afeto’ — como uma fantasia constitutiva
que adere as praticas discursivas nas arenas de disputas por significagdes no campo das politicas
curriculares” (Borges; Lopes, 2021, p. 123). Trata-se, pois, de por a significagdo em movimento e
explorar jogos de linguagem que deem passagem aos afetos na politica, e que sdo perspectivas
fundamentais e mais do que necessarias serem provocadas e refletidas no que pese as questoes
atinentes as politicas curriculares, sobretudo as gestadas no ambito das avaliages externas,
propostas discursivamente neste texto.

Assim, pesquisando com os(as) professores(as) em uma perspectiva narrativa, estaria
priorizando um modo de tecer conhecimentos cientificos e curriculos para além da légica
hegemonica e cartesiana, materializando, nesse sentido, a ideia de um “[...] curriculo como
aprendizagem narrativa”, que, segundo Goodson (2019, p. 282), esta “[...] presente na elaboragao
e na manutencao continuada de uma narrativa de vida ou de identidade”. Do mesmo modo,
enfatizamos as contundentes reflexdes de Pacheco (2014, p. 101) ao assinalar que “[..] o
conhecimento ¢ relacional e constréi-se na base de identidades, ou seja, da valorizagao das historias
de vida, das autobiografias, das vozes particulares, enfim, das narrativas com meméria que sao
produzidas por cada sujeito, em fungao dos seus espacos e contextos”.

Em se tratando de narrar as experiéncias cotidianas que privilegiem os acontecimentos ¢ 0s
modos de organizag¢io do trabalho docente no contexto do Saeb com que poderiam empreender
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os(as) professores(as) no seu cotidiano profissional, isso se tornaria uma via indispensavel de
(re)organizacio dos saberes e dos conhecimentos curriculares e até dos modos como se
operacionalizam a aplicagdo, a preparacao e o desenvolvimento das avaliagdes externas, como no
caso da Prova Brasil, por exemplo.

Outro ponto que é notdrio destacarmos se refere ao fato de que, como muitas politicas de
avaliagdio da Educagdo Basica impactam diretamente os(as) professores(as), no que pese a
constituicao de sua subjetividade, as relagoes estabelecidas e os modos de organizagao didatica e
metodologica dos processos de ensino e de aprendizagem, narrar o que acontece diante desse
processo pode (re)orientar a construgao e mesmo a reorganizagao das politicas educacionais diante
dessa perspectiva. Isso representa iniciativas validas, legitimas e significativas para a melhoria da
qualidade da educacao, da formacao de professores(as) e os proprios modos com que se concebem
o aprender, o ensinar e o conhecer nessa realidade.

Consideragoes finais

Ouvir as narrativas dos(as) professores(as) em seu cotidiano profissional diante dessa
pratica induzida pela avaliagio externa em larga escala como é o caso do Saeb pode mostrar as
implicagbes nas aprendizagens e no desenvolvimento profissional que os(as) docentes estdo
construindo, além de possibilidades formativas e de ressignificagio do seu saber-fazer. A
materializagdo dos saberes e fazeres que sio aprendidos para além das dimensoes de formagao
cognitiva e intelectual, que se voltam para o cotidiano da atuagao profissional, caracteriza as praticas
pedagdgicas e os processos de aprender e ensinar nas escolas.

Portanto, estudos e pesquisas pautados pelas experiéncias no cotidiano escolar — nas quais
se tecem modos de set, pensar, saber e fazer dos/com os sujeitos, na valorizacio de suas proprias
experiéncias socioculturais e com elementos que tém ao seu dispor — buscam dar visibilidade aos
saberes e fazeres produzidos/criados pelos(as) professores(as) no contexto de suas praticas
avaliativas. Entre elas estdo as produzidas pelo Saeb, uma vez que esses saberes e fazeres podem
ser potencialmente significativos para (re)pensarmos os curriculos de formacao de professores(as).
A tessitura das identidades profissionais e as concepgoes, 0s aspectos e as implicacOes perpassam
pelo desenvolvimento profissional, que sao determinantes para a profissao, em busca de aproximar
a teoria da pratica, diminuir as lacunas da formagao, bem como alertar para (re)direcionamentos
que trazem substancialidades nas praticas formativas dos(das) docentes.

Com o presente estudo, pensamos suscitar modos de racionalizar a tematica discutida de
forma a trazer possibilidades de (re)direcionamentos e (re)criagao de politicas de curriculo,
formagdo continuada de professores(as) e novos modos de (re)organizacao do trabalho docente e
(re)elaboracio dos saberes da pratica pedagdgica para os(as) professores(as) envolvidos(as)
diretamente com as avaliacOes externas no cotidiano escolar. Estes(as) sofrem diretamente com
modos de imposicao em logicas hegemoénicas que nem sempre representam os anseios, as
necessidades e as demandas socioculturais, curriculares, politicas, educacionais e de conhecimentos
e saberes que poderiam ser produzidos no campo da educag¢ao e da formagao humana.

Nesse sentido, consideramos que as experiéncias que sio desenvolvidas narrativamente
pelos(as) professores(as) no desenvolvimento profissional, focando as politicas de curriculo e de
avaliagaio na Educaciao Basica, sao caracterizadas como potencializadoras para emergir outras
possibilidades de aprendizagem, formacao e melhoria da propria pratica pedagdgica. Estas acabam
ultrapassando as logicas instituidas pelas politicas de avaliagao em larga escala, vio dando outros
sentidos, significados e se reverberando em experiéncias instituintes pela voz e vez dos sujeitos que
fazem a educacio e habitam os cotidianos escolares. Negar esses principios acaba engessando, em
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muito, os saberes e os fazeres dos(das) docentes na perspectiva da mobilizagao de sua criatividade
no que concerne a sua didatica. E bem 4 luz da critica feita por Gatti (2012) ao enfatizar que esse
sistema de avaliagoes externas, no Brasil, vem assumindo um carater meramente supletivo e
compensatorio, contrapondo-se a inovagao. Para Gatti (2012, p. 31), inovagdes sdao entendidas “|...]
como avangos propositivos em didaticas, em renova¢ao curricular, em materiais didaticos
diferenciados dos existentes, projetos formativos renovadores, para a escola basica como um
todo”.

A narragao de experiéncias cotidianas docente e discente representa, portanto, uma potente
via de tessituras curriculares outras possiveis, de modo a provocar fissuras e diferentes abordagens
que privilegiem a construcio de saberes e conhecimentos pautados por uma racionalidade
instituinte de formag¢ao humana, para além das logicas hegemonicas preconizadas pelos sistemas
de avaliagdo que acontecem nas escolas publicas da Educac¢ao Basica. Que facamos ecoar e produzir
processos formativos com a arte da narracio como meios significativos que deem nio somente
resultados positivos e significativos com os sujeitos no processo de escolarizagao, mas que
encontrem sentido potencial de constituicao de subjetividades e razoes para aprender, ser, fazer e
pensar a educagdao, a vida e a existéncia humana de forma democratica, emancipatéria e
transformadora.
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