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Resumo: Neste artigo, discute-se a vivéncia no Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢io a Docéncia
(Pibid) e suas contribui¢cGes para a formacao inicial docente. Foram tomadas para andlise narrativas que
registram o encontro de uma estudante do curso de Pedagogia com o cotidiano escolar, por meio do referido
programa no subprojeto desenvolvido pela Universidade Federal do Tocantins. As narrativas foram
analisadas a partir do conceito de pergivanie (Vigotski, 2018), com o objetivo de compreender as situagSes
vividas no Pibid que se mostram, na escrita narrativa, como potencializadoras do desenvolvimento
profissional de futuras professoras. Constatou-se a capacidade do Pibid em promover constantes relacGes
entre os atores do fazer educativo escolar e em proporcionar eventos marcantes, episoédios repletos de
possibilidades e de colisdes emocionais as licenciandas que contribuem para o desenvolvimento de seu ser
professora.
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O Pibid como politica publica de iniciacdo a docéncia: um olhat para os processos formativos...

Abstract: In this paper, the experience in the Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID)
[Teaching Initiation Scholarship Institutional Program| and its contributions to initial teacher training are
discussed. Narratives that register the encounter of a Pedagogy student with everyday school life were taken
for analysis, through the aforementioned program in the subproject developed by the Federal University of
Tocantins. The narratives were analyzed based on the concept of pergivanie (Vygotsky, 2018), with the aim
of understanding the situations experienced in PIBID that are shown, in narrative writing, to enhance the
professional development of future teachers. It was verified PIBID’s ability to promote constant
relationships between the actors involved in school education and to provide remarkable events, episodes
full of possibilities and emotional collisions for pre-service teaching undergraduate students that contribute
to the development of their being a teacher,

Keywords: Initial education. Narrative. PIBID.

Resumen: En este texto, se discute la vivencia del Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid)
[Programa Institucional de Becas de Iniciacién a la Docencia] y sus contribuciones a la formacioén inicial
docente. Fueron tomadas para analisis narrativas que registran el encuentro de una estudiante de Pedagogia
con el cotidiano escolar, por medio del referido programa en el subproyecto desarrollado por la Universidad
Federal de Tocantins. Las narrativas fueron analizadas a partir del concepto de perejivanie (Vygotski, 2018),
con el objetivo de comprender las situaciones vividas en el Pibid que se muestran, en la escritura narrativa,
como potencializadoras del desarrollo profesional de futuras profesoras. Se constaté la capacidad del Pibid
de promover relaciones constantes entre los actores del quehacer educativo escolar y en proporcionar
eventos notables, episodios repletos de posibilidades y choques emocionales para los estudiantes que
contribuyen al desarrollo de su ser profesora.

Palabras clave: Formacion inicial. Narrativa. Pibid.

Introdugiao

Pesquisar a formacido de professoras' no Brasil atual é voltar-se para um tema ainda
desafiador e marcado por disputas, lutas, avangos e retrocessos. As transformagdes econdmicas,
politicas e sociais, no contexto das reformas neoliberais, tém ameagado cada vez mais a profissao
e precarizado as condi¢des de formacgao profissional das professoras, em especial nos cursos de
graduagao. Por isso, discutirmos a formagdo docente e os seus programas de desenvolvimento
profissional ¢, sobretudo, uma escolha politica e movimento de defesa de certa concepgao de
docéncia, que se faz compromissada com a militancia e com um fazer intencional, orientado pelo
dialogo com as teorias e pautado nos principios de uma educagiao que humaniza e emancipa.

Dentre as politicas que vigoram na atualidade do Estado brasileiro, especialmente pensadas
para a formac¢ao docente na Educacio Basica, ha énfase em uma concep¢ao pragmatica de
formacgdo, secundarizando a articulagdo entre teoria e pratica no processo de construgio de
conhecimento docente, além de posicionar as docentes como cumpridoras de tarefas, cerceando
sua autonomia com mecanismos de controle e com excessiva burocratizacio do trabalho
pedagdgico. Do mesmo modo, vemos tal controle recair sobre as Instituicdes de Educagao
Superior (IES), que tém seus curriculos delimitados pela politica nacional de formagao inicial e suas
praticas moldadas pelas exigéncias das avalia¢Oes externas e prescri¢oes de agendas que nao sao
estabelecidas pelos especialistas da area educacional. Encontramos um bom exemplo desse modelo
na Resolucio n° 2, de 20 de dezembro de 2019, do Conselho Nacional de Educacio e Conselho
Pleno (CNE/CP), que instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores
da Educacao Basica — BNC-Formacio (Brasil, 2019).

As Diretrizes de 2019 nio sao, entretanto, exce¢ao dentre as politicas publicas que
regulamentam a formagao profissional docente no Brasil. Ao contrario, sao parte de um modelo

1 Ao fazer referéncia a classe docente, usaremos o feminino por serem as mulheres maiotia na profissio.
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de formacao que vem sendo pensado e implementado ha décadas, como politica de Estado, de
modo a dar sustenta¢ao para um projeto neotecnicista de Educagao (Freitas, 2011). Um processo
guiado pela l6gica do pragmatismo neoliberal, que pauta as decisdes e os projetos educacionais a
partir dos interesses economicos e limita a resolu¢io de problemas sociais as praticas de
gerenciamento e calibra¢ao de resultados.

E nesse cenario de politicas que nasceu o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a
Docéncia (Pibid)’. O programa, desde sua otigem, no ano de 2007 (com ptrimeira implementagio
em 2009), almejava combater a escassez ¢ a evasio de profissionais habilitados nos cursos de
licenciaturas, oferecendo as estudantes dessa area acesso e suporte para a inicia¢ao a docéncia antes
mesmo dos periodos de estagios regularmente previstos no curriculo dos cursos de graduagao. Tal
como apontam Bartochak e Sanfelice (2023), o Pibid configura-se como uma proposta pensada
para o atendimento rapido, pontual e especifico de demandas da formagao inicial de professoras,
induzida pelos baixos indices em avaliacGes externas de larga escala na Educagdo Basica,
considerados resultantes, dentre outros fatores, da escassez de profissionais e baixa qualificagao
para a atua¢ao no setor educacional.

Sendo um programa restrito ao nimero de bolsas oferecidas, as possibilidades de formagio
sao limitadas apenas a estudantes e escolas contempladas, e estas ficam sujeitas a limites
or¢amentarios que variam a cada novo ciclo de oferecimento.

As razoes que levaram a elaboragao do programa, suas limita¢oes e descontinuidades nao
nos impedem de voltar o olhar para o que se desenvolve a partir do programa, nem diminuem suas
contribui¢des para a formagao inicial docente, sobretudo ao considerarmos sua potencialidade ao
aproximar universidade e escola e propor como estratégia formativa uma atividade cientificamente
orientada. A despeito do cenario controverso e marcado por uma légica pouco favoravel, o Pibid
parece ser uma das iniciativas que sustenta, de forma mais planejada e duradoura, a presenga de
licenciandas no chao da escola como professoras e pesquisadoras em formagao, promovendo
interlocugao e cooperagio entre universidade e escola de Educac¢ao Basica.

Nesse sentido, estudos como os de Bartochak e Sanfelice (2023) e de Santos ez al. (2020)
evidenciam que o Pibid impulsionou e impulsiona o ingresso de muitas ex-bolsistas na pos-
graduagao, favorecendo a transi¢ao da condi¢ao de aluna a professora, tendo contribui¢des também
para a decisao de continuar na docéncia, bem como proporcionou a aprendizagem de saberes
préprios da docéncia, como processos “[...] reflexivos de planejamento, execu¢ao de planos de
aulas, conduc¢io e postura diante de suas praticas pedagogicas e constru¢ao da autonomia e da
identidade como docente” (Bartochak; Sanfelice, 2023, p. 1). Assim, tomamos o Pibid como uma
politica publica de formagdo que apresenta (ou pode apresentar) caracteristicas que contribuem
para (re)pensar a formacao inicial de professoras em uma perspectiva mais critica e emancipatoria,
possibilitando a colaboragdo e a construgao de identidade e saberes docentes.

As discussdes acerca das politicas de formaciao de professoras no Brasil ndo sido novas, nem
sequer escassas. Sobre o Pibid, como parte dessas politicas, nao ¢ diferente. Estudos como o de
Bartochak e Sanfelice (2023) evidenciaram a grande quantidade de pesquisas recentes, das mais
diversas areas, que tratam das contribuicoes desse programa para a formacao e a atuacao docente,
sobretudo a partir de 2016. O estudo de Rottava e Naujorks (2024), por exemplo, constatou, por
meio da Plataforma Lume da Universidade Federal de Rio Grande do Sul (UFRGS), mais de 1.982
produgoes, das quais 247 eram dissertagoes, 208 teses, 109 artigos em periddicos e 73 livros, o que
indica um numero consideravel de estudos e a relevancia do Pibid na area da formac¢io docente.

2 Sobre o Pibid, vet: http://portal. mec.gov.bt/pibid. Acessado em: 5 dez. 2023.
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Neste estudo, entendemos que o movimento de constru¢do do conhecimento requer
manutencao de debates, ampliando as perspectivas ja apresentadas e reafirmando o que nos é caro.
A vasta produgio cientifica sobre o tema nos sinaliza a relevancia e a existéncia de interlocutores
com quem ¢ possivel o didlogo e a continuidade na produgao do conhecimento. Desse modo,
apresentamos uma pesquisa que reafirma a importancia do Pibid para a formagao inicial docente,
sobretudo por entendermos que, apesar da vigorosa produc¢ao apontando nessa dire¢ao, no campo
de elaboragao das politicas publicas, presenciamos cortes e reducgao da infraestrutura e abrangéncia
do programa que nos trazem preocupagoes. A insisténcia, nesse sentido, é um gesto politico.

Observamos, ainda, haver poucas pesquisas sobre a aten¢do as trajetorias formativas das
ex-bolsistas do Pibid, cujo foco recai nas contribui¢oes de vivéncia cotidiana do espago escolar por
meio de programas institucionais para (re)pensar a formagao, atuagao e produgao da identidade
docente (André, 2018). Consideramos pertinente destacar que ha uma contribuicao singular deste
estudo ao propor a analise das vivéncias do Pibid a partir do conceito de pergjivanie. Dizemos isso
por também entendermos que a atividade de pesquisa aqui relatada propoe concretamente o
exercicio de elabora¢do conceitual a partir do que ¢é vivido e, a0 mesmo tempo, fazemos o
movimento de apontar como o conceito se manifesta no pensamento, na escrita e na pratica da
professora em formagao.

O presente estudo coloca em pauta a formacao inicial docente, em busca de tecer novas
reflexdes acerca das situagées vivenciadas no Pibid. Tomando como principal eixo reflexivo o
conceito de perejivanie (vivéncia), tal como apresentado por Vigotski (2018), langamos olhares para
o registro narrativo de momentos vividos ao longo da graduacao em Pedagogia, especificamente
durante as atividades no Pibid, tentando compreender o que se revela na escrita da professora em
formacio, como situagdes/momentos geradores de desenvolvimento, da identidade e da
profissionalidade docente, de formacdo e autoformacio docente’.

Cabe destacarmos que as vivéncias aqui registradas fazem referéncia ao Pibid Pedagogia da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus de Tocantinépolis, entre os anos de 2015 e 2018,
que desenvolve o Programa em parceria com as escolas publicas de Educacao Basica, estaduais e
municipais, por meio de convénios estabelecidos entre a universidade e as Secretarias da Educagao
do estado e dos municipios. As narrativas aqui analisadas sio produgdes de uma das pesquisadoras
que assina este artigo e que registrou sua vivéncia no Pibid.

Para Vigotski (2018), o meio ¢é a fonte do desenvolvimento. Assim, sao as condi¢des
histéricas e culturais nas quais nos vemos envolvidas e imersas que nos constituem, a partir das
relagoes que estabelecemos. Em um movimento dialético, o desenvolvimento ocorre a medida que
sentimos e significamos a realidade, fazendo apropriagGes e criagdes, também alterando o préprio
meio. Tendo vivido imersa nesse meio, a realidade do Pibid, ao longo de trés anos no decorrer da
graduacdo em Pedagogia, as vivéncias de Fernanda foram e siao constitutivas de sua
profissionalidade, por terem se configurado como oportunidade de desenvolvimento e ampliagao
de seu estado de consciéncia sobre a docéncia, assim como sobre a educacio e seus condicionantes
socioculturais. Suas memorias, entao, sao fontes importantes para a analise do tema porque sio
narrativas pessoais, mas que repercutem vozes, tematicas e situagoes atravessadas por muitas outras
participantes. Em outras palavras, narrativas pessoais de experiéncia coletivas sobre ser e fazer-se
professora. Importa-nos reconhecer, em seu testemunho, o que ¢ préprio do programa, e como
ele contribui para pensarmos a politica de formacao inicial docente.

3 O material analisado trata-se da escrita narrativa da propria autora. Destaca-se que os critérios éticos foram
observados e as analises foram realizadas de maneira a preservar a identidade de alunos, docentes e gestores.
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Partimos da compreensao de formacgiao de professoras que se embasa na perspectiva da
Teoria Historico-Cultural, sobretudo nas contribuicbes de Vigotski, como um processo que
acontece a partir das tramas das relagdes sociais e culturais produzidas nas praticas educativas, na
escola ou em espagos educativos nao escolares e que ganham sentido no processo de internalizagao
de cada sujeito, nas tensodes do cotidiano da docéncia (Cruz, 2013; Gées, 2000; Fontana, 2000). A
formagdo e atuagdo da professora esta totalmente atrelada a vida, ao ““[...] préprio processo de
trabalho e da conquista do saber” (Vigotski, 2003, p. 296).

Ao voltar o olhar para o proprio processo formativo, se propondo a escrever textos
narrativos sobtre o que viveu no projeto, a entdo bolsista pibidiana', agora pesquisadora e uma das
autoras deste trabalho, coloca em evidéncia aspectos, caracteristicas e dimensodes desse programa
para sua constituicilo como professora. Ela destaca o carater reflexivo e investigativo dos
momentos de supervisao, nos ajudando a pensar a Iniciagao a Docéncia como atividade de pesquisa
com/no/sobte a pratica educativa no cotidiano escolar.

Por meio das narrativas de Fernanda, também somos convidadas a discutir a importancia
(aspectos, caracteristicas e dimensoes) de politicas publicas que oferecam subsidios para uma
formagdo inicial docente que considere maior tempo e acompanhamento das estudantes no
ambiente escolar. Fica claro que participar desse programa e escrever sobre ele foi determinante na
trajetoria académica da professora em formacdo, pois a vivéncia provocou alteracOes na
compreensio e no gosto pela docéncia.

As narrativas aqui tomadas para analise extrapolam o registro meramente descritivo do que
aconteceu ou acontece no programa em questdo. Também nido é um relato de tamanha
subjetividade que se apoie na percepgao sem considerar os contextos historicos, culturais e sociais
do fendmeno que objetivamos enxergar. Ao narrar, a pesquisadora nos oferece as suas lentes, de
participante de um subprojeto especifico do Pibid Pedagogia, para que, por meio delas, possamos
identificar elementos dessa politica que se mostrem significativos e transformadores da
profissionalidade docente da estudante em formacgao, bem como de outras tantas bolsistas do
Programa.

Nas narrativas sao trazidos elementos que, quando colocados em didlogo com as teorias do
campo, oferecem alicerces para pensar outros espagos e programas, novas formas de fomentar a
docéncia e de contextualizar aquilo que ¢é discutido na universidade, no ambito da formagao inicial
docente. Desse modo, a formagao docente é narrada como um processo e nao como produto,
como algo em construgao e que deve ser olhado, a partir do movimento e das relages entre a
professora em inicia¢ao a docéncia e o que ocorre na escola.

Os processos formativos no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia

O Pibid é uma iniciativa do Ministério da Educagio (MEC), com participagio da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacio (FNDE). Tem como objetivo contribuir para o aperfeicoamento
da formacao de docentes em nivel superior e para a melhoria da Educacao Basica publica por meio
do fomento a iniciacio a docéncia. Para tanto, o Pibid promove, para os bolsistas/alunos de
licenciaturas, um processo de formagdao que envolve maior contato com as redes publicas de

4O termo “Pibidiana” é um jeito carinhoso que as participantes do Pibid, naquele contexto, adotaram para se
identificar.
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ensino, por meio do desenvolvimento de atividades inovadoras. Sdo atividades que envolvem
planejamento, regéncia e desenvolvimento de projetos, como meio de incentivar uma formagao de
professoras com melhor qualidade e capacidade para enfrentar os desafios da educagdo. Por meio
da participagio no Pibid, é possibilitado, ao académico, articular ensino, pesquisa e extensao,
ampliar e relacionar as teorias e as praticas e ampliar o tempo no cotidiano escolar. Contudo,
também tem como finalidade o enfrentamento do problema da caréncia de professores com
formacao especifica, principalmente Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. Por isso, no primeiro
edital, de 2009, o programa foi direcionado para o Ensino Médio, para essas referidas areas e
atendeu cerca de 3.088 bolsistas.

Depois, o programa foi expandido de forma significativa, passando a envolver outras
licenciaturas e IES. No edital de 2014, participaram 284 IES, foram aprovados 313 projetos e, ao
todo, 90.254 mil bolsistas. Esse processo envolveu alunos de licenciaturas, professoras da
Educagiao Basica, na condi¢ao de supervisoras, e professoras das IES, como coordenadoras
institucionais. Essas informag¢des podem ser conferidas no relatério de gestio da Capes de
2009/2013, que apontou um ctrescimento da concessio de bolsas, passando de trés mil, em 2009,
para 90 mil bolsas, em 2013 (Capes, 2013). E importante destacar que o Pibid nasceu no contexto
do segundo governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva (2007-2010), cenario marcado pela
criagao de diversas politicas e programas sociais, sobretudo educacionais e de grande investimento
em educacio.

No edital de 2018 da Capes, foram aprovadas 285 IES. Contudo, a previsao foi de apenas
45 mil bolsas. Esse retrocesso no quantitativo das bolsas se deveu a varios fatores. Ja a partir do
segundo semestre de 2016, o Pibid passou a sofrer fortes ataques e ameacas de sua extin¢io. Em
setembro de 2016, sem aviso prévio, o programa sofreu cortes significativos nas bolsas e nas
reformulagdes em sua estrutura. Deu-se inicio a uma tentativa de enfraquecimento do programa.
Assim, foi criado (nacionalmente) o movimento chamado “Fica Pibid”, que envolveu alunos das
redes, bolsistas pibidianas e professoras na defesa do programa. Depois de muitos embates, o
movimento conseguiu que o programa nao fosse extinto; no entanto, nao impediu que sofresse
alteragdes no quantitativo das bolsas e na sua estrutura.

O Pibid entrou em um processo de adequagao as reformas empresariais na educagdo com
foco no esvaziamento teérico, na apagamento das diversidades, em uma formagao tecnicista e
adequada as avaliagbes em larga escala, passando por uma adequagao para alinhar-se a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), antes mesmo da publicagio da Resolu¢io CNE/CP n°
2/2019 (Santos; Alves, 2023). E preciso frisar que, a partir de 2016, o pais sofreu um golpe juridico,
midiatico, parlamentar (Hermida; Lira, 2018), com o zmpeachment da presidenta Dilma Rousseff. Em
seu lugar, assumiu o vice Michel Temer, e tivemos inicio a uma politica de austeridade fiscal e cortes
nos investimentos e nas politicas sociais, sobretudo na satide e na educagdo. Em seguida, a partir
de 2018, assumiu a Presidéncia da Republica um presidente avesso a ciéncia, a educagao publica e
a seus atores, acentuando uma trajetoria de ataques ao direito a educagao publica e a valorizagao
de seus profissionais.

No caso de Tocantinépolis/TO, o subprojeto Pibid Pedagogia teve seu inicio em 2010, por
meio do Edital 02/2009, e teve aprovagao de 20 bolsistas de inicia¢dao a docéncia, um coordenador
de area e duas supervisoras. O trabalho era voltado para o desenvolvimento de bons habitos de
leitura e de auxilio ao processo de alfabetizacdo e letramento. Também teve como objetivo
contribuir com a formacao docente das bolsistas, promovendo o convivio, o conflito e os desafios
das escolas, de modo a pensarem e promoverem atividades de planejamento e sistematizag¢ao de
acoes mediadoras.
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As atividades do Pibid foram desenvolvidas em duas das maiores escolas da Rede Municipal
de Ensino de Tocantinépolis, que, de acordo com Locatelli (2011), vinham apresentando baixo
rendimento no Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (Ideb) entre 2005 e 2009°. As
institui¢oes estavam situadas em bairros periféricos e atendiam a alunos com baixo poder aquisitivo,
advindos de familias com escolaridade baixa (Locatelli, 2011). Em cada escola, era escolhida uma
professora como supervisora local para acompanhar as alunas que seriam atendidas pelo programa,
bem como para acompanhamento das atividades das bolsistas. Cada escola selecionou 30 criangas
do matutino para frequentarem as atividades com as bolsistas do Pibid no turno oposto.

Segundo Locatelli (2011), as instituicbes ndo possufam bibliotecas, espacos de lazer,
refeitérios adequados e salas de professoras. Tais aspectos representaram desafios para as bolsistas
e para a execucao do projeto, pois a infraestrutura local nao era compativel com as minimas
condig¢des para o desenvolvimento e a formagao dos sujeitos envolvidos no processo educacional,
tanto as pibidianas, quanto os estudantes de Educagio Basica com os quais elas trabalhariam. Por
essa razao, esse foi um ponto debatido desde os primeiros dias, de modo a levar as licenciandas a
pensarem sobre as condi¢des de precariedade que enfrentam as escolas publicas no pais, sobretudo
nas regides Norte e Nordeste. As reflexdes tecidas levam ao entendimento de que ha limites
(fisicos, neste caso) para a atuagao docente, pois nem tudo é uma questdo de gerenciamento de
recursos, nem mesmo de formagao, iniciativa ou boa-vontade pessoal, como, por vezes, é insinuado
pela classe politica conservadora ao fazer referéncia a classe docente como corresponsavel pelos
baixos indices educacionais em nosso pafs.

Tal cenario nos faz perceber que o Pibid pode ser situado também como paliativo para o
“enfrentamento” dessa realidade. Sem politicas que tornem a carreira docente mais atrativa, sem
investimento estrutural para o funcionamento adequado das escolas e sem a proposi¢ao de solidas
e compromissadas politicas de formagao (inicial e continuada), ha pouca efetividade na agao isolada
desse programa.

O envolvimento de Fernanda, particularmente, deu-se a partir do Edital 061/2013, para o
petiodo de 2014 a 2018, que, na ocasido, trouxe mudangas positivas, como a ampliacio do
quantitativo de bolsas, seja para licenciandas, seja para profissionais das redes participarem como
supervisores no programa. Na ocasiao, o subprojeto deixou de ter 20 bolsistas e passou a ter 30,
deixou de ter uma professora supervisora e passou a ter quatro, e deixou de ter um docente
coordenador do curso de pedagogia para ter dois. Cabe destacarmos que, apesar das alteragcdes
sofridas no Programa via edital, a partir de 2018, e que promoveu também um engessamento do
programa, sempre existiu certa autonomia no processo de elaborag¢io e desenvolvimento do
projeto por cada instituicio/curso e equipe de coordenacdo, o que favoreceu que o subprojeto
Pibid Pedagogia/UFT desenvolvesse suas atividades mantendo caracteristicas e especificidades.

Assim, o programa possufa 30 alunas que foram subdivididas em dois subgrupos de igual
numero. Cada subgrupo tinha um coordenador de area (que era um docente do curso de Pedagogia)
e duas professoras supervisoras, que pertenciam as escolas-campo, atendidas pelo programa. A
respeito do subgrupo aqui estudado, para organizar melhor as atividades na escola, ele foi
subdividido em trés grupos com cinco alunas. Cada grupo se reunia trés vezes por semana: a
primeira reunido tinha como objetivo realizar estudos e planejamentos; a segunda, na escola,
enfocava o desenvolvimento das diversas atividades que foram planejadas; e a terceira se tratava de
uma reuniao que acontecia na universidade, uma vez por semana, na qual todos os grupos de alunas
partilhavam o desenvolvimento do planejamento, o contexto escolar da docéncia, a mediagao

> Em uma das escolas, houve uma queda no indice de 4,0 para 3,3, de 2005 para 2007, e, em 2009, esse nimero chegou
a 3,8. A outra, também contemplada no subprojeto, nio foi avaliada em 2005 e apresentou, em 2007, o indice de 2,7,
e, em 2009, nao foi avaliada novamente (Locatelli, 2011).
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pedagdgica, os conflitos e as dificuldades.

As bolsistas do subprojeto Pibid Pedagogia/UFT tinham de dedicar, no minimo, 12 horas
semanais para as atividades do programa. Dentre as atividades, é possivel destacarmos: as reunioes
pedagdgicas com o coordenador na Universidade para planejamento, avaliagdo, orientagao e
acompanhamento; “Atividades de formacao com pesquisas, leituras e debates”; “Estudos e
demanda individual e coletiva e atividades de elaboragdao de projeto de ensino”; “Atividades de
produgao e divulgacao dos conhecimentos produzidos e adquiridos no Pibid” (Santos ez a/., 2020,
p. 28).

Todo inicio de semestre era dedicado a realizagao de atividade de diagndstico na escola para
identificar os alunos com mais dificuldades de aprendizagem, principalmente aqueles de leitura e
escrita. Toda atividade era seguida da realizagdo de diarios de campo e elaboragdo de relatorios
mensais e semestrais das atividades; além do desenvolvimento de oficinas com os alunos e as
professoras e da participagao em eventos cientifico-culturais. Todas as bolsistas precisavam ter e
manter bom desempenho académico. Elas tiveram a oportunidade de ampliar o espaco de
aprendizado tedrico-pratico e metodologico sobre o processo de leitura e escrita, bem como de
desafios reais sobre o cotidiano de uma unidade escolar do Ensino Fundamental, com professoras
em exercicio.

Nesse processo, foram construidos projetos de aprendizagem, sequéncias didaticas, planos
de aulas e diversas outras propostas metodologicas. A expectativa era de realizar tudo o que foi
planejado e, em seguida, partilhar os acertos, os desafios e as possibilidades experimentadas do dia
a dia do programa. Além de todos esses eventos, existiam também atividades direcionadas a
produgao e a socializacio dos conhecimentos aprendidos no programa em geral e na escola-campo.
Por exemplo, havia atividades de culminancia e eventos nas escolas, eventos académicos cientificos,
resumos e textos.

Ao caracterizar a organizacao do trabalho pedagdgico e a convivéncia com as professoras
e estudantes da Educac¢ao Basica, tal como aqui apresentamos, bem como o envolvimento em um
projeto institucional robusto como o Pibid, ja sinalizamos as caracteristicas estruturais desse
projeto, bem como as especificidades do subprojeto em questao, ao passo que damos visibilidade
a uma organizacao possivel dos subprojetos desenvolvidos e algumas de suas respectivas atividades.
Nesse esteio, consideramos a experiéncia do Pibid como uma politica publica de formagao docente
que guarda espago para a caracterizacao de um trabalho culturalmente localizado, alinhavado com
a comunidade escolar e que guarda as caracteristicas e os interesses da instituicio que o executa,
podendo, desse modo, ser fomentador de experiéncias colaborativas, da concretizagao da parceria
universidade-escola e na contramio de formagoes aligeiradas, pragmaticas e descentralizadas da
escola, local de trabalho e constituicao docente. Parte dessas atividades apresentadas evidenciam
aspectos, caracteristicas e dimensOes proprias do Programa e especificas do Pibid
Pedagogia/Tocantinépolis revelados na narrativa (auto)biografica de Fernanda, que poderao servir
para reflexao sobre as possibilidades dessa politica de formac¢ao de forma mais ampla.

A formagao de professoras, no entanto, precisa ser compreendida como processo, nao
como produto. Deve ser pensada como um movimento continuo de construcao, desconstrugao e
reconstrucao de conhecimentos e métodos, saberes e fazeres docentes, que se desenvolve desde a
experiéncia nos bancos da escola quando estudavamos, passando pela formacao inicial, e vai se
consolidando nas vivéncias no cotidiano da atuacao docente. Como nos ensinou Cruz (2013), o
trabalho docente e sua formacio se constituem na coletividade ¢ no movimento das relacoes
histéricas e sociais em que elas acontecem. Professoras se formam “[...] em sua singularidade no
contexto das relagdes sociais e de trabalho [...]”, em um processo em que as marcas das diversas
“[...] formas de organizag¢ao social do trabalho docente e dos modelos de professor” (Cruz, 2013,
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p. 30) vao sendo internalizadas e ganham novos significados. Tal perspectiva ja havia sido afirmada
por Fontana (2000) ao tratar do movimento intimo de constitui¢ao e singularizagao da professora,
tendo o drama em Vigotski como categoria de analise.

Os processos formativos no Pibid como um politica para formac¢io deve ter como
centralidade que toda professora é uma pessoa e realiza um oficio permeado de tensoes,
negociagoes, lutas e conquistas (N6voa, 2009), que presume o exercicio cotidiano de convivéncia
e estranhamento com os demais sujeitos da escola (Ferreira; Prado; Aragao, 2015). Assim, a
formacao docente nao acontece no individual, mas ¢ mediada pelo outro e, por isso, constitui-se
coletivamente. F mediante as relagdes estabelecidas e as situagdes vividas que cada professora
internaliza e constréi sua identidade profissional (Cruz, 2013).

Percurso metodolégico

A narrativa pedagogica tem se consolidado como um instrumento importante na formagao
de professoras, assim como um dispositivo frequentemente adotado para reflexao e investigagao
do processo de constitui¢ao docente. Gatti ez a/. (2019) destaca que a narrativa tem desempenhado
importante papel na formacao de professoras, permitindo a compreensao dos processos vividos e
narrados, bem como a criagio de novas estratégias de agdes e (auto)formacio. A autora faz o
destaque fundamentada em diferentes estudos, como os de Clandinin e Connelly (2000), Galvao
(2005), Novoa (1995), Passeggi e Silva (2010), Prado e Soligo (2005), Souza e Abrahiao (2000),
dentre outros, que tém apontado que “[...] o ato de escrever narrativas, narrar episodios de aulas
revelam aprendizagens da docéncia muito significativas para os professores” (Gatti ef al., 2019, p.

196).

Se a narrativa remete as elaboragdes pessoais do que ¢ vivido pela professora no chao da
escola, trazendo ao debate a formagio docente como processo atravessado pelas vivéncias e pelo
meio de cada sujeito, esta escrita também anuncia tensoes e conflitos que sao experimentados e
partilhados por muitas professoras em formagao, denunciando uma realidade por vezes ocultada
dos discursos hegemonicos. Os episdédios narrados chamam aten¢ao para o comum, porque sio
culturais e humanos, no processo de tornar-se professora.

A narrativa como opg¢do epistémico-metodologica se justifica por acreditarmos na
realizagdo de um tipo de pesquisa que se desenvolve narrativamente (Passeggi, 2021). Sdo narrativas
as fontes estudadas, é narrativo o modo de escrita textual, mas, sobretudo, ha um movimento de
constituir-se pesquisadora ao rememorar, contar, retomar e estudar a propria vivéncia, que
compreendemos ser um movimento de investigacao narrativa (Clandinin; Connelly, 2000). Ainda,
assumimos que a escola e seu cotidiano sao lugares de producao de saberes, pois, na complexidade
de seus fazeres, encontramos perguntas e possibilidades de estudo sobre as praticas e a formagao
docente (Ferreira, 2020). Apostamos entao na ado¢ao de um modelo narrativo, que objetiva
compreender um fenémeno educacional pelas lentes das teorias, a0 passo que contribui para a
construcao de leituras outras dessa realidade, por meio do conhecimento elaborado, socializado e
compartilhado na pesquisa.

As narrativas aqui tomadas para estudo foram escritas entre o final do ano de 2019 e o
inicio de 2020, por ocasiao da constru¢ao do trabalho investigativo e narrativo de Fernanda, ao
voltar-se as memorias e aos materiais pessoais, referentes a sua experiéncia no Pibid, vivenciada
nos anos de 2015 a 2018. Foram redigidas 23 narrativas no total, mas, neste artigo, propomos a
analise de uma delas.

A escrita foi subsidiada por outros registros autorais, guardados e recuperados pela
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pesquisadora. Foram consultados os seguintes materiais, aqui tomados como fontes secundarias: o
diario de bordo de Fernanda, onde constam seus registros das atividades do Pibid; as trocas de e-
mails referentes ao periodo e tematica em debate; os documentos oficiais que regulamentam o
programa; as normativas internas da Universidade e da Escola envolvidas no subprojeto; os
documentos pessoais, como planos de aulas, atas de reunioes, registros de encontros de supervisao.
Esse material foi organizado em forma de inventario de pesquisa, tal como apresentado por Prado,
Frauendorf e Chautz (2018), de modo a reunir e catalogar os arquivos, os achados e (guar)dados,
de diversas naturezas, que possam traduzir ou exprimir elementos do vivido e que sirvam na
producao de dados da pesquisa.

Assim, diante dos achados inventariados, de arquivos escolhidos, a partir de um olhar
estético e direcionado aos indicios que sugerem sinais de encontro com a docéncia, foram
registradas memorias sobre situagGes marcantes do Pibid, havendo a preocupagao de trazer em
evidéncia momentos marcantes que poderiam ser considerados decisivos ou geradores de fortes
reflexdes sobre a profissionalidade docente.

Perejivanie e a Teoria Histérico-Cultural

As narrativas foram lidas e analisadas a partir dos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural, particularmente tomando como base o conceito de pergivanie, tendo como suporte 0s
conceitos de Situagao Social de Desenvolvimento e Drama, com a finalidade de percebermos e
destacarmos aquilo que mais chamou aten¢do em relagdo as aprendizagens para a formagao no
Pibid e as vivéncias para a formagdo docente. Assim, antes de apresentarmos a narrativa ¢ nossa
analise, julgamos pertinente fazer uma breve incursio nos conceitos que orientam nossa
compreensao.

Perejivanie ¢ um conceito desenvolvido por Vigotski para expressar o prisma pelo qual cada
sujeito, a partir de suas particularidades, refrata as situagdes sociais que impactaram suas vidas,
refletindo ou resultando em seu desenvolvimento (Veresov, 2016). A palavra russa é de dificil
traducio’, pois corresponde a uma certa forma, repleta de carga emocional, de estar, afetar e
vivenciar a realidade. Trata-se de uma unidade da personalidade ¢ do meio, que culmina no
desenvolvimento. Em outras palavras, é como cada pessoa vivencia os acontecimentos,
sintetizando e articulando aspectos presentes no meio e em sua personalidade (Vigotski, 2018).

Para Vigotski (2018, p. 78), quando tratamos de perejivanie, “|...] sempre lidamos com uma
unidade indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades da situacao que esta
representada na vivéncia”. Nessa unidade se representa, de modo indivisivel, por um lado, o meio,
0 que se vivencia: a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa; e, por outro
lado, como cada individuo vivencia isso. Assim, as especificidades da personalidade e do meio estao
representadas na vivéncia (Vigotski, 2018).

Vetresov (2016) esclarece que pergivanie é, a0 mesmo tempo, um processo/atividade
psicolégica e uma unidade da personalidade. F, assim, “[...] como estou experimentando alguma
coisa [...]” e “[...] o que estou experimentando” (Veresov, 2016, p. 130, traducdo nossa). Segundo
o autor, Vigotski define pergivanie como o processo pelo qual o ser humano “[..] se torna
consciente, interpreta e se relaciona emocionalmente com um certo evento” (Veresov, 2016, p.
340, traducao nossa) — nao apenas como “[...] uma atitude emocional em rela¢iao ao meio ambiente,
mas sim um nexo complexo de processos psicologicos que inclui emogoes, processos cognitivos,

¢ A comunidade de pesquisadoras da Teoria Histérico-Cultural tem adotado a palavra “vivéncia” para traduzir
perejivanie.
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memoéria e até mesmo vontade” (Veresov, 2016, p. 340-341, tradugao nossa).

Para Gonzalez Rey (2016), o conceito discutido por Vigotski pode ter contribuido para
uma maior atengdo e importancia para a emog¢ao como uma dimensiao da realidade humana
inseparavel para a dimensdo cognitiva. O termo nos permite pensar sobre como cada sujeito,
dentro do movimento das relagoes historicas e sociais estabelecidas coletivamente e das situacoes
dramaticas vividas, se apropria de si mesmo, internaliza e constroéi singularidade e sua identidade.
Dessa forma, tal conceito permite analisar o processo de formagao, desenvolvimento profissional
e de construcdo da identidade docente.

E importante ressaltarmos que as nogdes de situacio social de desenvolvimento e drama
sao centrais e imprescindiveis para compreender e pensar a pergivanie COmo conceito, pois, para
Vigotski (2010), nao é possivel estudar um conceito desvinculado do sistema psicolégico, do
contexto e das particularidades de quem ¢ esse sujeito. Dessa mesma forma, para entender o papel
da perejivanie, no processo de desenvolvimento, é necessario compreender que o social forma o
individuo; contudo, nio se trata do social em si, mas dos componentes do meio social, refratados
no individuo, que provocam alteragdao em si e contribuem para seu desenvolvimento.

Os conceitos vigotskianos nos auxiliam na compreensio daquilo que foi vivido por
Fernanda no subprojeto Pibid Pedagogia/Tocantinépolis ao possibilitar compreender, nas
narrativas da autora, quais situagdes particularmente vividas se mostram potencialmente
transformadoras e impactam na sua profissionalidade docente. Assim, ao identificarmos o que ¢
vivenciado com tal intensidade, conseguimos voltar o olhar para as caracteristicas e possibilidades
do Pibid como projeto de/para a formacio inicial: 0 que nos parece potencialmente formativo
nessa proposta.

Assim, trazemos, a seguir, analises decorrentes do estudo e compreensio de uma das
narrativas sobre os momentos vividos de iniciagdo a docéncia. Optamos pela transcricao da
narrativa em trechos selecionados, respeitando a extensao maxima possibilitada para a redagao de
um artigo cientifico, compreendendo que essa opg¢ao da aos leitores acesso as reflexdes da autora,
assim como nos possibilita tecer as devidas consideragdes sobre o tema. Os excertos aqui
analisados foram retirados da narrativa sobre o primeiro dia de atividade da entdo pibidiana na
escola-campo, intitulado: “Encontro, olhares: eu, os alunos e a escola-campo”. Por meio deles, sao
analisados os nexos que revelam sinais de consciéncia de si e do processo de formagao, de atitudes
de autoconsciéncia, de tomada de decisdes e promogao de mudangas sobre si.

Encontro, olhares: eu e a escola-campo

Na narrativa escolhida para analise, intitulada “Encontro, olhares: eu e a escola-campo”, a
autora escreveu sobre seu primeiro encontro com a escola-campo na condicio de pibidiana e
narrou as impressoes e 0s sentimentos que marcaram aquele momento e que a acompanharam por
toda a trajetoria académica. Rememorar e escrever sobre esse momento inicial revelou e envolveu
um misto de sentimentos, pensamentos ¢ reflexdes que nao eram tio claramente percebidos por
Fernanda ao iniciar sua jornada como professora aprendiz. Compartilhamos alguns excertos a
seguir:

Era a primeira vez, depois de muitos anos, que en voltava a sentir o chio da escola. Agora, ndo mais como aluna (estudante
da Edncagio Bdsica) e, sim, como professora em processo de formagdo, o que me exigiria um outro olbar e postura |...].

Confesso que en estava muito ansiosa e preocupada com tudo que iria acontecer, seja em relagdo ao desenvolvimento das
atividades, seja com o processo de desenvolvimento daquelas criancas durante aquele periodo. Afinal, era uma grande
responsabilidade e en precisava fazer valer a pena aquele momento em que as criangas nao estavam na sala com a professora

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 19, 22853, p. 1-19, 2024.
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

11



O Pibid como politica publica de iniciacdo a docéncia: um olhat para os processos formativos...

regente (Natrativa 1, escrita em 4 de novembro de 2019).

Fernanda nos mostra, com essas palavras, que o mesmo espaco fisico ja conhecido por ela
ganhou novos sentidos a partir do momento que se tornou pibidiana. Frequentar a escola nio tinha
mais o mesmo significado que antes, pois o lugar que ela ocupava nas relagdes sociais foi alterado.
Ao buscar compreender as relagdes e o funcionamento da escola agora como professora em
formacao, ela se lembrou dos afetos e sentidos atribuidos a escola como estudante ainda crianca e
adolescente. Hssas memorias nido sao negadas nem superadas para dar lugar a uma nova
compreensio da realidade, vivida; ao contrario, ¢ a partir delas que Fernanda iniciou sua leitura da
situacdo que viveu. Nao mais aquele tipo de aluna, ela agora se vé como professora aprendiz e
externa preocupag¢ao com o aprendizado das criangas a ela confiadas para a realizagao de atividades
extraclasse.

Esse movimento descrito pela aprendiz revela que as interagdes escolares se configuram
como situagdes sociais propicias para o desenvolvimento, pois, apesar de a escola ser a mesma, as
relagoes estabelecidas, os sentidos e os afetos se alteram a medida que ocupamos outras posi¢cdes
sociais. Ainda assim, continua sendo um lugar desafiador, mobilizador de licdes e reflexoes.
Quando escreve: “eu precisava fazer valer a pena aquele momento em que as criangas nao estavam
na sala com a professora regente”, Fernanda faz referéncia a importancia que atribui ao seu novo
lugar, consciente de que ha mudancas, mas algo permanece: seu papel é outro, sua idade e intengao
também mudaram, a cultura de escola se atualizou, as propostas didatico-pedagdgicas também
podem ser diferentes, mas o direito a aprendizagem continua sendo uma constante na sua visao de
escola e, por isso, sua maior preocupagao.

Nesse sentido, vemos pelas lentes da narrativa que o programa pode ser a oportunidade de
voltar ao espago da escola, em um lugar que nao ¢ mais de aluna crianga-adolescente, mas também
nao ¢ ainda o de profissional responsavel, para a constru¢ao de novos sentidos para a escola: um
olhar refletido sobre as permanéncias e mudangas, um didlogo com as préprias memorias e afetos
que sao mobilizados pelo encontro com as estudantes e docentes. As situa¢oes vividas e narradas,
no contexto das relagdes sociais, sao internalizadas na consciéncia e se tornam base para o
desenvolvimento da professora em formagao (Vigotski, 2018).

E também por meio dessa experiéncia que a pibidiana se propde a pensar sobre as relacoes
estabelecidas na escola, por vezes tao estereotipadas e sedimentadas, a partir de um novo prisma.
Sua leitura é suficientemente “de dentro” para se identificar e se conectar com as pessoas € com
aquilo que acontece, e, 20 mesmo tempo, suficientemente “de fora” para entender a complexidade
das relagdes sem naturalizar ou reproduzir praticas de forma irrefletida.

Figuei responsdvel por um grupo de alunos do 5° ano, com idades de 9 a 13 anos, com historico de repeténcia, com
deficiéncia em leitura e escrita, além de terem sido rotulados pelas praprias professoras como alunos indisciplinados |...].
Essa situagao me deixon muito tensa, pois en precisaria estabelecer uma boa gestio das relagies e da realizacio das
atividades |...]. Foi preocupante para mim, pois eram limitacies que nao poderiam estar acontecendo de forma tao marcada
para esse grupo de 5° ano |[...]. Esse aspecto era particularmente desafiador e conflitnoso para mim, pois tinha que conseguir
sobrepor o esteredtipo de aluno indisciplinado e tinha que planejar e realizar atividades que, além de atingir os objetivos
do programa, precisavam ser envolventes ao ponto de “competir” com as anlas de educagao fisica [...] (Narrativa 1, escrita
em 4 de novembro de 2019).

As preocupagdes de Fernanda sio muitas. Ela expressa entendimento que sua presenga
altera o meio-escola, nao é apenas uma nova figura que chega para compor uma cena pronta. Se
integrar ao projeto, inicialmente, ¢ uma escolha formativa para si, ela logo entende que tem papel
relevante no desenvolvimento dos alunos, ao se propor trabalhar com alguns deles em atividades
extraclasse. Além disso, demonstra compreender que sua posi¢ao possibilita questionar padroes e
oferecer aos estudantes a chance de serem vistos de outra maneira e compreendidos para além do
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que lhes falta. Concordando com Jerebtsov e Prestes (2019), percebemos que ha um sentimento
de pertencimento ao vivido, o que confere a Fernanda a ideia de ser parte da situagao, e nio mera
espectadora.

O sentimento de pertencga parece ser provocado pela inser¢ao via projeto institucional, em
um contexto em que sua contribuicdo é esperada, planejada e avaliada. Assim, destacamos como
outra possivel contribui¢ao do Pibid a possibilidade de uma inser¢ao intencional e propositiva no
cotidiano escolar, que favorece esse sentimento e gera certo vinculo da professora aprendiz com a
realidade observada, fundamental para tornar a autora uma agente no processo de constituigao de
si (Liberali; Fuga, 2018). Dito de outro modo, trata-se de uma tomada de consciéncia dos processos
vividos. Destacamos, entdo, que o Pibid pode apresentar carater formativo para as participantes
por possibilitar a imersao mais constante no ambiente escolar, e em tempo prolongado, quando
comparado com a frequéncia e o tempo das participagbes como estagiarias em cumprimento as
exigencias curriculares vigentes, o que favorece o envolvimento com a comunidade e o sentimento
de pertenca.

Ainda, destacamos que o suporte oferecido pela universidade e a interlocu¢ao privilegiada
com professoras e colegas integrantes do programa favorece leituras criticas do que se vive, que
sao externadas por Fernanda ao manifestar preocupag¢ao com o esteredtipo de fracasso tao
incorporado aos estudantes selecionados para seu acompanhamento. Se a realidade educacional se
mostra fértil em elementos disparadores da reflexdo do ser professora e das praticas educativas,
salientamos que apenas a imersao nesse contexto nao ¢ suficiente para que seu desenvolvimento
ocorra. E no didlogo com as teorias, junto as colegas de Pibid e professoras, que uma visao outra
de educacio e ensino se constréi. Esse movimento de ir e vir explicita contradi¢oes e gera duvidas
na estudante, o que chamamos de situacio dramatica, ou seja, um choque/conflito interno entre
realidades e convicgoes, que obriga o sujeito a se reorganizar e desenvolver novas formas de
compreender o que vive. O drama se apresenta, nesse sentido, como for¢a motriz para o
desenvolvimento, impactando situagdes de mudanga (Delari, Jr.; Bobrova Passos, 2009).

Vale ressaltarmos que chamamos de drama o conflito entre papéis sociais e convicgoes
pessoais, 0 que s6 acontece quando estamos imersos em uma situagao potencialmente formativa e
somos exigidos a agir ou corresponder a essa situagao. Drama, nesse contexto, é gerador de
desenvolvimento. Isso ¢ diferente de afirmar, como por vezes é presenciado em esferas de senso
comum, que aprendemos com o atravessamento de dificuldades, ou em contextos de privagao e
injustica social. As contradi¢oes dramaticas sao vivenciadas internamente pelo sujeito diante do
conflito pessoal, o que em nada naturaliza ou torna positivo o fato de precisarmos, como
educadoras, estudantes ou estagiarias, lidar com situagdes tao graves e que recebem pouca atengao
dos governantes responsaveis. Sem qualquer pretensio de romantizar a precaria condi¢ao das
escolas publicas brasileiras, também sem suavizar o papel assumido do sistema escolar na produgao
e perpetuagao do fracasso escolar, apontamos aqui justamente que o atravessamento dessas
situagOes s6 € possivel por haver uma discussao acontecendo, coletivamente, que aponta a pibidiana
que a escola nao deveria ser assim, e que seu aprendizado seria possivel por estar vivendo a vida na
escola (e nio por precisar lidar com os problemas da escola).

[-..] mas, quer saber o que fiz naguele contexto? Bom, fui explicar para o Samnel que todo inicio de qualguer nome de
pessoa e sobrenome € escrito com a primeira letra em maitiscula, on seja, os nomes praprios. Porém, o que fiz na sequéncia
nao sabia se era certo on ervado. No inpulso, sem pensar/ refletir direito, realizei — reproduzi — uma pritica estabelecida
no meu tempo - quando aluna do ensino fundamental. Pensando (ao estilo), num caderno de caligrafia, en escrevi sen nome
completo e correto. Apresentei e expliquei para ele e, em seguida, solicitei que ele escrevesse varias vezes. Na verdade,
lembrei-me do quanto utilizei os cadernos de caligrafias para melborar minba coordenacio motora e minba escrita e o
resultado tinha sido satisfatorio.

[,
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Nagquele dia, o gue foi planejado ndo foi possivel de ser executado por completo e a angiistia da responsabilidade me deixon
pensativa, ao tentar compreender tudo aquilo. Figuei preocupada de como e com poucos encontros eu poderia ajudd-los a
melborar em leitura e escrita. No entanto, precisei lidar com a preocupacdo de como me relacionar com eles, sem o esteredtipo
de indisciplinados, mas tive que esperar a reunido geral para compartilhar minba frustragao daguele dia. Compartilhei as
inquietagoes e as angistias com as colegas bolsistas e com as supervisoras da escola e procurei entender melbor o contexto
dos alunos (Narrativa 1, escrita em 4 de novembro de 2019).

Esses excertos sugerem que, durante aquela situagao de impacto e de ansiedade, a principio,
a autora idealizou o que fazer e como ajudar cada aluno no processo. Para isso, foi necessario
refletir e buscar conhecimento e saberes existentes como alternativa de agao, mesmo que o seu
repertorio de saberes docentes fosse ainda limitado. Destarte, ela buscou na memoria praticas
realizadas por suas professoras (tenta reconhecer praticas viaveis nas memorias de seu Ensino
Fundamental), que poderiam servir naquele momento, a exemplo do caderno de caligrafia,
improvisado e reproduzido com Samuel.

Insegura, ela recorreu as memoérias e, mesmo lancando mao de estratégias que conhecia
pelo contato como aluna, o fez como professora em formagao. Sao outros os critérios que utilizou
para selecionar esse recurso, foi outra a reflexao que teceu. Esse encontro de tempos e espagos é o
que possibilita que sua intervengao seja considerada uma vivéncia: a autora, no momento presente,
dialoga com elementos da situagao, organiza estratégias e busca referéncias para agir. Sua agao, por
sua vez, provocou alteragdes nao apenas no meio presente, na relagio com o estudante Samuel.
Alterou sua compreensao do passado vivido, que se atualizou e ganhou novos sentidos quando
pensado por Fernanda que ja foi aluna-crianga, mas agora ¢ aluna-professora.

Nesse esteio, Jerebtsov (2014, p. 17) afirma que a pergjivanie nos ajuda a compreender as
alteragdes que acontecem na personalidade, como uma unidade completa, que nos permite atribuir
sentidos e orientar a atividade da vida. Nela acontece, a0 mesmo tempo, a participagao de diversos
processos como memoria, pensamento, percepeao, linguagem. Nesse movimento intrapsiquico, a
pibidiana vai alterando sua compreensio da realidade e acessando significados da escola e da
docéncia que comporao seu repertorio junto as memorias que ja possul.

O Pibid, dessa forma, parece ser uma iniciativa que possibilita o encontro de tempos e
memorias de modo a fomentar a ocorréncia de vivéncias. Ao envolver as participantes nao apenas
na observacdo passiva do cotidiano escolar, mas também na organizacio de todo o trabalho
pedagdgico, desde o planejamento até a avaliagao das estratégias pensadas, diferentes fungoes
psicoldgicas sio mobilizadas e desenvolvidas.

Em contrapartida, vemos que Fernanda se afligiu por nao estar certa de como agir para
contribuir para a formacao de Samuel e dos demais estudantes, e expressou inseguranca ao tomar
sozinha uma decisao que poderia ser mais bem avaliada se dividida com outros colegas. O registro
deixa transparecer a soliddo e o peso da responsabilidade docente, tracos tio marcantes da realidade
dessa classe na atualidade, que precisam ser amplamente debatidos na busca por alternativas para
melhores condi¢es. Os excertos revelam a tensdo da autora naquele primeiro encontro, a busca
por uma intetlocucio que, mesmo com o suporte relatado como existente, ndo aconteceu. F
revelada a inseguranca e o medo de planejar atividades nao s6 pela pouca experiéncia para fazé-lo,
mas também pela percep¢ao de que é depositada nas professoras uma responsabilidade além de
suas possibilidades.

Ela relatou a preocupagao em propor atividades capazes de motivar os alunos a quererem
ficar nas aulas, em detrimento da aula de Educacao Fisica, pois ¢, nesse momento, que as propostas
ocorrem. Esta ja ndo ¢ uma condi¢ao justa, pois o desenvolvimento corporal e motor é inegociavel
e nao menos importante do que o intelectual. Precisar concorrer com o timido espago que as
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atividades fisicas ainda ocupam no curriculo é desleal com os estudantes e com a professora, pois
sequer deveria ser considerada uma escolha a ser feita.

Vemos, ainda, que a pibidiana assumiu a responsabilidade de “dar conta” de lacunas do
processo de aprendizagem de estudantes que ha anos vinham sendo cuidados por professoras
formadas, sem sucesso. Recaiu sobre ela uma falsa esperanca de que, no Pibid, por meio de suas
intervengoes, estava a solugdo (simples) para uma problema de alta complexidade até entio nao
resolvido pela escola, o do fracasso escolar. Nesse sentido, entendemos que ficam evidentes os
limites do programa, que nao sera capaz de alterar as condi¢des de aprendizagem das criangas se
nao for considerado como alternativa aliada a outras politicas de atencdo as necessidades
educacionais e escolares.

Os saberes produzidos nos encontros, resultados dos limites e conflitos externos e internos
articulados com caracteristicas e valores pessoais, bem como com os saberes académicos
internalizados, possibilitaram a autora ampliar o estado de consciéncia sobre seu proprio processo
de formagao. Segundo Jerebtsov e Prestes (2019, p. 681), pela manifestacao da consciéncia, o “...]
meio torna-se situa¢ao de vida”. A vida ganha sentido, o individuo se conecta ao vivido e se torna
sujeito concreto daquela situagao.

No conjunto da narrativa e da vivéncia da autora, é possivel percebermos que
situagcdes/momentos como o ptrimeiro contato na escola-campo se constituiram situacio de
desenvolvimento e de formacio, de construcio de identidade docente. Esses momentos
revisitados, narrados na escrita e aqui analisados revelaram uma dimensio de consciéncia dos
processos formativos de Fernanda sobre ser professora.

Percebo que no tempo do vivido eu nao tinha uma nogao ampla do que realmente estava
acontecendo, mas ja nutria um senso de responsabilidade com o processo de ensino e de
aprendizagem, algo que ¢ caracteristico ou esperado do oficio e identidade de uma
professora. Habitava, ou passou a habitar em mim, um sentimento de pertencimento, de
compromisso, ¢ de militincia com aquele espago e, sobretudo, com os sujeitos, até
mesmo com minha prépria imagem. A tomada de consciéncia provocou modifica¢do na
minha conduta, no meu processo formativo de aprendizagem e de desenvolvimento

(Brito, 2021, p. 100).

Os momentos de vivéncia na docéncia, de uma estudante de licenciatura, posteriormente
revisitados e analisados, foram possibilitados no contexto do Pibid, no qual a aluna, futura docente,
pode experimentar a docéncia, com orientacio e responsabilidade. Espagos de formagao
colaborativa e reflexiva foram criados no decorrer da experiéncia da narradora no Pibid,
contribuindo para o desenvolvimento de seu ser professora.

Entendemos e percebemos que a constitui¢ao da professora se da por meio de uma teia de
relagoes estabelecidas com as situagoes vivenciadas, com os sujeitos do fazer educacional e com as
significagOes acessadas, elaboradas e partilhadas. Essas relagdes sio essencialmente formativas para
a docente (Prezotto; Ferreira; Aragao, 2015). Foi nesse contexto e nessa dire¢ao que tratamos da
formacao de professor por meio do Pibid. Nesse processo de formagao, a professora constrdi sua
singularidade na coletividade do fazer da profissao em todas suas complexidades, como destacado
por Fontana (2000, p. 105), ao dizer “[...] somos muitas a um s6 tempo. E essas muitas se
multiplicam, ja que, sendo o que somos, somos também a negacao do que nao somos |[...]”.

Consideragoes

Diferentes licoes de pesquisa foram sendo percebidas por Fernanda ao rememorar, escrever
e analisar suas narrativas. Percorremos os mesmos passos agora, ao escrever este artigo, pois a
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analise dos excertos pode nos apontar importantes licdes. A comegar, destacamos a compreensao
do Pibid na qualidade de processo de iniciagdo a docéncia, que promove maior tempo da
licencianda no chao da escola, como o meio, e que, refratado, se torna situagao social de
desenvolvimento. O Pibid, como meio da formacao, favorece caracteristicas e particularidades
como: planejamento, diagnodsticos, regéncias, avaliagao, apresentacao, culminancias, reunidées com
professores, projetos proprios do fazer da professora, que se operacionalizam no cotidiano da
escola. Meio que, na relagao com a particularidade de cada sujeito, ganha sentidos diversos, novos
e individuais e repletos do coletivo. Nesse sentido, é necessario entender a importancia e a
capacidade que o programa tem de promover constantes relacdes entre os atores do fazer educativo
escolar e as licenciandas em processo de formagao inicial, possibilitando eventos marcantes,
episodios repletos de possibilidades e de colisbes emocionais. Vemos, ainda, as bolsistas como
agentes que, a partir do vivido, possibilitam repensar os curriculos e os programas, os sentidos e 0s
sujeitos da formacao inicial docente no Brasil.

A primeira escola, a primeira atividade, o primeiro registro. Escolhemos este momento de
iniciacdo para destacar algumas possiveis contribui¢des do Pibid, deixando transparecer como ele
provocou alteracOes na trajetoria formativa da bolsista. Vemos indicios do vivido de ontem nas
vivéncias de agora, de formar-se e autoformar-se, na medida em que escrevemos sobre nossas
historias, as quais revisitamos, refletimos e revisamos o que vivemos. Trata-se de um exercicio “[...]
transformador de si, ligado a narracao das historias de vida e a partir delas” (Josso, 2007, p. 413).
Em seu conjunto, todo este estudo pode contribuir com as pesquisas e a formula¢iao de processo
de formacao inicial e continuada de professoras, sobretudo por permitir analisar e pensar a
coletividade e a singularidade do ser e do fazer docente que sempre sera pergjivanie de cada autora
em um dos principais palcos da docéncia: o chao da escola.
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