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Resumo: Este artigo tem o objetivo de apresentar resultados obtidos no estudo sobre as politicas de
formacio de professores e os desafios e aprendizados que impactaram os percursos de formacio inicial dos
futuros professores durante a pandemia causada pela covid-19 e os caminhos metodolégicos que
responderam as expectativas formativas desse periodo. O contexto da pesquisa deu-se em cursos de
formagdo inicial de professores do Centro de Educacio a Distancia da Universidade do Estado de Santa
Catarina (Udesc), Brasil, e do Departamento de Educacio e Psicologia da Universidade de Aveiro, Portugal.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratéria, tipo estudo de multiplos casos. O corpus da pesquisa foi
constituido por fontes documentais de ambos os paises e entrevistas sob a anélise de conteudo. Utilizou-se
o software webQD.A para o tratamento e analise dos dados, com multiplas variaveis de classificacio, articulacio
e triangulacdo com as diferentes fontes de dados. O estudo mostrou que esse periodo, além de desafiador
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para a formagido de professores, trouxe novas praticas e aprendizagens em relagdo ao contexto do estagio
curricular supervisionado, pois o “novo normal” ainda é um caminho em construgdo, mas que pode ser o
ponto de partida para novas investigacdes e inquiricdes a medida que os ajustes provocados pela pandemia
se consolidam.

Palavras-chave: Formacio inicial de professores. Pandemia da covid-19. Estagio curricular supervisionado.

Abstract: This article aims to presents results obtained in the study on teacher training policies and the
challenges and learning that impacted the initial training paths of future teachers during the pandemic caused
by the COVID-19 and the methodological paths that responded to the formative expectations of that
period. The research context took place in initial teacher training courses at the Distance Education Center
of the State University of Santa Catarina (UDESC), Brazil, and the Department of Education and
Psychology of the University of Aveiro, Portugal. This is qualitative, exploratory, multiple case study type
research. The research corpus consisted of documentary sources from both countries and interviews under
the content analysis. The webQD.A software was used to process and analyze the data, with multiple variables
for classification, articulation and triangulation with different data sources. The study showed that this
period, in addition to being challenging for teacher training, brought new practices and learning in relation
to the context of supervised curricular internship, as the “new normal” is still a path under construction,
but that could be the point departure for new investigations and inquiries as the adjustments caused by the
pandemic are consolidated.

Keywords: Initial teacher training. COVID-19 pandemic. Supervised curricular internship.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar resultados obtenidos en el estudio sobre las politicas
de formacion de profesores y los desafios y aprendizajes que impactaron los caminos de formacion inicial
de los futuros docentes durante la pandemia, provocada por la Convid-19 y los caminos metodologicos que
respondieron a las expectativas formativas de ese periodo. El contexto de la investigacién tuvo lugar en
cursos de formacién inicial de docentes en el Centro de Educacion a Distancia de la Universidad del Estado
de Santa Catarina (Udesc), Brasil y en el Departamento de Educacién y Psicologia de la Universidad de
Aveiro, Portugal. Se trata de una investigacioén cualitativa, exploratoria, tipo estudio de multiples casos. El
corpus de la investigacién fue constituido por fuentes documentales de ambos paises y entrevistas bajo el
analisis de contenido. Se utiliz6 el soffware webQD.A para el procesamiento y analisis de datos, con multiples
variables de clasificacion, articulaciéon y triangulaciéon con las diferentes fuentes de datos. El estudio
demostr6 que ese periodo, ademas de ser desafiante para la formacién de profesores, trajo nuevas practicas
y aprendizajes en relacion al contexto de practicas curriculares supervisadas, ya que la “nueva normalidad”
es aun un camino en construccién, pero que puede ser el punto de partida hacia nuevas investigaciones e
indagaciones a medida que se consolidan los ajustes provocados por la pandemia.

Palabras clave: Formacion inicial de profesores. Pandemia de Covid-19. Practicas curriculares
supervisadas.

Introdugao

A formagao de professores em nivel da Educacdo Superior tem ganhado visibilidade nas
agendas de discussoes no Brasil, principalmente com a instituicao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢ao Nacional (LDBEN) — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), a qual
acompanha uma tendéncia mundial. Entretanto, a LDBEN, em seu art. 62, define que:

A formagio de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

Importa salientar que essa redagao foi alterada pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017 (Brasil, 2017), em fung¢ao de uma exigéncia anterior, que admitia a atuagao de professores na
Educacao Basica mediante formagao especificamente no Ensino Superior. Nesse caso, fica
condicionada a atuagdo de professores na Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
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a formaciao minima realizada em nivel médio, na modalidade normal. Ainda assim, os diferentes
sistemas de ensino sio mobilizados a incentivar a formagao de professores no Ensino Superior,
como forma de qualificar os processos de ensino e aprendizagem. As politicas de formagao
profissional de professores prescrevem um rol de caracteristicas regidas pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias para atuar nos diferentes contextos educacionais da Educacio Basica,
que sao reguladas, particularmente, no ambito dos cursos de licenciatura.

De acordo com a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008), o estagio
curricular obrigatério constitui um dos principais componentes, que integra o percurso de
formacao profissional, definido como pré-requisito inerente ao projeto pedagogico do curso de
licenciatura, ““[...] cuja carga horaria é requisito para aprovagao e obten¢ao de diploma”. Trata-se
de um componente fundamental para o processo de formacao de professores, uma vez que exige
do estagiario uma imersao direta no e com o contexto escolar, além de articular conhecimentos
tedrico-praticos na perspectiva critico-reflexiva em contato direto com a realidade da sala de aula.

Com o advento da pandemia, causada pela covid-19, no periodo de 2020 e 2021, a imersao
do estagiario e futuro professor no ambiente escolar ficou excepcionalmente alterada. O ano de
2020 sera lembrado pelo registro do estado de emergéncia de saude publica, caracterizado pela
Organiza¢ao Mundial da Saude (OMS) como uma pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2, o
novo Coronavirus, e pelas profundas consequéncias causadas pela doenga covid-19. Face a essa
pandemia, as autoridades governamentais de todo o mundo adotaram diversas medidas, publicadas
em instrumentos legais e normativos, com o intuito de conter a propagac¢ao da doenga. Entre elas,
destacam-se a necessidade de etiqueta higiénica, a proibi¢ao de aglomeragao de pessoas e a adogao
do distanciamento social.

A proibicao de aglomeracao de pessoas e o distanciamento social foram medidas
consideradas mais eficientes e mais adotadas pelos governos em diferentes paises, para conter o
avanco da pandemia. Tais medidas modificaram o modo de vida da populagao, alteraram
abruptamente o cotidiano nas institui¢cdes de ensino, principalmente pela suspensao imediata das
atividades presenciais em todos os niveis de ensino. Consequentemente, os professores foram
pressionados a migrar do ensino presencial para o ensino on-/ine, nos percursos de escolarizacao da
Educagao Basica, bem como na formagdo inicial de professores (Unglaub; Lopes, 2021),
denominado no Brasil como ensino remoto (Moreira; Marques; Barros, 2020).

Diante desse desafio, de proporg¢oes internacionais, e, dessa nova pratica emergencial
vivenciada na area educacional, foi realizado um estudo de caso, de cunho exploratério e
qualitativo, sobre o impacto pandémico na formagao inicial de professores. Trata-se de um estudo
realizado a partir de duas instituicdes publicas de Ensino Superior, uma localizada no Brasil,
especificamente no Centro de Educagao a Distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina
(Cead/Udesc) e outra, em Portugal, no Departamento de Educac¢io e Psicologia da Universidade
de Aveiro (DEP/UA). Ambos os paises tém uma forte tradi¢do de colaboracio com a pesquisa na
area educacional, especialmente na formacao de professores, objeto deste estudo.

Com isso, este artigo tem o objetivo de apresentar alguns resultados do estudo realizado
no estagio pos-doutoral, inlfuenciado pelas politicas de formagao de professores e os desafios e
aprendizados que impactaram os percursos de formacao inicial dos futuros professores durante a
pandemia, causada pela covid-19, e os caminhos metodolégicos que responderam as expectativas
formativas desse perfodo. A analise comparativa empreendida neste estudo considera que essa
experiéncia pode enriquecer protocolos futuros entre os dois paises, além de outros.

Assim, as questoes que mobilizaram esta investigacao consideraram: Quais desafios e
aprendizados surgiram na formagao inicial de professores durante a primeira e segunda “ondas”
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(de marco de 2020 a marc¢o de 2021) da pandemia da covid-19? Quais ajustes foram implementados
dentro das estratégias iniciais de formacao de professores durante a pandemia da covid-19? Quais
as politicas de formacao de professores nortearam as praticas pedagdgicas nesse momento impar?
Diante desses questionamentos, que seguem tao atuais e desafiadores neste periodo pos-
pandémico, ganha visibilidade a discussao sobre quais metodologias foram utilizadas e se tornaram
importantes para responder as necessidades formativas dos futuros professores durante a
pandemia, a partir dessa realidade educacional.

Diante de varias consideracoes sobre possibilidades metodoldgicas, optou-se por realizar
uma investiga¢ao exploratoria, de abordagem qualitativa, fundamentada nos pressupostos de Liidke
e André (2022), Souza e Souza (2022), subsidiada pela pesquisa do tipo estudo de caso, conforme
a concepgao de Yin (2015).

O corpus da pesquisa foi constituido por fontes documentais, bem como pelos depoimentos
de docentes e discentes, inseridos nos cursos de formacio de ambos os contextos universitarios de
formacao de professores, cujos dados empiricos foram coletados entre os meses de dezembro de
2020 e junho de 2021. As fontes documentais examinadas concentraram-se nos dectretos
governamentais, normativas e portarias institucionais, duas dissertagoes de Mestrado da UA, trés
relatérios de estagio curricular supervisionado e a publicacio de um ciclo de palestras on-/ine
realizado no ambito do Cead/Udesc. As entrevistas foram realizadas on-/ine, via plataforma Zoom, e
seguiram um roteiro prévio de entrevista semiestruturada, com base na proposta de Manzini (2020),
com questoes semiabertas, as quais foram respondidas de forma assincrona. A andlise ¢ a
interpretagao dos dados foram fundamentadas nos principios da analise de contetdo qualitativa de
Bardin (2016), considerando duas categorias principais: dificuldades e aprendizagens, das quais
emergiram uma série de subcategorias, apoiadas pelo soffware webQDA® (Freitas; Costa; Souza,
2020; Machado; Vieira; Cunha, 2020; Souza; Costa; Moreira, 2011).

Nessa dire¢ao, o estudo desencadeou questoes que ganharam visibilidade, bem como
buscou compreender os desafios emergentes que provocaram profundas implicagdes na forma de
levar a cabo as praticas profissionais, na formagao inicial de professores. Assim, infere-se que a
pandemia provocou alteragdoes profundas na formacao inicial de professores em processo de
estagio de docéncia com os contextos escolares, do presencial fisico para o presencial virtual,
implicadas pelas medidas politicas que cada nagao definiu. Desse modo, o “novo normal” ainda é
um caminho em construc¢ao, particularmente no processo de ensino e aprendizagem de estagiarios,
que buscaram um percurso de formacao profissional para ser professores. Por fim, este estudo
pode se tornar um ponto de apoio ou de partida para novas investigagdes e inquiri¢oes, a medida
que os ajustes provocados pela pandemia se consolidam.

Formacgao inicial de professores: teoria e pratica

A formagao de professores é um processo desafiador, pois cada ser humano ¢é unico e tem
sua especificidade. Cada um esta inserido em um contexto de rapidas transformagdes sociais,
culturais, tecnoldgicas e cientificas que tém impacto direto na formagao das pessoas, especialmente
na formagao dos futuros professores. Quando e como alguém aprende a ser professor? Como um
professor aprende a articular a teoria pedagdgica e a pratica em sala de aula? Quando sao
construidos os saberes didatico-pedagdgicos para o exercicio da docéncia? Que politicas de
formacao de professores subsitidiaram as necessidades emergentes em tempos de pandemia? Essas
preocupagdes sao frequentes entre estudantes de cursos de formagao de professores de diversas
areas, recém-chegados a profissio docente e até mesmo professores experientes em sala de aula.
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Considerar que alguém pode se tornar professor apenas com conhecimento académico sem
contato com escolas, ou apenas com experiéncia sem acesso a teoria de apoio, € ignorar o complexo
processo de formagao de professores. A formagao docente ocorre em diferentes interlocugoes, por
meio de uma multipla teia de relagdes que envolve a comunidade escolar e a comunidade
universitaria.

Pode-se dizer, por um lado, que o academicismo isolado durante o processo de formagao
inicial produziria professores voltados apenas para conhecimentos dogmaticos inacessiveis a
realidade cotidiana dos alunos, servindo apenas para exaltar a “sabedoria” do mestre. Por outro
lado, uma formagao ancorada exclusivamente na experiéncia retiraria a base tedrica necessaria para
um trabalho reflexivo consistente e fundamentado (Unglaub; Lopes, 2021).

Para situar adequadamente a questdo da formacao docente, ¢ importante considerar cinco
aspectos destacados por N6voa (2017), a saber: conhecimentos adquiridos e desenvolvidos através
da pratica; aprender com os mais experientes (“cultura profissional”); sensibilidade pedagdgica que
leva em conta aspectos mais subjetivos, como a relagao e a comunicagdo do professor com sua
profissio; trabalho em equipe e participagao no desenvolvimento do projeto pedagogico da escola;
e, por fim, compromisso com a inclusao social e convivéncia com a diversidade cultural.

Compreende-se que a construcao da identidade docente nao se da apenas em uma formagao
inicial, passando por muitos dilemas, particularmente pelas transformagdes constantes que ocorrem
em termos de regulagdes oficiais no campo da educagdo. Importa salientar que o inicio das
experiéncias docentes demarcam significativamente a vida profissional do professor e se tornam
decisivas para estabelecer as relagdes humanas que se entrelacam com a profissao. “FEo tempo mais
importante na maneira como nos tornamos professores, na constru¢io da nossa identidade

profissional” (N6voa, 2023, p. 81).

Dada a complexidade das circunstancias que afetaram a educa¢ao em decorréncia da covid-
19, “[...] os efeitos devastadores da pandemia podem prolongar-se por muito tempo na nossa vida
em comum, social, coletiva, partilhada”, como destaca Novoa (2023, p. 24), pois afetou diretamente
as relagbes humanas. Devido a essa complexidade conjuntural, as relagdes foram afetadas
inesperadamente, e o contexto social atual tem requerido outras condigdes de vida entre as pessoas,
com mais empatia e acolhimento, inclusive nos espacos educativos.

Para Novoa (2023, p. 25), “[..] nao ha educagao sem afeto, ndo ha educagio sem
sentimento, nao ha educagiao sem relagdo humana profunda, de alunos com alunos, de alunos com
professores. Nao se pode conhecer sem sentir, ndo se pode aprender sem emocio, sem empatia”.
Aidentidade docente passa pela individualidade humana, mas depende muito das relagoes coletivas,
em que o didlogo e a partilha de experiéncias sejam subsidiados por conhecimentos teoérico-
metodologicos que desencadeiam um processo de reflexdo, ao que Novoa (2023, p. 70) tem
concebido como “comunidades de conhecimento”. Essa compreensio evidencia a necessidade de
mobilizar ideias em discussdes no ambito da escola, para fins de solucionar questdes que
marginalizam o proprio processo de escolariza¢ao de estudantes, que, por sua diversidade humana,
ainda requerem respeito e reconhecimento.

Essa reflexdo permite-nos perceber que um professor de sucesso esta atento aos varios fios
que entrelagam a sua formagao, valorizando cada um dos elementos que irdo potencializar a sua
atividade docente. Dentro desse complexo processo, o estagio curricular supervisionado que os
futuros professores deverio vivenciar constitui uma estratégia pedagégica singular. E possivel
entender que os estagios possibilitam a articulagao entre teoria e pratica por meio do contato local
e presencial dos futuros professores com a realidade escolar.
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O estagio curricular supervisionado permite ao futuro professor conhecer e viver, na
pratica, experiéncias articuladas aos referenciais teoricos. Para subsidiar o exercicio profissional do
docente em formacao, o estagio necessita oportunizar ao educando a possibilidade de apropriar-se
dos saberes escolarizados em diferentes areas, com base na interagao entre a pesquisa e a pratica
pedagdgica. Importa registrar que o estagio passa pela “intervencao no campo educacional” e
concebe a atividade de estagio como praxis educacional, primando pela unidade, teoria e pratica,
que se efetiva pela pesquisa; logo, emerge uma dimensao politico-educacional de todo processo: a
intervencao docente.

A interven¢do no campo educacional do curso de Pedagogia a Distancia Cead/Udesc e do
Mestrado de Docente de Educagao da UA ¢ resultado de pesquisa em todo o processo. O exercicio
de formagao docente no campo de estagio inicia com a sondagem do local onde o estagio sera
realizado, por meio da leitura critica de contexto do cenario educacional, observagao direta,
observagao participante, diadlogo com os educadores do campo de estagio, analise documental e
estudos tedrico-cientificos. Essas etapas iniciais sao técnicas de pesquisa do(a) estagiario(a) que
permite a coleta de dados que subsidia a organizagio do projeto de pesquisa e possibilita a
construcao do projeto de intervengao docente. Tanto o projeto de pesquisa como o de intervengao
apresentam tematica(s) definida(s) com base na leitura critica de contexto.

E no cotidiano que surgem as questoes que alimentam a pesquisa, a fim de responder aquela
realidade, na busca de uma possivel solucdo. Corrobora-se com Imbernén (2017) que a formacao
de um professor passa inevitavelmente pela agao de um pesquisador, que desenvolve uma
investigacdo em intima relacdo com a sua func¢ao de ser professor. Desse modo, é fundamental
que o futuro professor, durante sua formacao inicial, se aproprie de conhecimentos
fundamentais, para se tornarem criadores de estratégias e métodos de intervengao, cooperagao,
analise, reflexdo, que sdo caracteristicas inerentes de um professor pesquisador, formando-se para
mudangas e incertezas (Imbernén, 2017).

Entretanto, no contexto pandémico, com a pratica do “fique em casa”, que teve o objetivo
de conter a propagac¢ao do virus, como investigar o cotidiano escolar? Como estabelecer relagoes
com a pratica docente para construir caracteristicas inerentes de um professor pesquisador e
reflexivo de sua propria pratica? Que ajustes foram necessarios para adaptar as estratégias de ensino
na formacio inicial de professores durante a pandemia de covid-19, principalmente em relagao a
pratica do estagio? Questoes psicossociais afetaram a pratica do estagior Fala-se em ensino remoto
emergencial, ensino on-/line. Sera que ensino remoto e educacdo a distancia sao similares? A que
distancia se estd da educagao a distancia? Essas e outras questoes vieram a tona no momento de
covid-19.

Em 2020 tudo mudou. Com a pandemia terminou o longo século escolar, iniciado cento
e cinquenta anos antes. A escola, tal como a conheciamos, acabou. Comega, agora, uma
outra escola. A era digital impos-se nas nossas vidas, na economia, na cultura e na
sociedade, e também na educagdo. Nada foi programado. Tudo veio de supetio.
Repentinamente. Brutalmente (N6voa, 2022, p. 34).

E fato que a pandemia modificou a vida das pessoas profundamente. Desconectou as
relacoes humanas do contato fisico, mas redimencionou essa conexao de forma virtual, mediada
pelas Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TIDC). Como sinaliza Névoa (2022,
p. 36), atualmente, “[...] ndo é possivel pensar a educacido e os professores sem uma referéncia as
tecnologias e a ‘virtualidade’. Vivemos conexdes sem limites, num mundo marcado por fraturas e
divisdes digitais”. Contudo, ¢ necessario enfrentar os desafios marcados pela pandemia e tirar
grandes licoes de vida, principalmente as experiéncias e os conhecimentos validos para uma
formacao docente que enriquega e valorize as relagbes humanas em suas diferentes culturas e

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 19, €22855, p. 1-21, 2024
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Tania Regina da Rocha Unglaub, Cléia Demétrio Pereira e Betina da Silva Lopes

diversidades.

Lopes (2013) considera que a reflexdo e o questionamento sejam atitudes que levam o
professor a buscar respostas para as situagdes complexas do cotidiano escolar. A autora reitera
serem fundamentais para o desenvolvimento e aplicacio de competéncias centrais, tais como o
pensamento critico e reflexivo, que é importante para a resolugao de problemas. Esse ¢ um desafio
na formacao inicial de professores para lidar com situagSes problema imprevisiveis, que é
caracteristica da profissio docente. Freire (2021) aponta que o educador deve ser um constante
pesquisador, inquiridor, em busca de respostas a situagoes problemas e, ao encontrar a resposta
para essas perguntas, abrira caminhos para novos questionamentos. Esse movimento faz parte
da construgdao continua do ser professor.

Destaca-se que o propésito dos cursos de formagao de professores ¢ dar subsidios tedricos
e praticos para o desenvolvimento de competéncias para o desempenho de boas praticas
pedagdgicas no exercicio da docéncia. Esse principio envolve a relagao dialética entre teoria e
pratica, ancorado no principio de que os saberes da e para docéncia sio constantes, infinitos
(Freire, 2021; Imbernon, 2017; Névoa, 2017, 2022, 2023; Pimenta; Aroeira, 2018; Pimenta;,
Severo, 2021).

Em tempos de pandemia, diante de situagdes adversas e imprevistas, para o fazer
pedagdgico, foi necessaria uma imersao do uso das tecnologias digitais. Nesse sentido, Almeida e
Alves (2020) falam sobre a importancia de trabalhar o uso das TIDC na formacao de professores
e explicitam a urgéncia de repensar sua utilizagao para além da operacionalizacao dessa demanda
remota, a fim de ser um canal de produgao e construcao de saberes, ancorado em soélidas politicas
de formacao de professores.

Todavia, para que essas condi¢oes sejam alcangadas, é preciso superar a concepgao de que
basta somente o dominio tecnolégico ou tedrico, sendo necessaria uma integragao entre ambos,
ou seja, aliar a experiéncia no contexto oz-/ne com a teoria e a pratica em sala de aula.

Educagio a distincia e ensino remoto e/ou ensino on-line

A evolugdo das tecnologias e das redes de comunicagio tem provocado mudangas
acentuadas na sociedade, impulsionando o nascimento de novos paradigmas, modelos, processos
de comunicagao educacional e novos cenarios de ensino e aprendizagem. No entanto, ninguém,
nem mesmo os professores que ja adotavam ambientes on-/Ane nas suas praticas, imaginavam que
seria necessaria uma mudanga tao rapida e emergencial, forcada pela expansiao do coronavirus que
ocasionou uma pandemia mundial. Na realidade, com a chegada abrupta do virus, as instituicdes
educativas e os professores foram obrigados a adotar praticas de ensino a distancia, utilizando o
que, no Brasil, se convencionou chamar de “ensino remoto de emergéncia” — mesmo nao tendo
uma relacdo direta com a educagido digital com a qualidade, metodologia e toda a sistematica
pedagdgica que implica as mediagées desenvolvidas na modalidade da Educagdo a Distancia

(EAD).

Valer-se das facilidades proporcionadas pelo mundo digital certamente é bem-vindo para a
area educacional. Pode-se até afirmar que a utilizagao das tecnologias digitais para o processo de
ensino e aprendizagem acabaria acontecendo paulatinamente, até influenciada pela expansao da
modalidade EAD. Contudo, esse processo de conhecimento e utilizagdao de recursos midiaticos no
processo ensino e aprendizagem sofreu uma mega aceleracio, forcado pela emergéncia sanitaria

global.
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A questao que permeou o universo de ensino em todos os niveis, desde os académicos e
pesquisadores mais renomados aos alunos de todos os niveis do espectro educativo, foi esta: Teria
todo o sistema educacional se tornado uma imensa EAD? Para equalizar essa questio importa
situar o que é a EAD, embora brevemente, para em seguida explicitar o que o ensino presencial se
tornou apos as normatizagoes das autoridades de saude determinando o distanciamento social e
consequente fechamento de todas as institui¢des educacionais, para fazer frente ao combate ao
coronavirus.

A EAD ¢ uma modalidade de ensino que se propoe a atender as necessidades educacionais
de pessoas que niao dispdem de tempo e condi¢oes de estudar de forma presencial. Uma das
defini¢des mais concisas para a EAD foi brindada por Moreira e Schlemmer (2020, p. 14):

A Educagio a Distancia consiste entio, num processo que enfatiza a constru¢io e a
socializacdo do conhecimento; a operacionalizacio dos principios e fins da educacio, de
forma que qualquer pessoa, independentemente do tempo e do espaco, possa tornar-se
agente de sua aprendizagem, devido ao uso de materiais diferenciados e meios de
comunica¢do, que permitam a interatividade (sincrona ou assincrona) e o trabalho
colaborativo/coopetativo.

A modalidade da EAD se vale das TDIC para intermediar as relagdes interpessoais entre
os atores do processo de ensino e aprendizagem. O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
engloba todo um arcabougo tecnoldgico que disponibiliza contetdos e propicia interatividade entre
professor e aluno, enquanto o processo de internalizacio ¢ resultado da reflexao-critica do
estudante sobre o que é aprendido (Mill e @/, 2018). Behar (2018) observa que a EAD cria
condi¢bes para que cada sujeito aprenda a aprender, desencadeando um processo de
desenvolvimento continuo. O AVA surge, assim, como um dos principais componentes desse
processo. Esse ambiente possibilita a formagao de comunidades em prol da aprendizagem, em que
estudantes, professores, professores-mediadores e gestores interagem para a constru¢ao de
conhecimento (Mill ez /., 2018).

Devido as suas caracteristicas, algumas pessoas poderiam pensar que a EAD estaria imune
ao distanciamento social, mas nao se pode esquecer que toda sua estrutura foi concebida para
cenarios sociais nao restritivos de mobilidade e proximidade fisica. Por isso, as contingéncias
pandémicas igualmente afetaram o desenvolvimento académico normal de toda essa modalidade
de ensino.

Por sua vez, o denominado ensino remoto de emergéncia foi gerado pela suspensao das
atividades letivas presenciais, por todo o mundo, obrigando professores e estudantes a migrarem
para a realidade on-/ine. Essa situagao também for¢ou a transferéncia e transposi¢ao de metodologias
e praticas pedagdgicas tipicas dos territorios fisicos de aprendizagem para os recursos on-/ine. Essa
foi uma fase importante de transicio em que os professores se transformaram em youtubers
gravando videoaulas e aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google
Hangout ou o Zoom, e plataformas de aprendizagem como o Moodle, o Microsoft Teams ou o Google
Classroom (Moreira; Marques; Barros, 2020).

Entretanto, nesse momento emergencial, a transferéncia do ensino presencial para o ensino
remoto ocorreu de forma improvisada e desafiou muitos professores a utilizar tecnologias digitais e
plataformas digitais, na perspectiva meramente instrumental, reduzindo as metodologias e as
praticas a um ensino apenas transmissivo (Moreira; Marques; Barros, 2020). Esse contexto revelou
“[...] a auséncia ou a caréncia de formacao dos docentes no uso das TICs durante o periodo de
pandemia, para se explorar o potencial das tecnologias e das midias digitais em um contexto socio-
histérico” (Nakanichi; Silva; Furlanett, 2024). E nesse sentido que Moreira, Marques e Barros
(2020) chamam atengdo para a necessidade de criar modelos de aprendizagem virtual que
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promovam ambientes construtivistas de aprendizagem colaborativa, nas plataformas escolhidas,
aliados a uma metodologia que viabilize a formulacio de questionamentos para a constru¢ao e
compreensao dos saberes.

O ensino remoto emergencial, realizado pelas instituicdes publicas e privadas, em todos os
niveis de ensino, ajustaram e adaptaram suas atividades académicas, embora de forma improvisada,
para o uso das tecnologias digitais. Entretanto, ainda se sustentam em fundamentos tedricos,
experiéncias praticas e em prescricdes determinadas pela legislacio vigente e pelos projetos
pedagdgicos dos cursos. Contudo, nesse cenario, o “novo normal” necessita prever condi¢oes para
o desenvolvimento dos planos de ensino que levem em conta sua aplicagao de forma remota, o
que se torna necessaria a adaptacdo dos interagentes a realidade das tecnologias.

Por isso, ensinar em contexto on-/ine ¢ sempre um desafio, mesmo para os professores que
tém experiéncia de sala de aula. Para os docentes ja ambientados na arte de ensinar, tornou-se
imprescindivel reinventar-se sem perder a qualidade de sua pratica pedagoégica. A construgao e
a reconstrucao didatico-pedagogica fazem parte do exercicio da docéncia, tanto na formagao
inicial quanto na constante formacdo do ser professor. Essa a¢do de reorganizacio tem a
finalidade de subsidiar atuagdes e mediar agoes comprometidas com a educaciao de qualidade
para construc¢ao social do educando. Com o préposito de conhecer como ocorreu essas adigdes no
periodo pandémico, foi realizada uma pesquisa em nivel de estagio pés-doutoral.

Contextos da pesquisa: tensdes nos campos educacionais brasileiro e portugués

Este estudo foi realizado a partir do contexto pandémico em que foi praticado o “fique em
casa”’, com o objetivo de conter a propagac¢ao do virus. Nessa realidade emergencial, o processo
ensino e aprendizagem, na formacdo do professor, se defrontou com o desafio dos ajustes no
estagio curricular supervisionado, que é o momento do percurso de formagao do futuro professor
para vivenciar a experiéncia da docéncia. Foi esse o ambiente no qual nasceu e se desenvolveu esta
pesquisa que envolve a formagao de professores de duas institui¢des publicas de paises diferentes:
Cead/Udesc, localizada na cidade de Florianépolis (Brasil), e DEP/UA, em Aveiro (Portugal).

No primeiro contexto de estudo, foram selecionados alunos e professores, vinculados ao
curso de licenciatura em Pedagogia, ofertado na modalidade EAD, do tipo semipresencial. Definiu-
se por esse tipo de educagio, justamente porque, nos denominados Polos de Apoio Presencial,
acontecem dois encontros semestrais entre os alunos e com o professor com tutores disponiveis
para interagirem semanalmente (Udesc, 2017). Além disso, os polos dispéem de computadores
para uso 7 Joco, com acesso a internet, disponiveis para alunos que nao possuem equipamentos
proprios ou limitagdes no acesso wif.

O segundo contexto de estudo situado em Portugal ocorreu no DEP/UA, em Aveiro, por
voltar-se para a formagdo e o desenvolvimento de educadores profissionais, o qual faz parte da
Universidade, desde sua criagdo em 1973 (Aradjo e Sa ez al, 2002). Atualmente, em Portugal, exige-
se Mestrado para atuar na docéncia nos niveis de educac¢ao infantil, primario ou secundario como
professor/educador — Decreto-Lei n.° 79, de 14 de maio de 2014 (Portugal, 2014). Esse
departamento oferece sete cursos de Mestrado, os quais habilitam alunos para a profissao docente.
Anteriormente a pandemia, esses cursos eram ministrados na modalidade presencial, fisicamente.

Embora haja diferentes sistemas de ensino superior, especializacbes e modalidades
institucionais (Cead/Udesc — ensino a distancia; e DEP/UA — ensino presencial), a estratégia inicial
de professores em contexto de formacao profissional ¢ semelhante em ambas as instituicGes, no
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que se refere as experiéncias praticas do estagio curricular supervisionado, como espago do
exercicico da docéncia.

No Cead/Udesc, a experiéncia pratica do estdgio curricular passa, em um primeiro
momento, pela observagdo nao participante das aulas, a fim de que os estagiarios/professores
facam a leitura critica do contexto educacional. Em um segundo momento, o estagiario/professor
planeja as aulas em conjunto com o professor supervisor de campo, para, posteriormente, realizar
a intervenc¢do docente, conforme prevé o Projeto Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia
(Udesc, 2017). Na Universidade de Aveiro, a experiéncia de aprendizagem que o
estagidrio/professor desenvolve estd sustentada pelo projeto de pesquisa do curso de Mestrado
Profissional (UA, 2019).

Em relagao a transicao da aprendizagem presencial para a aprendizagem on-/ine, devido as
medidas de distanciamento social implementadas durante a pandemia, outras semelhancas entre os
dois contextos nacionais ganham visibilidade na oficializagdo nas noticias sobre regulamentos das
condutas humanas nos espagos sociais (UA, 2020).

No Brasil, o Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020 (Brasil, 2020a) proibiu todas
as atividades educativas que, via de regra, aconteciam na modalidade presencial nos espagos de
escolarizagao. Posteriormente, o ensino nao presencial foi permitido por meio de tecnologias
digitais, denominado ensino remoto emergencial, excluindo a possibilidade de aplicacio dessa
substitui¢ao ao estagio curricular profissional e as praticas laboratoriais.

Com o intuito de salvaguardar o ano letivo de 2020, logo apds o antuncio da pandemia no
Brasil, o Ministério da Educacao (MEC) publicou a Portaria n® 343, de 17 de mar¢o de 2020 (Brasil,
2020b), a qual autorizou, excepcionalmente e por prazo determinado, a substituicio de aulas
presenciais em curso por aulas com recurso a meios e tecnologias de informagao e comunicagao,
excluindo a possibilidade de aplicagio dessa substituicdo para estagios profissionais e praticas
laboratoriais. Com a permanéncia do estado de pandemia, essa autorizacao foi retificada pela
Portaria MEC n° 544, de 16 de junho de 2020 (Brasil, 2020c), que prorrogou essa autorizagao até
31 de dezembro de 2020, permitindo, observados determinados critérios, sua aplicagdo as
atividades dentro dos estagios curriculares de formagao inicial de professores.

Em Portugal, as atividades escolares foram também suspensas, a partir de 16 de marco de
2020, por determinacio do Conselho de Ministros, como uma das principais medidas
extraordinarias na contengdo e mitiga¢do do novo coronavirus, causador da doenga covid-19. A
Universidade de Aveiro determinou a suspensio das atividades letivas presenciais no dia 11 do
mesmo més no ambito de um conjunto de medidas previstas no Plano de Prevengao e A¢ao Covid-
19 (UA, 2020) Essas medidas implicaram sérios constrangimentos a estratégia pedagogica dos
estagios, uma vez que os professores-alunos necessitavam concluir o estagio, e a lei portuguesa
regula o nimero minimo de horas de contacto presencial com os contextos educativos. Além disso,
foram suspensas as visitas escolares do supervisor académico para observacao do aluno-professor
em exercicio. Tal como no Brasil, foram adotadas medidas regulamentares especificas para permitir
que os alunos-professores conclufssem os seus estagios mesmo nesse contexto excepcional.

As institui¢des de ensino e os professores de todos os niveis de ensino foram obrigados a
adotar praticas de aprendizagem ozn-/ine, utilizando o que, no Brasil, se convencionou chamar de
aprendizagem remota emergencial (Unglaub; Lopes, 2021). Essa situacdo implicou sérias
dificuldades para a realizacao dos estagios curriculares, mesmo imergidos em um contexto atipico
e excepcionalmente desafiador para os futuros professores. Contudo, cumpre salientar que as
experiéncias de estagio curricular contribuem para o desenvolvimento profissional do futuro
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professor, permitindo-lhe estabelecer um didlogo entre teoria e pratica de forma reflexiva e
investigativa.

Pimenta e Severeno (2021), Pimenta e Aroeira (2018) e Pimenta e Lima (2017) destacam
que a pesquisa de estagio permite a ampliacdo e a analise dos contextos educacionais, possibilitam
o desenvolvimento da atitude e das habilidades do pesquisador a partir das situagdes de estagio.
Mencionam, ainda, que o desenvolvimento de projetos de intervencao educacional permite
compreender, problematizar situagoes observadas e buscar solugdes para o cotidiano escolar a luz
da teoria e da prépria pratica como lécus de pesquisa.

E nessa direcio que a formagio inicial proporciona experiéncias em atividades de pesquisa
e intervengao, como pratica reflexiva, legitimada pelo estagio curricular do curso de formagao inicial
de professores (Unglaub; Lopes, 2021). Por fim, corrobora-se com Freire (2021) que o processo
ensino e aprendizagem e a pesquisa sao indissociaveis, pois ¢ impossivel haver ensino sem pesquisa
e pesquisa sem ensino, tendo em vista que essa relagao esta em um movimento unico, fazendo
parte de um mesmo processo.

Procedimentos metodoldgicos: o itinerario da pesquisa

O itinerario escolhido para conduzir esta investigagao partiu de uma pesquisa de abordagem
metodologica qualitativa, inspirada nos principios de Souza e Souza (2022), Lidke e André (2022).
Caracteriza-se pela pesquisa exploratoria, do tipo de estudo de caso, por ser uma opg¢ao de
abordagem para o investigador que estuda caso ou casos identificaveis e delimitados, cuja finalidade
seja fornecer uma compreensao do caso ou uma comparacao de varios casos, como salienta
Creswell (2014). Nesse tipo de pesquisa, a coleta de dados abrange a utilizagido de mdltiplas fontes
de informagao para interpretar os fenomenos estudados (Creswell, 2014; Liidke; André, 2022; Yin
2015).

O corpus da pesquisa foi composto por narrativas, descritas a partir da analise e triangulagao
entre as transcricoes de entrevistas semiestruturadas, questionarios abertos e analise de relatorios
de estagio curricular dos alunos, além de portarias, pareceres e diretrizes governamentais €
institucionais que estabeleceram ag¢bes a serem implementadas na pandemia. Também foi
examinada uma dissertacao de Mestrado da UA e dois relatérios de estagio supervisionado do curso
de Pedagogia do Cead/Udesc. Esses documentos foram produzidos no petiodo atipico causado
pela pandemia e relatam aprendizagens e desafios vivenciados nas praticas pedagogicas desse
periodo.

Importa destacar que os principios éticos referentes aos procedimentos metodologicos, que
envolvem a participa¢do de seres humanos, foram atendidos, conforme orientagao de Creswell
(2014), desde o processo da defini¢ao e descri¢io da problematica, objetivos, coletas de dados, até
a analise dos resultados. Os participantes tiveram garantia do respeito a dignidade, autonomia, e
preservacao de identidade. Todos os entrevistados assinaram o termo de consentimento do uso
das informagdes cedidas para o uso da publicagao da pesquisa, ¢ honrou-se o compromisso de
confidencialidade. Preservou-se o anonimato dos participantes em todas as etapas da pesquisa
desde o momento da descrigao, andlise e resultados dos dados. Por fim, as informag¢des encontradas
no decorrer da pesquisa, consideradas de relevancia para os participantes ou suas comunidades,
foram destinadas, exclusivamente, para os fins estabelecidos nos objetivos geral e especificos da
pesquisa e produtos relacionados a ela.

O grupo de sujeitos entrevistados foi composto por alunos/estagiarios que estavam
realizando estagio curricular supervisionado na Educacao Basica durante a primeira e a segunda
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ondas da pandemia de SARS-COV-2, bem como seus supervisores ¢ orientadores. A Tabela 1
indica os papéis dos entrevistados dentro do contexto universitario.

Tabela 1 — Lista de participantes deste estudo

Participantes Portugal Brasil Total
Alunos estagiarios 3 alunos 5 alunos 8
Orientador universitario e/ou 1 professor 3 professores 4
Supervisor académico
Supervisor escolar 1 professor 2 professores 3
Total 5 10 15

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2023.

O processo da coleta de dados se deu mediante entrevistas orais, realizadas virtualmente,
por meio das videoconferéncias, na plataforma Colibri (Zoom), devido as normativas legais de
distanciamento, para evitar o contagio da covid-19. As questdes escritas foram encaminhadas e
recebidas via comunicacdo de e-zail. Os primeiros contatos com os participantes se deram por
conversas em WhatsApp com a finalidade de combinar o melhor momento para a realiza¢ao do
encontro sincrono, ou coletar o e-zail para o envio dos questionarios com o roteiro das entrevistas.

As entrevistas semiestruturadas ocorreram com base em um roteiro elaborado previamente,
de acordo com os principios de Manzini (2020). Por esse procedimento, as informagdes foram
obtidas de forma livre de respostas condicionadas a uma padronizagao de alternativas; os
entrevistados ficaram a vontade para expor suas ideias sobre o assunto e puderam inserir outras
questdes durante o depoimento.

As entrevistas foram muito significativas para a pesquisa e possibilitaram conhecer os
percalgos vivenciados pela emergéncia sanitaria e os ajustes necessarios para adaptar as estratégias
de ensino durante o processo de formagao inicial de professores no periodo da pandemia de covid-
19. Os participantes demonstraram grande interesse em relatar aspectos referentes a sua rotina
profissional e sua vida privada para se adequar ao ensino on-line — “remoto”. Também relataram
seus temores e desafios, bem como dificuldades que seus filhos estavam a enfrentar nas escolas
com esse novo formato de estudos. Nos questionarios escritos, os entrevistados aproveitaram para
inserir as suas consideragdes pessoais.

As académicas de formagao inicial de professores precisavam realizar seu estagio de pratica
pedagdgica nas escolas de ciclo I e II da Educagao Basica. Orientadores e supervisores de estagio
também necessitavam acompanhar os estagios, de forma remota (on-/ine), em um contexto novo e
preocupante, que gerou muito estresse, devido a situagao pandémica, fato que ganhou notoriedade
nos relatos orais ¢ nas entrevistas.

A busca por fontes documentais passou pelo processo de escavagao. No periodo de
pandemia, as produgOes sobre essa tematica eram praticamente inexistentes, pois a situagao era
completamente nova, fato que conferiu ao exame de documentos oficiais de instituigoes e
governamentais. A dissertacdo e os relatorios de estagio foram disponibilizados pelos proprios
depoentes nos momentos das entrevistas, cujos documentos trazem consigo relatos sobre a
transi¢ao e execugao da pratica pedagdgica, no formato remoto.

Anilise dos dados: ressignificando um percurso de formagao de professores emergente

A andlise e a interpretagao dos dados fundamentaram-se nos principios da andlise de
conteudo preconizada por Bardin (2016), que organiza a perquiricao em trés etapas: 1) pré-analise;
2) exploragao do material; e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.
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Na etapa da pré-analise, foi realizada a exploracio do material, ancorada nas ideias iniciais
focadas no enfrentamento da situagdo emergencial que necessitava de uma agio propositiva de
solugoes imediatas. Por sua vez, o contato com os teoricos relacionados a formagao de professores,
EAD e questionamentos estruturou a procura pelas indagagdes que trariam as respostas mais
adequadas na elaboracao das solugdes urgentes para reinventar a pratica pedagogica.

A segunda fase de analise de contetdos, defendida por Bardin (2016), denominada fase
exploratoria, foi apoiada pelo software webQDA®  (Souza; Costa; Moreira, 2011; Freitas; Costa;
Souza, 2020; Machado; Vieira; Cunha, 2020). Esse software contribuiu para organizar e sistematizar
todo o contexto da investigagdao, questionar os dados e classificar as relagoes individuais ou
colaborativas de forma sincrona ou assincrona. Esse soffware foi uma ferramenta muito util, pois
proporcionou o trabalho colaborativo de trés investigadores geograficamente distantes — dois no
Brasil e um em Portugal. Assim, o processo de validagio dos procedimentos e das categorias de
analise foi facilitado. Isso porque o webQDA® estd na nuvem de computadores e permitiu o
trabalho simultineo no mesmo crpus de dados, estabelecendo o processo de codificagio e
discussao on-/ine das dimensoes e categorias.

Os dados coletados foram inseridos e distribuidos no sistema de codificagao desse software,
para aglutinar ideias e facilitar a inferéncia e a interpretag¢ao dos dados coletados. Duas categorias
foram definidas: dificuldades (52,9% da informacao codificada) e aprendizagens (47,1% da
informacao codificada), e um conjunto de subcategorias foi criada e associada a cada informagao
codificada, conforme demonstra o cédigo arvore (Figura 1), elaborado automaticamente por esse
software.

Figura 1 - Sistema de andlise com dimensdes e categorias criadas com o apoio do soffware webQDA®
o Técnicas
o Cognitiva
o Gestdo Pessoal
DIFICULDADES o o Desigualdade Social
o Emocionais
o Gestdo Institucional

o Pedagogicas

Cadigos Arvore o

o Gestao Pessoal

o Nowvas Praticas

o Gestdo Institucional
APRENDIZAGENS & o Inclusdo

o Emocionais

o Contexto de estagio
curricular

Fonte: Elaborada pelo sofware webQDA® a partir dos dados da pesquisa, 2023.

Essas categorias e subcategorias foram elencadas com base nos questionamentos
levantados no periodo pandémico, entre os quais: Como desenvolver uma educagao inclusiva
considerando as diferengas sociais e economicas dos futuros professores-académicos? Como
transpor instantaneamente aulas presenciais para “ensino remoto” que atenda a todos com
qualidade? Como estudar sem ter a estrutura tecnoldgica e psicossocial adequada? Como
desenvolver estagio on-line? Questionamentos relativos as especificidades do processo de mediagao
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pedagogica no contexto de ensino-aprendizagem remoto para reposicao/continuidade dos estudos
na conjuntura da pandemia. Questionamentos cognitivos referentes a novas possibilidades de
aquisi¢ao de conhecimentos, na area de formacao de professores.

As descricoes das narrativas contidas nas respostas a essas interrogagoes, inseridas e
classificadas no soffware webQDA favoreceram a execu¢ao da terceira etapa proposta por Bardin
(2016), no tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao. Assim, junto as descri¢oes das
entrevistas, relatérios e demais fontes documentais consultadas, foram-se descrevendo as
inferéncias e interpretagdes dos dados coletados e classificados.

A interpretaciao dos relatos, referentes as dificuldades, partem de sua categorizagdo nos
aspectos técnicos ou tecnoldgicos, cognitivos, emocionais, gestao pessoal, gestdo institucional,
pedagodgicas, desigualdade social (sete subcategorias). Contudo, cabe ressaltar que as questes
emocionais, técnicas ¢ de desigualdade social tiveram um destaque acentuado no percentual das
respostas. Algumas narrativas que representam a subcategoria de dificuldades emocionais indicam:

Medo de ser infetada on de transmitir a infecedo; receio de me aproximar das pessoas (1* Estudante, Portugal —
entrevista cedida em marco de 2021).

Medo de nao ser aceita na escola para a realiagio do estdgio (5* Estudante, Brasil — entrevista cedida em margo
de 2021).

O nivel psicoldgico e social foi das piores fases da minha vida enquanto estudante universitaria (2* Estudante, Portugal
— entrevista cedida em maio de 2021).

Muito cansago a nivel psicoldgico e dores de cabeca (Supervisora, Portugal — entrevista cedida em fevereiro de
2021).

O trabalho duplicon e a falta do ar puro, de conviver e de me sentir viva deram lugar a uma solidao e uma constante
frustragdo (4" Estudante, Brasil — entrevista cedida em marc¢o de 2021).

Lidar com sérias questies emocionais de nossos discentes que perderam emprego, parentes faleceram, e passaram a estudar
mais tempo com seus filhos (Entrevistado B — Orientadora, Brasil — entrevista cedida em dezembro de 2021).

Problemas psicoldgicos decorrentes das perdas de familiares, do emprego, do cuidado redobrado com a familia, o sobre
trabalho por conta do home office (Entrevistado B — Orientador, Brasil — entrevista cedida em novembro de
2020).

Estar em casa em isolamento com criangas consumin mito minha energia e atengdo; senti muito medo, distante de tudo e
perdi a vontade de estudar (6* Estudante, Brasil — entrevista cedida em maio de 2021).

Entre as questoes técnicas e de desigualdade social, as narrativas indicaram que nem todos
tinham seus equipamentos particulares. Muitos os dividiam com seus filhos que também
precisavam no formato on-/ine, bem como com outros membros da familia que estavam a trabalhar
em home office. A narrativa de um entrevistado revela que: “Disputa de espagos, recursos e equipamentos,
et muitos casos ndo existentes, tornon-se muito comum entre muitos estudantes” (Entrevistado D — orientador,
Brasil — entrevista cedida em dezembro de 2020).

As dificuldades foram bem acentuadas a ponto de favorecerem o aumento da desigualdade
social, tanto no Brasil como em Portugal. “Muitos nio conseguiram ou ndo tinham como acessar a plataforma
da sala de estudos, outros receberam apenas os materiais impressos, e ontros a gente precisava levar o material nas
comunidades em que os alunos moravan” (7* Estudante, Brasil — entrevista cedida em maio de 2021).
Outra depoente brasileira reforca a evidéncia das desigualdades e alerta para a necessidade de
politicas publicas adequadas: “A designaldade se tornou mais evidente, e foi dificil, por nossas proprias foreas,
suprir as necessidades. Faltam politicas pitblicas adequadas” (Supervisora, Brasil — entrevista cedida em
abril de 2021).
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Em Portugal, as estudantes estagiarias revelaram que: “Os alunos com mais dificuldades
econdmicas nao tinham acesso a computadores, internet e os pais nao os conseguiam ajudar a acompanbar os trabalhos
propostos pelos professores” (3* Estudante, Portugal — entrevista cedida em maio de 2021). Outra
entrevistada revelou que “/.../ as criangas de etnia cigana, as aulas e as tarefas eram dadas em papel aos pais
qute buscavam as tarefas na escola”, e acrescentou: “Os trabalhos tinham de ficar em quarentena na escola antes
de chegar as maos dos alunos e serem devolvidos aos professores” (2* Estudante, Portugal — entrevista cedida
em maio de 2021).

A intensidade do impacto foi menor nas escolas privadas em relagdo as publicas. Nas
escolas privadas, a reorganizacao didatica e o acesso as tecnologias possibilitaram o breve retorno
as aulas de forma on-/ine, como pode ser observado na narrativa da entrevista gravada de uma
docente orientadora: ““/.../ a estagidria estava a fazer estagio numa escola privada e regressou muito rapidamente
a interagdo diddtica ainda que a distancia, e teve oportunidade de interagir com os alunos fazer anlas on-line’
(Entrevistada A — Orientadora, Portugal — dezembro, 2020). Ela acrescentou que “/...] #ma escola
privada, foi de certa forma privilegiada porque nas outras escolas os outros Estagidrios ndo tiveram a oportunidade
de regressar tao rapidamente a interacao diddtica” (Entrevistada A — Orientadora, Portugal — dezembro,
2020). No Brasil, a diferenciagdo também ficou bem acentuada, pois institui¢des publicas tiveram
suspensas suas aulas por dois meses.

Importa observar que, embora as dificuldades tenham sido muitas, tanto no aspecto da vida
privada quanto institucional, se abriram oportunidades para grandes aprendizagens, cuja categoria
apresentou a seguinte subdivisao (seis subcategorias): gestao institucional, novas praticas, gestao
pessoal, inclusao, emocionais e contexto do estagio curricular. Tal qual na categoria de dificuldades,
a descricdo permitiu entremear inferéncias e interpretagoes nos dados coletados nessa grande
categoria.

A subcategoria de novas praticas se destacou com 58,8% das referéncias; assim, ficou
evidente a vontade de buscar novas aprendizagens mesmo diante do caos e das adversidades.
Entretanto, que novas praticas foram essas? Como as novas praticas foram estratégias
reinventadas? O que elas significam? A seguir, apresentam-se algumas referéncias extraidas das
entrevistas e tabuladas pelo soffware webQD.A conforme narradas pelos participantes da pesquisa:

No contexcto de pandemia utilizamos a plataforma Zoom para dar aulas (Supervisora, Portugal — entrevista cedida
em fevereiro de 2021).

Criagao de momentos complementares sincronos para tirar dividas e reforco, ou ajudar a desenvolver competéncias digitais
(Entrevistada A — orientadora, Portugal — entrevista cedida em dezembro de 2020).

Disponibilizagio de recursos alternativos de ensino-aprendizagem, como gameficagio, atividades antocorrigiveis, maior nso
de recursos audiovisnais (Entrevistada C — orientadora, Brasil — entrevista cedida em fevereiro de 2021).

Questies colocadas no compartilbamento de tela eles respondiam num prazo estabelecido na sala de anla on para o e-mail
do professor (Supervisora, Portugal — entrevista cedida em fevereiro de 2021).

Torndmo-nos mais versdteis a dar anlas, e enriquecemos o nosso saber (4* Estudante, Brasil — entrevista cedida em
maio de 2021).

Aulas on-line fizeram com que incrementdssenos alguns saberes a nivel tecnoldgico (5* estudante, Brasil — entrevista
cedida em maio de 2021).

Acesso aos alunos nas salas virtuais (Google classroom) com tutoriais de todos os recursos utilizados na plataforma, videos
explicativos e materiais via_youtube, Criacdo e uso de jogos e recursos digitais para contribuir no reforco presencial das
¢riangas (Supervisora de estagio, Brasil — entrevista cedida em abril de 2021).

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 19, €22855, p. 1-21, 2024
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

15



Formacgao inicial de professores no Brasil e Portugal...

Provavel a presenca de anlas digitais a distancia passe a ser o novo normal e temos que preparar os 10ssos professores para
isto também nos cursos de formagao de professores. B uma necessidade diddtica e de politicas piblicas (Entrevistada A
— orientadora, Portugal — entrevista cedida em dezembro de 2020).

O segundo desafio foi tornar o tema atrativo para ser aprendido, aprofundado ¢ pesquisado, nesse sentido apoiei-me na
literatura, jogos on-line, mediacio de leitura e videos (Relatério de Estagio, Brasil).

Replanejamento foi permanente, pois enquanto um grupo avangava muito, 0 outro estagnava na resposta aos incentivos de
interagao ¢ aprendizagen (Entrevistada C — orientadora, Brasil — entrevista cedida em fevereiro de 2021).

Destaca-se a importancia das entrevistas para o levantamento de indagagbes, pois as
davidas e incertezas bem direcionadas podem proporcionar novas e ricas experiéncias de
aprendizagens, como apontou a orientadora brasileira entrevistada: “As dividas contribuiram muito,
pois a partir delas ¢ que foram dados os encaminhamentos diddtico-pedagdgicos e administrativos” (Entrevistada
C — orientadora, Brasil — entrevista cedida em fevereiro de 2021).

Os participantes da pesquisa também revelaram que alguns questionamentos foram
levantados acerca do ensino on-/ne, ou como diriam os brasileiros “ensino remoto”. Esses
questionamentos podem servir de futuras reflexdes e busca de caminhos didaticos para a
reorganizagao pedagogica de um ensino on-/ine democratico:

Como desenvolver uma educagao inclusiva levando em consideracdo as diferengas sociais e econdmicas dos futuros professores
académicos? (Entrevistada C — orientadora, Brasil — entrevista cedida em fevereiro de 2021).

Como  transpor instantaneamente anlas presenciais para “ensino remoto” que atenda a todos com qualidade?
(Entrevistada D — orientadora, Brasil — entrevista cedida em fevereiro de 2021).

Como estudar sem ter a estrutura tecnoldgica e psicossocial adequada? (4* Estudante, Brasil — entrevista cedida em
marco de 2021).

Como interagir em anlas on-line com os pequeninos para que eles entendam? (Entrevistada A — orientadora, Portugal
— entrevista cedida em dezembro de 2020).

Como desenvolver estagio on-line sem contato presencial com as criangas? (5* Estudante, Brasil — entrevista cedida
em marco de 2021).

Foram apresentadas essas e outras interrogacoes relativas as especificidades do processo de
mediacdo pedagdgica no contexto de ensino-aprendizagem remoto para reposicio/continuidade
dos estudos na conjuntura da pandemia. Também apareceram questionamentos cognitivos
referentes a novas possibilidades de aquisicio de conhecimentos, na area de formacio de
professores.

Ressalta-se que, para a conducdo da presente pesquisa, foi importante a aplicacio dos
principios da analise de conteudos citados anteriormente, em cada uma das etapas propostas. Na
Tabela 2, apresenta-se uma visao geral do numero de entrevistados e de referéncias (unidades de
texto) tal como ja mostrado.
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Tabela 2 — Visio geral do sistema de analise e seus numeros

Codigos Numero de Numero de
entrevistados referéncias
DIFICULDADES 7 16
Técnicas 7 17
Cognitiva 8 15
Gestao Pessoal 11 32
Desigualdade social 7 17
Emocionais 12 62
Gestio institucional 10 25
Pedagdgicas 13 62
APRENDIZAGENS 9 18
Gestao pessoal 5 5
Novas praticas 13 94
Gestdo institucional 7 23
Inclusio 7 14
Emocionais 6 11
Contexto do estagio curricular 4 13

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2023.

Na Tabela 2 estao as dificuldades mais mencionadas e o desafio de aprendizagem de novas
praticas em tempo de pandemia. No que se refere as dificuldades, constatou-se que as mais
recorrentes estavam relacionadas aos aspectos emocionais, 62 referéncias, e técnicas, com 17
referéncias. Acrescenta-se, também, os registros de muitas emogoes negativas, as quais foram
vivenciadas nos contextos educacionais das universidades e escolas, tanto por alunos quanto por
supervisores, durante a fase pandémica.

Em relagdo as dificuldades técnicas, as narrativas indicaram que nem toda pessoa possui
seu equipamento particular. Em muitas familias, o computador pessoal é partilhado entre varios
membros da familia (pais, filhos ou irmaos). Este nao era apenas o caso dos alunos, mas também
dos professores-alunos.

Durante a pandemia, o ensino on-/ine e o trabalho em home office competiram. A narrativa de
um entrevistado revela que: “A disputa por espagos, recursos e equipamentos, em muitos casos inexistentes,
tornou-se muito comum entre muitos estudantes” (Entrevistado D — orientador, Brasil — entrevista realizada
em dezembro de 2020). Esse aspecto tornou mais explicita a desigualdade social tanto no Brasil
quanto em Portugal e praticas adaptativas tém de emergir, pois: “Muitos nao conseguiram ou nao tiveram
como acessar a plataforma de estudo, outros receberam apenas o material impresso, e outros precisavamos levar o
material em comunidades onde os estudantes vivian?” (7° Aluno, Brasil — entrevista realizada em maio de
2021). Sobre esse aspecto, outro entrevistado brasileiro destacou a necessidade de politicas publicas
adequadas considerando o acesso aos recursos digitais em tempos de distanciamento social: “A4
desigualdade ficon mais evidente e foi dificil, pelas nossas priprias forcas, atender ds necessidades. falta de politicas
priblicas adequadas” (Supervisor, Brasil — entrevista realizada em abril de 2021).

Também em Portugal os alunos estagiarios revelaram que: “Os alunos com mais dificuldades
econdmicas nao tinham acesso a computadores, da internet e os seus pais ndo conseguiam ajudd-los a acompanbar o
trabalho proposto pelos professores” (3* Aluno, Portugal — entrevista realizada em maio de 2021). Outro
entrevistado revelou que a maioria das criangas ciganas nao tem computador em casa e, nesses
casos, para garantir a possibilidade de vivenciar a aprendizagem “/...] as aulas ¢ os trabalbos foram
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entregues em papel aos pais que recolheram os trabalhos na escola”, por conseguinte: “Os trabalhos tiveram que
fcar em quarentena na escola antes de chegarem as maos dos alunos e serem devolvidos aos professores” (2° Aluno,
Portugal — entrevista realizada em maio de 2021).

Essas evidéncias permitem afirmar que esses novos aprendizados também trouxeram novas
perspectivas e questionamentos. Referente as novas questdes, é importante destacar que elas
precisam ser nutridas e ampliadas. Ao corroborar com Freire (2021), compreende-se que o
educador deve ser um pesquisador constante, curioso, em busca de respostas para situagoes-
problema. O processo de encontrar respostas a essas questdes abrira caminhos para novos
questionamentos. Com isso, infere-se que ha um desafio gritante que atravessa a formagao inicial
de professores para lidar com situagdes-problema imprevisiveis, proprias da profissao docente.

Consideragdes finais

O estudo realizado sobre as politicas de formagao de professores e os desafios e
aprendizados que impactaram os percursos de formacao inicial dos futuros professores durante a
pandemia causada pela covid-19 foram profundamente instigantes para compreender os caminhos
metodologicos que responderam as expectativas formativas desse petriodo, especialmente no
percurso que envolvia a pratica docente viabilizada pelo estagio curricular supervisionado. As
analises empreendidas, resultantes dos documentos oficiais entre Brasil e Portugal, permitiram
constatar que as respostas mais assertivas estiveram vinculadas ao uso de tecnoldgicas digitais para
manter certa intetlocu¢do com os estudantes, nesse caso com os estagiarios/professores, para
concluir a pratica antes regulada no formato presencial. No entanto, o distanciamento social para
a contencao do virus fez com que governos de todos os paises definissem medidas educativas,
regradas por politicas publicas de educacdo escolar, para seguir com os calendarios letivos e
concluir os percursos formativos, inclusive da realizacio dos estagios curriculares obrigatorios em
cursos de formagao de professores.

O maior desafio esteve em perceber, além das estratégias/metodologias utilizadas no
contexto da escolarizagdo nesse periodo atipico, a forma como a identidade dos professores se
alterou. Considera-se relevante seguir com futuras investigagoes sobre o cotidiano das relagdes
educativas que se valem da modalidade da EAD, uma vez que os resultados mostraram que o
ensino remoto, como ocorreu no Brasil, ndo pode ser confundido com a modalidade EAD.

Portanto, as questoes que ganharam visibilidade favoreceram a compreensao de desafios
emergentes, novas praticas e aprendizagens em relagdo ao contexto do estigio curricular
supervisionado. Todos os aspectos apontados precisam de um escrutinio mais aprofundado, uma
vez que o “novo normal” ainda é um caminho em construgdo. Assim, este estudo pode ser um
ponto de apoio ou de partida para novas investigacoes e inquiricoes a medida que os ajustes
provocados pela pandemia se consolidam.
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