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Resumo: Neste artigo, teve-se o objetivo de desenvolver algumas reflexGes sobre as mudancas em curso e
os novos desafios que se apresentam no processo de formagdo académica na apropriacio da leitura e da
interpretacao de textos classicos e de sua importincia para a compreensao da realidade em seu movimento,
pressupondo que a linguagem ¢é metaférica e politica. Dessa perspectiva, os pressupostos metodologicos
fundamentam-se no materialismo histérico, desde Marx, Gramsci e tedricos da Escola de Frankfurt.
Discorre-se sobre alguns métodos de investigagdo que compSem o horizonte ideolégico de quem escreve e
de quem lé. Seguem-se, entio, algumas notas sobre as possibilidades de a teoria interrogar a realidade efetiva,
parte do significado de ler e interpretar o escrito, cotejando-o com a leitura do mundo, o que implica
novamente conhecer o aporte tedrico do autor. A partir desses pressupostos, reflete-se sobre a relagio entre
linguagem e educacio e a importancia e as possibilidades de uma teoria possibilitar a compreensio do real.
Palavras-chave: Linguagem. Educacio. Filosofia.

Abstract: In this paper, the objective was to develop some reflections on the ongoing changes and the new
challenges that arise in the process of academic training in the appropriation of reading and interpretation
of classic texts and their importance for understanding reality in its movement, assuming that language is
metaphorical and political. From this perspective, the methodological assumptions are based on the
historical materialism, from Marx, Gramsci and theorists from the Frankfurt’ School. Some research
methods that make up the ideological horizon of those who write and those who read are discussed. Next,
some notes on the possibilities for the theory to interrogate the effective reality follow, starting from the
meaning of reading and interpreting the writing, comparing it with the reading of the world, which again
implies learning about the author’s theoretical contribution. Based on these assumptions, the reflection falls
on the relationship between language and education and the importance and possibilities of a theory
enabling the understanding of reality.
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Educacio e linguagem: notas sobre o aprendizado e a realidade

Resumen: En este articulo, se tuvo el objetivo de desarrollar algunas reflexiones sobre los cambios en curso
y los nuevos desafios que se presentan en el proceso de formacion académica en la apropiacion de la lectura
y de la interpretacion de textos clasicos y de su importancia para la comprensién de la realidad en su
movimiento, asumiendo que el lenguaje es metaférico y politico. Desde esta perspectiva, los supuestos
metodologicos se fundamentan en el materialismo histérico, desde Marx, Gramsci y tedricos de la Escuela
de Frankfurt. Se discurre sobre algunos métodos de investigacion que componen el horizonte ideolégico de
quien escribe y quien lee. Se siguen, entonces, algunas notas sobre las posibilidades de que la teoria
interrogue la realidad efectiva, parte del significado de leer e interpretar lo escrito comparandola con la
lectura del mundo, lo que implica nuevamente conocer el aporte teérico del autor. A partir de estos
presupuestos, se reflexiona sobre la relacién entre lenguaje y educacion y la importancia y posibilidades de
que una teotfa posibilite la comprension de lo real.

Palabras clave: Lenguaje. Educacion. Filosoffa.

Introdugiao

Um dos temas que percorrem a filosofia contemporanea é o de saber se o processo de
conhecimento representa efetivamente a realidade vivida. A tematica envolve nio apenas as
condig¢des de elaboragio da teoria, mas as linguagens que traduzem os modos de interagao social,
tornando-se mais complexa com a rapida inser¢ao de novas tecnologias de aprendizagem que tem
ocorrido na ultima década. Trata-se de uma mudanca tanto de abordagem das questdes referentes
a formacdo para o trabalho, quanto da propria estrutura linguistica, ampliada pelo simbolismo
imagético (e sonoro), estimulando novas formas de interpretacio e de apreensdo da realidade
efetiva. Ja na década de 1930, Walter Benjamin observava que “[...] assim como a técnica mostra a
natureza em uma perspectiva sempre nova [...|””, assim também com referéncia “[...| a0 homem, ela
mobiliza de forma sempre variada seus mais primitivos afetos, angustias e imagens de desejo”
(Benjamin, 2009, K 2a, 1, p. 437). Considerando as condi¢bes sociais desenvolvidas no contexto
da vida urbana, o autor salientava as transformagdes profundas na estrutura perceptiva do homem
moderno e acentuava ainda que a “[...] linguagem das imagens ainda ndo chegou a maturidade
porque nao estamos ainda feitos para elas” (Benjamin, 1985, p. 176), para os significados que as
imagens exprimem.

Nesse contexto, o tema da educagdo e da linguagem envolve refletir sobre a apropriacao de
significados a partir de novos simbolos veiculados pelos meios de comunicagao de massa e que
abrangem nao apenas a escrita, mas toda a nova estrutura digital e imagética. Embora a internet
amplie o acesso a informacao, circunscrevem-se os limites de compreensdo e de interpretagao,
incidindo sobre o acesso ao conhecimento, com diminui¢do significativa da apropriacio da
produgao tedrica dos classicos. A educagao, a partir do sistema educativo, tem a tarefa de ampliar
0 acesso ao conhecimento sistematizado, apropriando-se dos novos instrumentais tecnolégicos de
comunicagao sem torna-los a base principal de acesso ao conhecimento historicamente produzido.

O presente artigo tem o objetivo de desenvolver algumas reflexdes sobre as mudangas em
curso e os novos desafios que se apresentam no processo de formacao académica na apropriagao
da leitura e da interpretagao de textos classicos e de sua importancia para a compreensio da
realidade em seu movimento. O aporte tedrico-metodologico fundamenta-se no pensamento
critico e no materialismo historico, referencial que tem constituido o parametro de nossas pesquisas
nas areas de Educacio e de Filosofia. A intencdo ¢ esclarecer que a linguagem niao é uma mera
ferramenta neutra, mas pode ser metaforica e politica e, para tanto, recorremos aos pensadores da
Escola de Frankfurt, basicamente Adorno e Horkheimer, bem como a metodologia de Marx e
Gramsci, que sdao o aporte de nossas pesquisas.

A primeira parte levanta questoes sobre o processo de leitura e de interpretagao de textos
no ambito da apropriagio do conhecimento historicamente produzido, pressupondo que uma
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formacao multidisciplinar fortalece as possibilidades de compreender o real em seu movimento.
Dessa perspectiva, a leitura e a interpretagao implicam conhecer o aporte teérico do qual parte o
autor que analisamos, assim como o leitor precisa entender a sua propria visio de mundo.
Basicamente, ¢ necessario entendermos os pressupostos da légica formal, que formam o modo de
pensar cotidiano, no qual extensio e compreensao se relacionam de modo inverso, em suma,
quanto maior a extensio, menor a compreensio € vice-versa.

Contrapondo a essa abordagem, apresentamos algumas notas sobre o materialismo
histérico como ruptura com o positivismo e salto metodolégico para a compreensio do real. Em
seguida, discorremos sobre alguns métodos de investigacio que compdem o horizonte ideolégico
de quem escreve e de quem lé. Na sequéncia, seguem algumas notas sobre as possibilidades de
compreensio da realidade efetiva, parte do significado de ler e interpretar o escrito cotejando-o
com a leitura do mundo, o que implica apreender as relagdes conjunturais em sua totalidade. O
item seguinte abre uma questdo sobre a relacdo entre linguagem e educagao como possibilidade de
apropria¢ao dos codigos de leitura e de interpretacao.

Apropriar-se do conhecimento para entender o real

De forma resumida, texto significava, para os romanos, aquilo que se tece, como o tecido,
composto de trama e urdidura: a trama expressa o imediatamente dado e explicito; a urdidura, os
multiplos significados que se encontram nas entrelinhas, em sentidos que se entrecruzam no ato
de ler; este exige dedicar-se a um tempo necessario, o tempo do 6cio que, neste caso, nao ¢ o tempo
da preguica, mas um momento critico que requer esfor¢o e dedicagao. E lembramos um escrito de
Benjamin (1987, p. 239) sobre a memoria e a abordagem do passado, no qual ele acentua: “[...]
ilude-se, privando-se do melhor, quem sé6 faz o inventario dos achados e nao sabe assinalar no
terreno de hoje o lugar no qual é conservado o velho”.

Ler e interpretar implicam, por um lado, um sujeito leitor que possui uma concepgao de
mundo formada a partir das condi¢bes sociais nas quais ele se insere e que resultam de todo um
processo de formagao ao longo da vida e, por outro, um texto que foi produzido em um
determinado contexto histérico e social e que expressa uma visada da realidade a partir de uma
formagdo social e politica expressa em uma concep¢ao de mundo. Portanto, sdo dois
pertencimentos diferentes e historicamente contextualizados: isso nao significa que nao exista
objetividade no processo de conhecimento a partir da relagio que se estabelece entre leitor e texto.
A objetividade depende da clareza na aplicacao de determinados métodos de produciao e de
apropriagao do conhecimento. Dessa perspectiva, podemos dizer com Dias (1999, p. 17) que:

a) o conhecimento nio se revela na sua pureza (ndo ¢ legivel a olho nu: supée um
processo de producdo); b) toda producdo deixa suas marcas no produto (esta inscrito
sempre no campo de uma problematica); e ¢) para que possa realizar-se uma leitura, é
necessario produzir o sistema de conceitos capazes de pensar as presengas ¢ as auséncias
do discurso de um autor.

Essa ¢é a questdao implicita no processo de leitura e interpretag¢ao e que, muitas vezes, nao
se esclarece para o leitor iniciante, visto que precisamos contextualizar o texto e pressupor as
relagoes de pertencimento que estio contidas e veladas no discurso do autor. Cada problema
singular, na sua complexidade e especificidade, precisa ser inserido no contexto e entendido na sua
perspectiva histérica, a fim de ser explicado com base nas causas que o geraram, causas que algumas
vezes podem ser também gestadas no movimento que caracteriza uma sociedade. O aprendizado
se apresenta como um processo de formag¢ao nao s6 cumulativa, mas dinamica e organica, pela
qual o aluno adquire determinadas aptidoes intelectuais que se traduzem em habilidade retérica e
capacidade de argumentagao, concretizadas no esfor¢o em problematizar, desvelar os supostos,
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duvidar de fatos e razdes apresentados como evidentes, despertar a for¢a da negacao, enfim, realizar
o trabalho de critica.

Na leitura imediata, caracteristica de uma primeira leitura, o sentido ¢é interpretado
literalmente; assim, a posi¢ao tomada é empirica e imediatista. A dificuldade ¢ despertar a vontade
de ler uma segunda e uma terceira vez para buscar os sentidos implicitos. Conforme Dias (1999, p.
12), “[...] normalmente se toma o conjunto dos textos/informacées como ja prontos e acabados”,
ignorando que em uma sociedade “[...] mercantil-capitalista a leitura é, como todas as relagdes
socials, objeto do fetichismo especifico dessa sociedade”. Temos de partir do pressuposto de que
a “[...] leitura é um processo de producio, que exige a superacao das aparéncias” (Dias, 1999, p.
12), o que implica reconhecer o embate entre projetos diferenciados de sociedade.

O texto é pensado como uma unidade acabada, em direcio a qual se pede que um szjeito,
racional por definigao, o /itor, ditija o seu olhar, sua visqo. Tal visdo-do-sujeito, pelo proprio
ato de olhar, #¢. E o que é ver (ou ler)? Ver (ou ler) é tomar conbecimento do conteiido. Ou seja,
penetrar o sentido de. Assim existe um contesido, que possui um sentido, que pode ser desvelado
por uma visdo, que é um atributo do swjeito. |...]. Tudo ja pronto e acabado, desde o inicio

(Dias, 1999, p. 12-13).

Essa visao que o texto abstrato permite é, também ela, abstrata e mitica, visto que nio
permite a criagao de conceitos que possibilitem que a teoria expresse o real. O que se esconde sob
a aparéncia de um texto neutro e natural ¢ que ele esconde interesses de classe, no caso, expressa e
representa uma sociedade classista sem aparecer como tal. Trata-se de uma racionalidade que ignora
a desigualdade social e se apresenta em uma condi¢ao a-historica, universal, pressuposto para que
a leitura se apresente como “neutra” e “natural”, desligada da escrita e da fala, assim como das
praticas sociais diferenciadas. Essa é uma representacao mitica da leitura, no sentido de uma
narrativa simbolica que visa a explicar fenémenos reais, embora se processe como a inter-relagao
entre duas subjetividades (o autor e o leitor) as quais certamente formaram suas motivagdes e
opinides a partir de contextos diversos que interferem no perceber, raciocinar, interpretar.

A ideia moderna de mito que tomamos como aporte tedrico tem raizes nas reflexoes de
Sorel que, de acordo com Gervasoni (1997, p. 297), entendia o mito como uma “[...] forma de
narragdo composta de imagens, palavras e crencas que os individuos de um certo grupo
condividiam entre si”. Dessa perspectiva, o mito moderno se traduz como uma concepgao de
mundo que se solidifica no imaginario social como a “imagem que a sociedade tem de si propria”.

No caso do ideario liberal, a representagdo mitica se encontra na parcialidade de escrita,
que ignora as desigualdades sociais geradas pela divisao da sociedade em classes sociais desiguais e
antagdnicas. E no ambito da sociedade moderna ¢ do modo de producio capitalista que se
produziu a racionalidade a-histérica que permite naturalizar os conceitos a partir da compreensao
naturalizada da sociedade. A escrita e a leitura, portanto, expressam relagdes sociais, economicas e
politicas em movimento, o que nio significa que nao possa existir objetividade na expressio e na
interpretagao.

Conforme Duarte (2022, p. 56), a partir de reflexdes de Saviani (2011) sobre a Pedagogia
Histérico-Critica, acentua que a “[...] objetividade do conhecimento é uma questao epistemolégica”
que ndo se identifica com a neutralidade, que ¢é ideoldgica. Desse modo, a objetividade expressa
uma verdade que, mesmo sendo proviséria porque resultado da fase em que se encontram as
pesquisas, independe de posicionamento politico sendo, por isso, acessivel a todos. O problema
levantado pelos dois autores ¢ que esse acesso depende de como a escola efetiva a “[...] socializagao
do saber sistematizado” (Saviani, 2011, p. 14), o que depende da situagio economica, politica e
ideologica.
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Para tanto, ¢ necessario que a aprendizagem escolar tivesse como pressuposto de que todo
processo de conhecimento ¢ também um processo de transformagao da visio de mundo do
aprendiz, mais especificamente, de alteracao de “[...] suas ideias sobre a natureza, sobre a sociedade,
sobre as pessoas, sobre si mesmo, sobre as relagoes sociais, sobre os valores morais, etc.” (Duarte,
2022, p. 59). Partimos do pressuposto de que, em uma sociedade na qual prevalece a desigualdade
social, que expressa a fragilidade e a vulnerabilidade politica de grandes grupos populacionais, a
linguagem tem uma dimensdo ideoldgica e politica fundamental, consolidando relacbes de
hegemonia.

Gramsci (1975, p. 75), referindo-se a0 movimento iluminista, acentua que a revolugdo
burguesa foi precedida por um “[...] exército invisivel de livros [...] que prepararam homens e
institui¢oes para a revolucdo necessaria”. Os movimentos insurgentes criam e consolidam visoes
de mundo que se traduzem em experiéncias que se consolidam em novas linguagens. As relacoes
socials e politicas, que formam o modo de pensar de uma coletividade, traduzem-se em novas
formas de expressao, novos cédigos e simbolos que exteriorizam a nova realidade.

Na realidade, toda corrente cultural cria uma linguagem sua, isto ¢é, participa no
desenvolvimento geral de uma determinada lingua, introduzindo termos novos,
enriquecendo com novos conteidos os termos ja em uso, criando metaforas, servindo-
se de nomes histéricos para facilitar a compreensdo e¢ o juizo sobre determinadas
situacOes politicas (Gramsci, 1977, p. 2264).

A linguagem, assim como a cultura que a cria, ndo se reduz a letra morta, mas é algo vivo e
em movimento, expressao de relagdes sociais e politicas que se desenvolvem como disputa
hegemonica. Em cada época predominam certas ideias que correspondem a determinadas relagdes
de poder que constituem a estrutura social e politica e que, quase imperceptivelmente, alteram as
expressoes linguisticas.

Ler e interpretar implica pressupor que a formagdo de nossa concepgao de mundo,
resultado de nossa inser¢ao social, orienta a perspectiva de abordagem e pode esclarecer alguns
pontos e obscurecer outros, fundamentais para a compreensao do real e que ficam completamente
invisiveis (Buck-Morss, 2000). Dessa maneira, existem signos dominantes que se expressam em
uma constelagdo ou em uma relagao de poder, que ndo precisa ser necessariamente o poder do
Estado, mas pode ser o poder da razio regida por uma certa légica, o poder da continuidade
histérica, o poder do progresso, a forca de principios que sao aceitos sem questionamento e que
orientam a vida em determinada dire¢do, de modo que nao conseguimos identificar a relacao entre
teoria e pratica e nem as contradi¢oes que o texto oculta etc. Compreendermos um texto em
profundidade significa adquirirmos um entendimento tal que permita dialogar com o seu contetudo,
no sentido de descobrtir o raciocinio do autor, 0 modo como encadeia as ideias e constrdi seu
argumento, os sentidos ocultos nas entrelinhas, a estrutura logica do texto, seus problemas, seus
limites e, finalmente, inferir o que o escrito pode dizer a nosso tempo.

Este trabalho de formagao continuada deveria se concretizar no processo educativo, desde
a instrugao basica até o ensino superior, como resultado nao apenas da apropriagao dos cédigos de
leitura e de interpretacao, mas como processo de formac¢ao humana que, na medida da apropriacao
da estrutura simbélica, permita a autonomia de pensamento para a compreensao e a transformagao
da realidade efetiva.

Notas sobre premissas do conhecimento

Socializar o conhecimento, que seria a tarefa do sistema de ensino, implica refletir sobre
duas questoes basicas que se articulam: a primeira ¢ a da verdade (e seu oposto, o falso); a segunda
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¢ a do caminho para a verdade (método). Na sua articulagdo, aparecem outras questoes, como a
das condi¢oes de conhecimento a partir do processo de aprendizagem, a diferenca entre pensado
e intuido, racional e sensivel, quais os limites da apreensio do objeto pelo sujeito, quais as regras
que possibilitam conhecer, argumentar, formular juizos e afirmar algo acerca do objeto e de que
modo a teoria interroga a realidade, a fim de reconhecer a sua importancia e atualidade.

O caminho para a verdade se esboca em novas posturas metodoldgicas que expressam uma
posicao social e politica: inicialmente o método exterioriza a propria teoria e se caracteriza como
uma nova atitude ante a natureza, que gera a busca de critérios que possibilitem explicar os
fenomenos naturais e a ordem do mundo a partir do préprio funcionamento das coisas (o
movimento, o espago, 0 tempo).

O método que prevaleceu na modernidade ¢ o positivista, nas suas mais variadas vertentes,
desde Comte, Durkheim, Weber e Popper, até a sociologia do conhecimento, minando
internamente a proposicio tedrica da Social-Democracia. . um método que “[...] permite legitimar
constantemente, através de argumentos cientifico-naturais, a ordem (burguesa) estabelecida”
Lowy, 1987, p. 29).

Um dos pressupostos gerais que fundamentam essa posi¢ao ¢ a de que as revolugdes sao
impossiveis, visto que os fatos sociais sao sustentados por leis naturais, de modo que ¢ inutil querer
transformar a sociedade e superar as desigualdades sociais (Lowy, 1987). Dessa acep¢ao, também
ocorre uma convergéncia do pensamento de Weber com a teoria positivista, a partir do “[...]
postulado da neutralidade axioldgica das ciéncias sociais” (Lowy, 1987, p. 33), pois Weber entende
que as Ciéncias Sociais devem ser livres de julgamentos de valor ou pontos de vista de classe.

Na senda aberta por essas teorias, a hipotese de que, para ser conhecimento verdadeiro, as
pesquisas em Ciéncias Sociais (e também na area da Filosofia) deveriam assemelhar-se as praticas
das Ciéncias Naturais. Daf também a ideia de objetividade resultante de um distanciamento do
sujeito que olha o objeto estudado ignorando que o social é histérico, que a realidade social se
encontra em movimento e as condi¢des de possibilidade de um conhecimento objetivo nas areas
das Ciéncias Humanas estao, precisamente, em reconhecer as determinagdes sociais e 0 contexto
histérico que caracterizam a sociedade.

Para Lowy (1987, p. 11), muitos dos autores positivistas, nas mais diversas correntes,
entendem a linguagem como neutra e confundem o significado dos conceitos, sem “[...] justificativa
para os processos semanticos” adotados. Nessas condigdes, a “porta abre-se ao arbitrario”, a
simples opiniao sem correspondéncia com a realidade. Perde-se a dimensao do real e se coloca em
risco a objetividade no tratamento das questoes sociais.

As Ciéncias Humanas precisam levar em conta que a teoria tem como objetivo explicitar o
que se encontra latente na experiéncia, a fim de expressar seu sentido. Para tanto, a contextualizagao
histérica do escrito é a condigao de possibilidade de compreender a visao de mundo do autor para,
assim, estabelecer a relagao do texto com a realidade efetiva. Conforme Léwy (1987, p. 95), o “...]
marxismo foi a primeira corrente a colocar o problema do condicionamento histérico e social do
pensamento”, demonstrando os limites dos discursos pretensamente neutros, levando a
necessidade de revisao dos métodos de abordagem da realidade.

A proposi¢ao metodologica de Marx, presente na Introdugio a Critica da Economia Politica, de
1857 e 1858, demonstra que a analise do objeto parte inicialmente de uma abordagem abstrata e
aparente, visto nao se conhecerem ainda as multiplas determina¢oes que se concretizam na unidade
do diverso. Os passos da analise do objeto sao, também, a expressao do conteido metodolégico
visto que o método se exprime no conteudo e na sua exposi¢ao: o “[...] método que consiste em
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elevar-se do abstrato ao concreto niao ¢é sendo a maneira de proceder do pensamento para se
apropriar do concreto, para reproduzi-lo como concreto pensado” (Marx, 1974, p. 122-123). Trata-
se de partir do abstrato (parcial, aparente) para atingir o concreto (contexto, totalidade), desvelando
as multiplas determinagdes que se expressam no objeto estudado, descobrindo as articulagées entre
os condicionantes e os condicionados e que formam o modo de ser do objeto.

O materialismo historico, da perspectiva de autores como Lukacs, ¢ um método que, a
partir de um ponto de vista de classe, ¢ o unico que permite compreender o conjunto da sociedade,
o unico que possibilita visualizar a totalidade social (Léwy, 1987, p. 124). Essa ¢ também a
abordagem que encontramos em Benjamin (2009, N 1a, 4, p. 501), quando diz que “[...] o que
interessa nao sio os ‘grandes’ contrastes, e sim os contrastes dialéticos, que frequentemente se
confundem com nuances. A partir deles, no entanto, recria-se sempre a vida de novo”. Esse ¢ o
pressuposto metodoldgico que permite dominar o conceito de totalidade.

Benjamin (2009, N 3, 4, p. 505) também acentua que esse método é comparavel a fissao
nuclear, porque “[...] libera as for¢as gigantescas da histéria que ficam presas no ‘era uma vez’ da
narrativa historica classica”, digamos, nas suas varias vertentes positivistas. Essa historiografia “|...]
foi o narcético mais poderoso do século” (Benjamin, 2009, N 3, 4, p. 505). Podemos agregar a esse
raciocinio as reflexdes de Gramsci (1977), quando afirma que a filosofia da praxzs ¢ a expressao das
classes subalternas, cuja necessidade é conhecer a verdade inteira, para formar-se na arte de
governar.

Basicamente esses autores ancoram-se em Marx, em busca da raiz da sua teoria, em outras
palavras, na rela¢ao entre método e conteudo, na compreensao de que o conhecimento, para ser
verdadeiro, precisa estar sedimentado na posi¢ao social e politica do pesquisador, o que demonstra
que o saber nio é neutro e que, em uma sociedade na qual prima a desigualdade social, ele ¢é
apropriado como instrumento de poder; assim, assume uma dimensao ideoldgica.

Notas sobre a linguagem e a educagao

Para entendermos a dimensio ideoldgica da linguagem e as possibilidades de uma teoria
abordar o real de forma integral, precisamos partir do pressuposto de que a linguagem ¢ politica e
metaférica, expressando uma determinada visao de mundo, uma forma de pensar que se delimita
por um horizonte racional que é histérico. Na expressio de Adorno e Horkheimer (1985), a
linguagem ¢ patriarcal, como a razao: desde o seu nascimento os conceitos “|...] refletiam com a
mesma pureza das leis da fisica, a igualdade dos cidadaos plenos e a inferioridade das mulheres, das
criangas e dos escravos” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 35). A “[...] apologia metafisica deixava
entrever a injustica da ordem existente pela incongruéncia do conceito e da realidade” (Adorno;
Horkheimer, 1985, p. 35). Essa situacio tomou formas diferentes no curso da historia, mas se
mantém ao longo da construcao de toda a civilizagao ocidental: o “[...] comércio com os espiritos
e a submissdo foram divididos pelas diferentes classes da humanidade: o poder esta de um lado, a
obediéncia do outro” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 33).

A linguagem produzida no interior da academia referenda o poder dos dominantes e exerce
a funcdo de manter a separa¢ao secular entre dirigentes e dirigidos. “Quando a linguagem penetra
na histéria, seus mestres ja sao sacerdotes e feiticeiros”, pois a linguagem tem, subjacente, uma
estrutura de poder. “Quem viola os simbolos fica sujeito, em nome das poténcias supra terrenas,
as poténcias terrenas, cujos representantes sao esses 0rgaos comissionados da sociedade” (Adorno;
Horkheimer, 1985, p. 33).
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O que aparece como triunfo da racionalidade objetiva, a submissio de todo ente ao
formalismo légico, tem por preco a subordinacio obediente da razao ao imediatamente
dado. [...]. O factual tem a dltima palavra, o conhecimento restringe-se a sua repeti¢ao, o
pensamento transforma-se na mera tautologia (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 38-39).

Essa reflexdo publicada em 1944 continua a ser espantosamente atual, visto a narrativa
denominada “pés-moderna” nas suas variadas vertentes, narrativas que se entendem cientificas e,
portanto, sem resquicios ideolégicos, mas que, na verdade, sio expressio do modo de vida
condizente com a ordem do capital na sua forma neoliberal. Como salienta Wood (1996, p. 121),
o “[...] senso pos-moderno de novidade de época depende de se ignorar ou negar uma realidade
histérica avassaladora: que todas as rupturas do século XX se unificam num todo histérico
particular pela l6gica e pelas contradi¢oes do capitalismo, o sistema das mil mortes”.

Trata-se de fazer a critica a esse processo para evidenciar os limites da razao pragmatica e
superar a “[...] aliena¢do dos homens com relagdo aos objetos dominados” (Adorno; Horkheimer,
1985, p. 40), a fim de recuperar a capacidade da teoria de interrogar o real. Para tanto, refletir sobre
a linguagem no processo de educagao exige que se retome a leitura dos classicos para, conhecendo
a histéria, conseguir desenvolver analises estruturais e construir uma visao de conjunto da realidade
efetiva como uma “[...] unidade sistémica e suas ‘leis de movimento™ (Wood, 1996, p. 122),
demanda negada pelo pés-modernismo.

Compreender o real em seu movimento supoe pressupor que o fato ou coisa se insere em
uma imagem de conjunto, em que os pormenores ainda ficam em segundo plano; a ateng¢ao volta-
se para 0 movimento, as transi¢oes, o encadeamento, a articulagao entre o particular e o conjunto
de relagdes, presumindo que nosso objeto se move, modifica-se e se interliga com o todo. E
necessario inferir que a historicidade do pensamento em sua interlocu¢io com a realidade produz
o conhecimento a partir de analises conjunturais que se renovam na medida dos acontecimentos.
A realidade nao ¢ translicida e a imediaticidade esconde o que subjaz a experiéncia imediata, como
uma trama de luz e sombras, positivo e negativo, ser e nao-sef.

Um dos escritos mais notaveis quanto a formulagao e explicitacio do método de leitura e
de interpretacdo é a obra de Marx Para a critica da Economia Politica, na sua Introdugdo escrita entre
1857 e 1858," assim como no Prefécio, escrito entre agosto de 1858 e janeiro de 1859. Esses dois
escritos explicitam a melhor maneira de abordar o real a fim de desvelar os seus mistérios: Marx
explica o caminho metodolégico para, partindo de um referencial abstrato, conseguir apreender o
real em seu movimento. Por exemplo: tendo como objeto de estudo a produgdo material, tem-se
de superar a abstracao conceitual buscando as determinacdes gerais da produgao, em um dado
momento social e as suas formas particulares (Marx, 1974).

Na abordagem do real visando a sua compreensao, a abstragao precisa ser superada: se o
objeto é a producao material, precisamos saber qual produ¢iao, em que circunstancias e em quais
relagoes a estamos observando, porque nao existe uma “producao em geral”, ela é sempre um “...]
ramo particular da produ¢ao — por exemplo, agricultura, pecuaria, manufatura, etc.” (Marx, 1974,
p. 111). E também ndo ¢ apenas “[...] producao particular, mas é sempre, ao contrario, certo corpo
social, sujeito social, que exerce sua atividade numa totalidade maior ou menor de ramos da
producao” (Marx, 1974, p. 111). Do mesmo modo, se partirmos do conceito de populagio,
precisamos explicitar o tempo e o espago nos quais a populagao a qual nos referimos se insere.

! Essa Introdugio, ja citada anteriormente, embora de carater inacabado e abandonada pelo préprio autor como um
esbogo, pois pretendia desenvolver alguns temas posteriormente, ¢ um texto primoroso para a compreensio do
método dialético expresso pelo materialismo histérico.
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Assim, na explicitacio do objeto de pesquisa, vao se desvendando e se articulando as
particularidades formando uma unidade que denominamos de realidade concreta. “O concreto é
concreto porque ¢ a sintese de muitas determinagoes, isto é, unidade do diverso”, aparecendo ao
“[...] pensamento como o processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de partida”, ainda
que tenha sido o “[...] ponto de partida efetivo” (Marx, 1974, p. 122). Tem-se clareza aqui do
movimento do pensamento que parte do abstrato e parcial para apropriar-se do concreto que, nesse
método, se apresenta como o conjunto estruturado de relagdes possiveis de serem explicitadas.
Descobre-se, na aplicagio dessa metodologia de interpretagdao, que os fenémenos sociais sdao, ao
mesmo tempo, condicionados e condicionantes entre si, como um tecido que, a0s poucos, mostra
a sua beleza e significado.

No Prefacio ja citado, Marx esclarece sobre o seu percurso de investigagdo, de como ele
chegou a conclusao de que as relagoes juridicas, o Estado, a estrutura social e politica “[...] nao
podem ser compreendidas nem a partir de si mesmas, nem a partir do assim chamado
desenvolvimento geral do espirito humano”, mas “[...] se enraizam nas relagdes materiais de vida”
(Marx, 1974, p. 135), como citamos a seguir:

Na producdo social da prépria vida, os homens contraem relacGes determinadas,
necessarias e independentes de sua vontade, relagbes de produgdo estas que
correspondem a uma etapa determinada de desenvolvimento das suas forcas produtivas
materiais. A totalidade destas relagdes de producido forma a estrutura econémica da
sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica e a
qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia (Marx, 1974, p. 135-1306).

Como acentua Kofler (2010, p. 102), a diferenca metodolégica que se apresenta entre as
diversas abordagens e interpretaces positivistas e a metodologia acima exposta consiste em que,
“|...] enquanto a primeira confia irrestritamente nos fatos, a segunda, ao contrario, concebe-os
como expressio do nivel mais primitivo e menos mediado do modo de manifestagao da realidade
historica”.

Ao contrario da abordagem positiva, causal, o ponto de partida nao esta definido e se pode
iniciar a analise do ponto de vista que se escolhe, e a investigacao pode alterar e inclusive inverter
a perspectiva de abordagem. Os fatos que escolhemos como ponto de partida nao sao mais que
hieréglifos, ou seja, sinais abstratos e aparéncia do real, com fundo fortemente ideolégico. A
abordagem dialética visa a decifrar o hieréglifo que constitui a realidade efetiva na formulagdao dos
conceitos, que diz respeito a mostrar as relagdes que se ocultam por tras dos fatos. Por isso, ¢
importante ter clareza de que, assim como a escrita, a leitura e a interpretagao exigem conhecer os
pressupostos tanto do autor quanto do leitor.

O processo educativo tem sido orientado para a formagdo para o trabalho, sem um
questionamento sobre as possibilidades de trabalho em uma sociedade orientada de modo
acelerado para a insercdao das inovagoes tecnoldgicas. Tendo em conta a profunda desigualdade
social que se propaga nao apenas no Nosso pais mas na maioria dos paises periféricos submetidos
a ordem do capital; considerando as constantes guerras que arrasam paises e expulsam suas
populacées; observando as medidas dos paises do chamado primeiro mundo para conter o
processo migratério e o abandono em que se encontram as populagdes migrantes, a questao inicial
e basica é: Quem tera acesso as novas tecnologias e a inteligéncia artificial? Como falar em educagao
emancipatoria se aprofundarmos o panorama de opressao e miséria que se estende pelo mundo?
Quem terd acesso a educagao de qualidade? O cenario futuro que se descortina parece muito
sombtio.

Toda teoria tem por objetivo dizer algo sobre a realidade mas, da nossa perspectiva, sao

poucas as teorias que interrogam a realidade efetiva e contribuem para a sua compreensio e
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transformagao. Autores como Theodor Adorno, na década de 1940, ja identificavam a dissonancia
entre as teorias fundadas no principio de identidade e a realidade efetiva, acentuando que o “[...]
minimo rastro de sofrimento sem sentido no mundo experimentado infringe um desmentido a
toda filosofia da identidade que gostaria de desviar a consciéncia da experiéncia” (Adorno, 2009,

p. 173).

Entendemos que a educacdo, em todas as suas fases, deveria socializar o conhecimento e
as formas de sua apropria¢do, o que vemos muito pouco com o desenvolvimento do capitalismo.
Os que o fazem tém de enfrentar grandes desafios, principalmente com as novas tecnologias de
informacao, que pressupoe uma neutralidade do processo de conhecimento. Tais desafios se
ampliardo com inser¢do da inteligéncia artificial entendida e aplicada como mera “ferramenta”, uma
“receita” que, se bem seguida, se alcanca o resultado desejado; desse modo, mais uma vez, estamos
frente ao pressuposto da neutralidade axiologica.

A linguagem tem uma funcao fundamental no sentido de consolidar o ideario neoliberal
que se inseriu no contexto social brasileiro transformando-se em modo de vida e de abandono do
individuo a si mesmo na proposta meritocratica de valorizagao das competéncias, de incentivo ao
empreendedorismo e de destruicio dos direitos trabalhistas e das garantias sociais do trabalho.
Como acentua Dias (1999, p.140), a ““[...] clara compreensao da determinagiao dos processos reais
sob a aparéncia fenoménica ¢ vital para nao cair nem em erros tedricos nem nos eternos cantos de
sereia do pensamento liberal”. O proclamado tempo “pds-moderno” é ainda moderno porque,
embora com novas vestes, o capitalismo se reproduz de forma ainda mais célere,
instrumentalizando a linguagem na formagao de uma visao de mundo individualista, competitiva,
meritocratica e de redugdo a um unico padrio cultural que circunscreve a apatia politica.

Uma teoria que nao interroga essa realidade mostrando as suas contradi¢Ges ¢ inutil para a
maioria da sociedade, apenas serve para garantir a ordem do capital. E essa verdade deveria fazer
parte do processo formativo dos jovens que sonham com um futuro para o qual nds professores
temos a responsabilidade de preparar. E necessario que se desperte na juventude o gosto pela
leitura, mas como apropriacao do conhecimento como produgio historica, porque as ciéncias em
geral e a sua aplicagdao pratica resultam de uma constru¢ao social coletiva, embora nao apareca
como tal. Se um pesquisador descobre um novo planeta, sabemos que isso foi possivel porque a
sociedade como um todo trabalhou e contribuiu para que isso acontecesse, cada um atuando no
lugar em que esta socialmente inserido. Ja dizia Gramsci (1975, p. 126) que o conhecimento ¢
criagao efetuada por sujeitos que interagem no processo da vida, ¢ um fogo vivo, uma energia vital,
que tem a fun¢ao de unir os homens em torno de objetivos comuns.

Conclusio

O grande desafio da contemporaneidade ¢ socializar o conhecimento no contexto de um
tempo e uma historia que precisam ser desvelados. As novas geragoes precisam apropriar-se do
passado nao como ele de fato foi, mas como imagem dialética, “[...] como uma imagem que lampeja
no agora da cognoscibilidade” (Benjamin, 2009, N 9, 7, p. 515), a fim de captar o ocorrido. E
necessario considerar que a linguagem ¢ metafdrica e o simbolismo pode ocultar as contradi¢oes
que permeiam o real. Ainda retomando Benjamin (2009, N9, 8, p. 515), “[...] ser dialético significa
ter o vento da histéria nas velas. As velas sdo os conceitos. Porém, nao basta dispor das velas. O
decisivo ¢ a arte de posiciona-las”.

A beleza da leitura e da interpretagdo esta em descobrir a realidade como uma trama na
qual os elementos interagem entre si e abrem novas possibilidades de compreensao do real. Embora
estejamos entrando em uma nova era da educacdo a partir da implementagdo da inteligéncia
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artificial, vivemos ainda um cenario desafiador de analfabetismo e, em linhas mais sutis, de
analfabetismo funcional, gerado pela disseminacio de informagdo sem o critério de seu
aprofundamento, em um contexto restrito de formagao para o trabalho, quando a educagao deveria
visar a formagdo como um todo, para a critica e para o pensamento autonomo.

Nesse contexto, a reflexdo sobre a educagdo e a linguagem ¢é de fundamental importancia
para que o acesso ao conhecimento historicamente produzido seja verdadeiramente o caminho
para conhecer e transformar a realidade efetiva. O processo educativo, muito além de fornecer
instrumentos (as denominadas “ferramentas”) para o aluno desempenhar uma profissao, deve
torna-lo capaz de reconhecer suas raizes culturais e conhecer para atuar com critério e opiniao
autonoma. Nessa senda, conhecer os limites e as instrumentalizacbes da linguagem, os
pressupostos tedricos dos autores por meio da leitura e da interpretagdo podem abrir novos
percursos para o futuro.

Os trabalhadores em geral que, retomando Lowy (1987, p. 199), formam uma “[...] classe
universal cujo interesse coincide com o da grande maioria da humanidade”, precisa lutar em defesa
de sua autonomia e liberdade. . a “[...] primeira classe revolucionaria cuja visao social de mundo
(utépica) tem a possibilidade objetiva de ser transparente” (Lowy, 1987, p. 199). Para tanto, é
necessario que tenha acesso incondicional ao conhecimento por meio da educagao, dito de outro
modo, acesso a uma educagao integral para que a apropriacao de significados possibilite a
emancipacao intelectual e politica. Para isso, é fundamental que se repense a estrutura sistematica
do ensino em todos os seus niveis. A educagdo, a partir do sistema educativo, tem a tarefa de
possibilitar acesso aos novos codigos de leitura para ampliar o acesso ao conhecimento
sistematizado com os novos instrumentais tecnologicos de comunicagao.
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