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Resumo: O artigo propde uma reflexido sobre o lugar das criangas das classes populares e de suas infancias
nos processos pedagdgicos realizados na Educacio Basica, em instituicbes publicas. Fundamenta-se em
pesquisas de natureza qualitativa, desenvolvidas por professoras em seus contextos de atuacio, utilizando a
pesquisa com o cotidiano como método, se valendo de registros de experiéncias escolares e de producdes
docentes e discentes, usando diversas linguagens. Os trabalhos das professoras pesquisadoras se articulam
no curso de Doutorado, referenciados na educacdo libertadora, na acepgido freireana, nos estudos
decoloniais e nos antirracistas. Com as criangas, assumidas como sujeitos sociais e politicos, a docéncia
encontra a poténcia do didlogo, marca da educagio popular, mobilizando experiéncias da educagio publica
como espagotempo propicio a tecelagem de conhecimentos criativos e transformadores.
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Escola publica: espagotempo de tecelagem de conhecimentos em didlogo com criangas...

Abstract: The article proposes a reflection on the place of the popular class children and their childhoods
within the pedagogical processes carried out in Basic Education in public institutions. It is based on
qualitative research conducted by teachers in their contexts of practice, using everyday life research as a
method and drawing on records of school experiences and the works of both teachers and students through
various forms of expression. The work of the teacher-researchers is articulated within the Doctoral program,
referenced in the liberating education in the Freirean sense, as well as decolonial and anti-racist studies. With
children, assumed as social and political subjects, teaching finds the power of dialogue, a hallmark of popular
education, mobilizing experiences in public education as a spacetinze conducive to the weaving of creative and
transformative knowledge.

Keyword: Childhoods. Dialogue. Popular classes.

Resumen: El articulo propone una reflexion sobre el lugar de nifios y nifias de las clases populares y sus
infancias en los procesos pedagogicos realizados en la Educacién Basica, en instituciones publicas. Se
fundamenta en investigaciones de naturaleza cualitativa, desarrolladas por profesoras en sus contextos de
actuacion, utilizando la investigacién con lo cotidiano como método, valiéndose de registros de experiencias
escolares y de producciones docentes y discentes, usando diversos lenguajes. Los trabajos de las profesoras
investigadoras se articulan en el curso de Doctorado, referenciados en la educacién liberadora, en la acepcion
freireana, en los estudios decoloniales y en los antirracistas. Con los nifios y nifias, asumidos como sujetos
sociales y politicos, la docencia encuentra la potencia del didlogo, marca de la educacién popular,
movilizando experiencias de la educacién publica como un espaciotienspo propicio para la tejedura de
conocimientos creativos y transformadores.

Palabras clave: Infancias. Dialogo. Clases populares.

Nossos movimentos

A pergunta sobre o lugar das criangas no processo pedagdgico realizado na escola publica
nos mobiliza, em sintonia com outras pesquisas e praticas escolares que problematizam a dinamica
escolar. A pergunta nos movimenta no sentido de experimentar cotidianamente a sala de aula como
espagotempo’ dialdgico, e as nossas experiéncias nos colocam diante de outras perguntas e de tantas
possibilidades de se estar na escola. Assim, as perguntas e experiéncias nos transformam, enquanto
também reconfiguramos os modos como vamos nos tornando professoras, a cada dia, e as
maneiras como vivemos a docéncia e a pesquisa, a0 nos reconhecermos como professoras
pesquisadoras. Nesses movimentos, didlogo e infancias se entrelagam.

O didlogo se estabelece quando no encontro com o outro problematizamos os
conhecimentos de que dispomos e os modos de viver por nés conhecidos, nos entendendo como
presenca no mundo; um mundo a ser indagado, lido, pronunciado e transformado, sendo a
educagio parte do processo histérico de humanizagao, ao qual ¢é inerente a libertacao, conforme
proposto por Freire (2011). Por ser o dialogo intrinseco a humanizagao, ¢ indispensavel a educaciao
libertadora (Freire, 2011), assumida por nés como orientagao para a agao na escola. Entendendo
ser a educagao como pratica de liberdade irrealizavel sem a participacdo das criangas nos processos
cotidianos, temos tratado, em nossas pesquisas, do lugar das criancas e de suas infancias no
processo de escolarizagio.

Este artigo tem como referéncia pesquisas qualitativas, realizadas em institui¢oes publicas,
envolvendo Educacao Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental e a P6s-Graduagao em
Educacio. Nas turmas de Educacio Basica, na relacio direta com as criancas, no ambito do
Doutorado em Educagio, para nés, contexto de formagao continuada da professora pesquisadora,
intensifica-se o processo de tecelagem de conhecimentos em didlogo com praticas educativas.

! Apoiadas em Nilda Alves (2001), utilizamos a jun¢io de alguns termos em uma s palavra como possibilidade de
expressar emogoes, sentimentos e experiéncias que nao podem ser definidas por palavras separadas.
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Elegemos a pesquisa com o cotidiano como método pela possibilidade que nos oferece de viver o
ato de pesquisar como um mergulho nos processos cotidianos de que somos parte (Alves, 2001).
Essa inser¢ao potencializa os saberes e fazeres de quem se encontra no cotidiano da sala de aula
(professoras, criangas e suas familias) e fomenta o reconhecimento da sua coautoria nos
conhecimentos que derivam das experiéncias que partilham. Legitima-se, assim, a escola como
l6cus de enunciagao, pautada pela relacio dialdgica entre os sujeitos e articulada a0 movimento
priticateoriapritica (Garcia, 2003). As pesquisas se inserem nas agOes escolares cotidianas,
recuperando propostas e encaminhamentos constitutivos do trabalho pedagdgico, em exercicios
reflexivos envoltos por problematizagao e didlogo. Esse movimento se volta a registros de
experiéncias escolares e a atividades realizadas em sala de aula, por meio das produgoes docentes e
discentes, usando diversas linguagens. Desse modo, é possivel recolher diferentes perspectivas e
integra-las a pesquisa, com suas conexdes com a docéncia. Em nossas pesquisas, a presenc¢a das
criancas ¢ fundamental.

As meninas e 0s meninos trazem para a escola, a0 cruzarem seus portoes, suas infancias,
carregadas das experiéncias de quem esta ha pouco tempo no mundo, aprendendoensinando
constantemente e nele deixando suas marcas desde o primeiro minuto de suas vidas. Infancias estas
que tecem a escola com curiosidade, desejo, afeto, assombro, encantamento, vigor, trazidos por
quem, independentemente da etapa cronoldgica da sua vida, se deixa surpreender e tem sempre
algo a aprenderensinar. Com essa compreensao, tomamos o dialogo e a presenca das infancias na
escola como fios relevantes na tecelagem das propostas pedagogicas e tingimos com cores fortes o
trabalho realizado cotidianamente como vivéncia coletiva e reflexiva, proporcionando a
professoras e criangas experiéncias da aula como espagoterzpo de se estar com diferentes pessoas,
conhecimentos, projetos, historias, condutas, ou seja, com a vida e seus movimentos.

A op¢ao por assumir o didlogo como método (Freire, 2011) na acao da professora
pesquisadora implica o reconhecimento da integridade dos sujeitos que se encontram na sala de
aula, o que reveste de especial significado a configuragao inter e intra geracional da escola. Em
nossos estudos, o constructo geragao é relevante por pautar estatutos, papéis e praticas sociais
afeitas aos sujeitos em decorréncia de seu posicionamento etario, configurado por planos estrutural
e simbdlico, no ambito do processo histérico marcado por relagdes de desigualdade, ou, como
formula Freire (2011), relacGes de opressao.

Para além dos aspectos biolégicos, a geragao, como constru¢ao socioldgica, promove a
organizacao de grupos dissemelhantes e oferece parimetros para evidenciar distingbes e
convergeéncias entre eles, bem como para ressaltar especificidades constitutivas das relagdes entre
sujeitos do mesmo grupo geracional (Sarmento, 2005). A infancia, como gera¢do, emerge na
modernidade na esfera da diferenciacdo entre adultos e criancas, alicercando sua construcao
simbdlica em processos de disciplinagao da infancia (Foucault 2000 @pud Sarmento 2005),
traduzidos na estruturagdo da ordem social em atos de imposi¢ao e controle como “[..] a
desqualificacdo da voz das criangas na configuracio dos seus mundos de vida e a colonizagdo
adultocentrada dos modos de expressao e de pensamento das criangas” (Sarmento 2005, p. 370),
perspectiva ainda presente na designacao contemporanea da infancia.

Nao podemos obviar a importincia da construgao histoérica da infancia para o
estabelecimento de direitos das criangas e o fortalecimento da preocupagao com o seu cuidado e
sua protecao, além do trabalho, a partir dessas proposi¢oes iniciais, no sentido do reconhecimento
da crianga como sujeitos de direitos, atualmente em vigor. Contudo, evidencia-se a conexao entre
a atengdo a infancia e a negatividade que a envolve, por sua desigha¢do como tempo de caréncia,
debilidade e incapacidade, aliada a interdi¢ao simbdlica a se pensar as crian¢as como sujeitos. Ao
identifica-las com seres frageis e dependentes, ressaltam-se as demandas infantis por amor e
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cuidado que levam a seu isolamento da vida social — eivada de perigos — em contextos
supostamente protegidos (familia, escola, igreja), onde sdo forma(ta)das para, posteriormente,
quando adultos, serem reinseridas na dinamica social (Narodowsky, 2008; Sarmento, 2005).

Nesse contexto de institucionalizagdao da infancia, em que se fazem presentes (e por vezes
se confundem) o cuidado e a tutela, a escola, como projeto também formulado na modernidade,
alinha-se a elaboragdo adultocéntrica do lugar social da crianga (Delgado, 2004). A filiagao da escola
a esse proposito, mesmo diante da assung¢ao da crianga como sujeito de direitos, pode-se verificar,
por exemplo, pela forte relagio que se estabelece entre o pedagdgico e o disciplinar, pela
individualizacao das criangas, pelo desenho de procedimentos que assemelham incompletude a
incapacidade, entre tantas outras praticas cujos sentidos e efeitos sdo aparta-las da dinamica social.
A agdo escolar desenha-se em sintonia com a minoridade da infancia e apoia-se na assimetria
geracional. Nessa escola nao ha lugar para o dialogo.

O adultocentrismo da producao da infancia e da escola é fartamente tratado nos estudos
do campo, como demonstram os trabalhos de Delgado (2004), Narodowsky (2008), Sarmento
(2005), entre outros. Cabe acrescentarmos a ele a dimensao eurocéntrica da elaborac¢io do conceito
de infancia e da proposicao da escola, como instituicao destinada a sua (con)formacao. Ambas as
formulag¢oes derivam de movimentos proprios da modernidade, que sustentam a estruturagao e a
generalizagdo de categorias totalizantes, referenciadas na instauragao da experiéncia civilizacional
europeia, da qual é parte sua episteme.

Valemo-nos de estudos de Quijano (2005), Mignolo (2003) e Dussel (2009) para tratar
brevemente dos processos que, no contexto da modernidade, evocam modelos de sujeito,
conhecimento e sociedade como o ideal humano. A modernidade configura-se pela sucessao de
um conjunto de fendmenos produzidos na Europa que levam a uma experiéncia civilizacional cuja
centralidade esta na razio, tendo como fundamento a ruptura entre a razio e o mundo que também
fragmenta o homem em corpo e mente. Dessa dissociagdo, emerge o homem racional, europeu,
que, com uso dessa razao, produz conhecimentos descontextualizados, objetivos e verdadeiros. O
homem, capaz de produzir conhecimentos universais que servem a dominagao do que antes se
cindira em mundo natural e mundo social, assume-se como o 4pice da humanidade. A
superioridade do homem europeu estende-se a sua racionalidade e ao seu conhecimento. Nesse
contexto, nasce a infancia, fabricada por adultos como tempo de preparacio daquele que sera o
homem moderno: o sujeito-cidadao.

A imagem do sujeito-cidadio é contundente para expressar o transito entre uma construgao
intrinseca a politica e a episteme do homem europeu e sua consolidagdo como expressao universal
da humanidade. Ao lado do sujeito-cidadao, ideal a ser alcancado, universaliza-se a infancia, tempo
de cuidado e de preparagao para atingir-se satisfatoriamente o modelo. Ambas, figuras idealizadas,
sao consolidadas em conceitos potentes para alimentar as promessas modernas e justificar a
sociedade desigual. Como meio para levar a infancia a sua condi¢ao de sujeito-cidadao, esta a escola.

Percebermos a inscri¢iao eurocéntrica da infancia leva-nos, na América Latina, a necessidade
de observar a infancia também como parte do projeto moderno, uma vez que a modernidade se
constitui e desenvolve em relagio direta com a expansio europeia sobre o “Novo Mundo”.
Expansio estruturada como um projeto de dominagao colonial, no contexto de universalizagao do
modelo de civiliza¢io europeu, que produz a América Latina. A modernidade/colonialidade institui
um processo de fixagdo geopolitica da Europa como centro e todos os povos nao europeus, por
séculos colonizados, como periferia. A universalizagao do projeto, com inser¢ao desigual dos povos
na estrutura periférica, reconfigura a infancia, diante dos povos dominados, para quem nao ha
tempo de cuidado, amor, prote¢ao e preparagao para um porvir. Essa infancia nao ¢ poupada pela
colonizagdao, que tem como uma de suas ferramentas a desumaniza¢io dos niao europeus,
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produzidos como inferiores, com o apoio da teorizacio da nocdo de raca, determinante para a
naturalizagao e legitimagao dos processos de opressiao (Quijano, 2005).

A dominagio colonial tem muitas faces, de modo que a violéncia como nucleo de todo o
processo se oculta pela promessa de emancipa¢io, progresso/desenvolvimento e igualdade formal.
Essa plasticidade permite sua permanéncia como colonialidade mesmo com a independéncia das
colonias e fim da sua subordinagao politica as metrépoles. A colonialidade do ser, do saber e do
poder (Mignolo, 2003) ampara modos de constitui¢ao da subjetividade, de exercicio do poder e de
producdo do saber atados a hegemonia da episteme eurocéntrica, com efeitos profundos nas
sociedades e nos sujeitos produzidos como subalternizados. A ciéncia moderna, inscrita na
dinamica colonial de fixacdo geopolitica centro/periferia, desempenha papel relevante na
degradagdo das culturas tornadas periféricas e na naturalizagio da relagdo inferioridade
cultural/subalternizacido. A estruturacdo de categorias totalizantes respalda generalizacGes que
desenham os tempos, os espagos, os processos ¢ as relagdes validos e desejaveis para a infancia e
para a vida escolar. Importa sublinhar que a referéncia esta nos conceitos consolidados de infancia
e escola. Entretanto, o conceito de infancia adultocéntrico, eurocéntrico e moderno-colonial nio
permite que adultos e criangas, e as criangas entre elas, se encontrem para juntos indagarem o
mundo; nao abarca as multiplas infancias das criangas latino-americanas, que efetivamente chegam
as escolas; nao abraca infancias periféricas, culturalmente inferiorizadas e subalternizadas por sua
condi¢do geracional, por seu local de nascimento, por sua origem étnico-racial e por sua inser¢ao
de classe social. A escola onde predominam o distanciamento, a fragmentagdao, a
descontextualizagio e a verdade unica, tampouco.

Essa concepgao de infancia e a assimetria geracional sao incompativeis com o trabalho
pedagdgico caracterizado como processo dialégico, que nos interessa. Como sua realizagio
demanda a partilha cotidiana entre pessoas adultas e criangas, requer rupturas com a pedagogia
hegemonica, cujas proposi¢oes se desenham a sombra da imagem de um adulto conduzindo, pela
mao, uma crianga.

Se ha uma designacao geracional, articulada a biologia, na defini¢ao da adultez e da infancia,
com incidéncia de marcadores etarios, ha também inscri¢oes sociais e culturais que corroboram ou
interrogam tal configuracio e atravessam os modos como adultos e criangas sio investidos de
papéis sociais e interagem na vida escolar. A complexidade e a pluralidade da infancia impedem
uma caracterizacao universal da experiéncia de ser crianga, pois maltiplas vivéncias se entrecruzam
produzindo deslizamentos constantes e fraturas em barreiras que circunscrevem conceitos tidos
como estaveis e impermeaveis.

As criancas latino-americanas e caribenhas — e as brasileiras, no nosso caso — precisam
ser olhadas por uma antropologia latino-americana e caribenha, que nos liberte
progressivamente do predominio dos paradigmas europeus e norte-ameticanos.
Precisamos dialogar com a filosofia, a antropologia, a sociologia, a psicologia e a
pedagogia latino-americana e caribenha, que nos falam das criangas reais que concebem
suas possibilidades de expressio e realizagdo com nossa diversa cultura (Didonet, 2005,
p- 2 apud Kuhn Junior; Mello 2020, p. 298).

Em nossos trabalhos, nao podemos tratar a crianga como um sujeito abstrato, nem a
infancia como uma vivéncia universal. Atuando em escolas publicas, encontramo-nos
predominantemente com criangas das classes populares, para quem a desigualdade social atravessa
suas experiéncias infantis, também constituidas, muitas vezes, longe dos cuidados, da protecio e
do afastamento da vida adulta que demarcam a concep¢iao de infancia advinda da modernidade.
Esse contexto e a perspectiva dialégica que nos orientam indicam percursos tedrico-
epistemoldgicos necessarios a redefini¢oes pedagogicas. Nossas experiéncias em escolas publicas
confirmam a necessidade e a poténcia do didlogo com a produgao latino-americana. Identificamos
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os estudos da decolonialidade como referente significativo para a problematizacao dos processos
escolares por nos colocar em relacdo com outras epistemologias manufaturadas com as
experiéncias de subalternizagao (Mignolo, 2003), mais propicias a nossa agdoreflexaoagio por sua
proximidade com problemas, conhecimentos e concepgdes que nos sao proprios. Assumimos a
primazia da educagao popular (Freire, 2011) em nossa formagao como professoras pesquisadoras,
por ser um paradigma latino-americano (Mejia, 2024) capaz de sulear (Campos, 2021) nossos
projetos educacionais e praticas pedagogicas, no sentido de consolida-los como uma educagao
libertadora.

Para compartilharmos nossa reflexdo sobre a docéncia com criangas, articulada por
movimentos dialégicos, escrevemos um texto que se constitui por muitos didlogos: entre suas trés
autoras, entre cada uma e as criangas, entre nos € outras autoras e outros autores, cujos trabalhos
sao significativos para nossa agdoreflexaoagao; e, esperamos, entre nos e voces, que leem este texto.
E um texto que fala de professoras, criancas e escolas. Algumas entre tantas experiéncias que
acontecem cotidianamente em muitas salas de aula, por todo este pais.

Tecemos este artigo a partir de duas historias, vividas por duas de nos, Joana e Luana, em
escolas publicas. Desejamos que elas sejam ponto de partida para conversas varias e que convidem
ao exercicio dialbgico, assim como a ele nos desafiou.

Vivéncias brincantes com bonecos e literatura como movimentos da educagio antirracista’

A boniteza de tornar-me professora pesquisadora (Esteban; Zaccur, 2002) estd no
reconhecimento do meu constante processo de transformacao. Ao perceber o cotidiano escolar
como um espago de oportunidades, observo, ajo e problematizo a minha pratica pedagbgica, em
um movimento de agaoreflexdoacio, tendo a pratica como ponto de partida. Tomo o termo
“boniteza” a partir do didlogo com os estudos de Paulo Freire, compreendendo a boniteza como
a manifestagdo da capacidade humanizadora e transformadora da educacao libertadora. Assim
como Freire (2011), acredito que o ato de educar se faz com coragem e amorosidade, o que requer
uma postura ctitica e dialégica diante da vida.

Assim, tornar-me professora pesquisadora no espago da Educacao Infantil ocorre por meio
de um processo que nao esta dado, mas acontece a partir da reflexdo sobre a pratica, colocando-
me como um ser inacabado na busca constante de ser mais (Freire, 2011). Diz respeito a viver o
cotidiano da Educag¢ao Infantil publica, olhando nos olhos das criangas, (re)encontrando a menina
que fui e fortalecendo a mulher negra, mie e professora que sou se faz no exercicio de uma
docéncia inacabada. Vivencio a dimensio inacabada de tornar-me professora pesquisadora
conectada ao estado de infancia defendido pelo filésofo e professor Renato Noguera (2017). Para
o educador, o estado de infancia da-se ao assumirmos que somos pequenos diante dos diversos
desafios de existir. Nesse sentido, a infancia desconstroi as certezas ao colocar como primordial o
reconhecimento de que nosso conhecimento ¢ limitado e de que nio temos respostas para tudo.
O estado de infancia é o movimento de infancializar, de assumir a infancia como uma experiéncia
de percorrer caminhos que articulam o brincar ao processo de narrar. Desse modo, infancializar
possibilita compor e contar novas historias, e esse movimento é o que mantém a vida como um
fazer politico (Noguera, 2017).

2 A problematiza¢do da expetiéncia insere-se em pesquisa de Doutorado em andamento. O projeto de pesquisa passou
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Sociais, Sociais Aplicadas, Humanas, Letras, Artes e Linguistica da
Universidade Federal Fluminense (CEP/UFF — Humanas), sendo aprovado pela Comissio Nacional de Etica em
pesquisa (Conep) com o nimero CAAE 59299822.8.0000.5243.
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Nesse sentido, assumir o estado de infancia permite-me viver outra relacio com as criangas
e com a vida, inclusive no modo como organizo o espago e os materiais no cotidiano da Educag¢io
Infantil. Pensando nessa organiza¢ao como possibilidade de ampliagdo do repertério brincante e
narrativo das criangas, intento resistir “[...] a0 esquecimento da infiancia que constitui todo ser
humano” (Kohan, 2010, p. 125). No ato de cuidar desse estado de infancia, coloco-me a questionat:
Se o esquecimento da infancia constitui todo ser humano, é possivel resistir a esse esquecimento?
Seria um movimento de resistir a esse esquecimento o fato de olhar para as experiéncias brincantes
da menina que fui? Mirar a infancia de uma crianga que enfrentou o siléncio sobre a questao racial
na escola e na familia, uma menina negra que experimentou situa¢oes de racismo e preconceito,
move-me a buscar estratégias capazes de romper com praticas pedagogicas que podem marcar
negativamente a constru¢ao de sua subjetividade, produzindo um sofrimento psiquico (Cavalleiro,
1998).

Acredito que chego ao meulocal de trabalho com criangas pequenas marcada por memorias
dainfancia como inspiragao para praticar uma educa¢ao como pratica da liberdade que se faz contra
as diferentes formas de opressio de exclusio, de violéncia, por isso “[..] uma pedagogia
revolucionaria de resisténcia, uma pedagogia profundamente anticolonial” (hooks, 2013, p. 10).
Faco esse movimento de tecer uma pedagogia revolucionaria quando opto politicamente por
escutar e dialogar com um grupo de 14 criangas, com 2 anos de idade, matriculadas em uma
Unidade Municipal de Educacao Infantil (UMEI) localizada na zona periférica da cidade de Nitero6i.
O dialogo implica um pensar critico sobre a realidade (Freire, 2011). Assim, o didlogo como
encontro com as criangas desperta meus sentidos para especificidades presentes nas experiéncias
dos sujeitos das classes populares, dentre as quais destaco a UMEI estar localizada no alto de um
morro, e as criangas, em sua grande maioria, residirem nesse espago e serem negras. Diante dessa
percepcao, coloquei-me a pensar em como tecer movimentos de uma educagao antirracista com
criangas tao pequenas, considerando as dimensoes de classe, de raca e de género. Como sinaliza
Nilma Lino Gomes:

Nao ¢ preciso ser uma investigadora muito atenta para compreender que a maioria das
criancas atendidas pelas creches populares, pelas escolas infantis privadas dos baitros
pobres e pela Educacio Infantil publica ¢ preta e parda, ou seja, devem ser reconhecidas
como negras, ¢ estdo entre aqueles que representam 54% da populagdo. Dessa forma, é
possivel afirmar que uma grande parcela de criancas atendidas pela Educacio Infantil
pertence aos segmentos populacionais que sofrem os problemas da perversa articulagdo
entre desigualdades sociais e raciais (Gomes, 2019, p. 1017).

Considerando que as criangas estdo inseridas em um mundo diverso e desigual, faz-se
necessario proporcionar experiéncias propicias a ampliagdo do modo de perceberem a si mesmas
e ao outro, valorizando sua identidade, respeitando e reconhecendo as diferencas que nos
constituem como seres humanos. Como recursos para tecer uma pratica pedagdgica antirracista,
de enfrentamento as desigualdades, de constitui¢ao de outros modos de relagdo com a negritude,
utilizo a literatura infantil negra e bonecos negros e indigenas nas interagdes e vivencias diarias com
as criancas. Compreendo a educagao antirracista a partir da definicao formulada por Nilma Lino
Gomes (2017), como uma pratica educativa capaz de resgatar, valorizar e visibilizar os saberes, as
historias e as culturas indigenas e afro-brasileira.

No estado de infancia de uma professora pesquisadora em busca de vivéncias antirracistas
com as criangas, procurei estabelecer vinculos com elas levando Akin, um boneco negro de tecido
que me acompanha nesse processo de educar e cuidar de criangas pequenas. Na primeira
experiéncia com o grupo, levei o boneco, para a primeira roda de conversas do dia, envolto em um
tecido de origem africana. Puxei a conversa com as criangas apresentando Akin como um boneco
que veio de muito distante, do continente africano. Falei o significado do seu nome para o povo
ioruba: corajoso, guerreiro, heroi.
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A experiéncia com o boneco foi refletida por nés trés, professoras do grupo, pois mesmo
sabendo do encantamento das criangas por super-herdis, observamos que Akin nao fez sucesso
naquele dia. Notamos certa resisténcia de algumas criangas para tocar, pegar e brincar com o
boneco. Mediante as nossas problematizagdes, procuramos levar, para além das bonecas brancas
existentes em Nosso espaco, outros bonecos de diferentes tamanhos, de diferentes materiais e com
outras caracteristicas fenotipicas, como a Jarinha’, uma boneca indigena, a Dandara, uma boneca
negra com turbante e trajes africanos, Black Frida* e Black Boy, um boneco com caracteristicas de
super-heroi.

O desejo de proporcionar as criangas experiéncias positivas relacionadas a negritude
fortalece a preocupagao por disponibilizar bonecos que representem essa diversidade em nossas
vivéncias cotidianas. A Educac¢ao Infantil como espago apropriado ao envolvimento das criangas
em agOes concretas de reconhecimento e valorizagio dos diferentes grupos étnico-raciais na
construcao da sociedade brasileira é evidenciado no Plano Nacional de Implementagao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O Plano reconhece a Educa¢io Infantil como lugar
propicio “[..] para promover a eliminagdo de qualquer forma de preconceito, racismo e
discriminagao racial” (Brasil, 2013, p. 48).

Dentre as propostas centrais para a constru¢ao da educagao para as relagdes étnico-raciais
apresentadas pelo Plano Nacional, aparecem a importancia da aquisi¢ao e do trabalho com bonecos
com diferentes caracteristicas étnico-raciais, de género e de pessoas com deficiéncia e a inclusao de
livros que possibilitem o trabalho com referenciais de diferentes culturas, especialmente a negra e
a indigena (Brasil, 2013).

A compreensio da educagio antirracista como possibilidade de fortalecimento das criangas
em seu processo de construcao das subjetividades, por meio do trabalho com os bonecos, nos
permitiu presenciar a boniteza das suas aprendizagens. A organizagao de um espago na sala de
referéncia do grupo para a colocagao de um cesto contendo tecidos e bonecos foi o suficiente para
as criancas criarem/rectriarem suas brincadeiras. Foi comum ver os pequenos forrando o tatame da
sala, em um trabalho coletivo, para colocarem os bonecos para dormir. Os tecidos também foram
transformados em cabaninhas para acolher as criangas e os bonecos. As criangas expressaram com
os bonecos, seus bebés, suas vivéncias e experiéncias com relacio ao cuidado e ao afeto.

Um menino mostrou como o seu pai o carrega no pescogo e as meninas levaram seus bebés
para passear do mesmo jeito. Ao observar esses movimentos das criangas, identifiquei a presenca
de questdes de género’ em suas brincadeiras, o que me levou a ler para elas o livro Quero Cold®, de

b b
Stella Barbieti e Fernando Vilela (2004). Nele, os autores retratam diferentes movimentos de
bl
homens, mulheres e até animais para ninar e carregar criangas no colo.

Partindo das observacoes feitas nas interacoes e brincadeiras das criancas, levei a historia
com a finalidade de ampliar a compreensiao do grupo sobre o ato de carregar no colo, mostrando
diferentes modos de levar os bebés e as criangas e que este nao ¢ um movimento realizado apenas

3 A boneca foi criada por Renata Francis, professora da Rede Pidblica Municipal do Rio de Janeiro, em homenagem a
Sonia Bone de Sousa Silva, do Povo Guajajara/Tentehar, que habita as matas da Terra Indigena Araribdia. Sénia
Guajajara assumiu o cargo de ministra dos povos indigenas durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2023).

4 Black Frida e Black Boy também sio bonecos criados por Renata Francis. A primeira ¢ uma boneca negra feita em
reveréncia a pintora mexicana Frida Kahlo.

> Reconheco a relevincia desse tema, mas opto por ndo o abordar neste artigo, pois o foco estd na tematica racial.

¢ O livro surgiu da curiosidade dos autores para saber como as criangas sdo carregadas e ninadas em diferentes partes
do mundo. Para tratar do assunto, eles embarcaram em diferentes experiéncias, estudando, inclusive, como os bichos
fazem esse movimento.
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por mulheres. Utilizando algumas ilustracdes do livro, apresentei também imagens de mulheres
mogambicanas e angolanas carregando suas criangas com tecidos africanos’. Além de compartilhar
parte da cultura africana com as criangas, conseguimos atribuir novos significados aos nossos
tecidos.

Foi brincando com diferentes bonecos que as criangas também compartilharam as cangdes
de ninar conhecidas por elas, como “dorme nené...” e “boi da cara preta”. Assim, ao ouvir e brincar
com as criangas, pude propor outras vivéncias como caminhos para praticas antirracistas concretas
e fortalecedoras das subjetividades delas. Enquanto as criangas embalavam seus bonecos, comecei
a entoar a cangao africana Ok Moliba Makasi. As criangas aprenderam a cancdo rapidamente e,
para a nossa alegria, ensinaram a cantiga para suas familias. No dia seguinte a vivéncia, a mae da
menina narrou que ela chegou em casa pedindo para os pais procurarem a can¢dao no canal do
YouTube e eles a encontraram porque a crianga cantou a musica.

No didlogo com as criangas, vejo a importancia de seguir comprometida em tecer
movimentos de uma educagao antirracista, continuidade de uma luta historica que visa romper com
a exclusdo, a desumanizagao, a subalternizacao e a invisibilidade que nos mata em vida (Trindade,
20006). Nesse processo, juntamente com os bonecos, a literatura negra também afetou nossas
experiéncias com as criangas. No registro escrito em meu caderno, observo como procurei articular
a vivéncia com a boneca Black Frida com o livro Maria Preta, de Otavio Junior (2021), ilustrado
por Ana Cardoso:

Na nossa primeira roda do dia, conversei com os pequenos sobre uma surpresa muito especial para
nossa manha. Esse grupo adora surpresas! Entdo, as criangas ja se sentaram com o olhar atento e
cutioso, revelando a poténcia da circularidade presente em nosso espago-tempo. Gosto de criar um
clima de suspense, por isso levei para a roda a bolsa que ganhei contendo o livto Maria Preta e a boneca
Black Frida. Pedi para os pequenos tocarem, apertarem a bolsa e fui provocando a imaginac¢io deles
perguntando: O que sera que tem dentro dessa bolsa bonita? Sera que é um elefante? Sera que é um
carro? Nesse momento, dois meninos disseram “é um dinossauro!”, “¢ um T-rex”. Depois que as
criangas sentiram o que tinha na bolsa e fluiram na imaginacio, trazendo para a roda algumas risadas,
trocas de afeto por meio dos olhares que se entrecruzam, dos toques, dos gestos, apresentei a Black
Frida... (Caderno de registros, marco de 2023).

Outro momento importante com as criangas foi quando Black Frida levou para a roda o
livro Maria Preta. O livro foi escolhido como uma proposta pedagdgica descolonizadora dos modos
de olhar para as favelas e as infancias, que nelas habitam, como lugares e sujeitos violentos e em
falta de algo. Com a intenc¢ao de romper com a perspectiva colonial que, geralmente, destina para
as pessoas das classes populares das favelas o lugar da subalternidade, optei por um livro que tem
como autor um homem negro oriundo de uma favela. Ver os sujeitos negros ocupando outros
espacos, como o de escritor de tantas obras, contribui para a valorizagiao da negritude. Digo isso
porque geralmente aprecio, com as criangas, a capa do livro e, em seguida, apresento também as
imagens do autor e ilustrador antes de contar; e, nesse processo, Otavio Janior foi associado ao pai
de algumas criangas: “E o meu pail”.

Antes de contar a histéria para as criangas, com ludicidade, brinquei de imitar a voz da
boneca Black Frida dizendo: “Oi, criangas lindas! Hoje eu trouxe uma histéria do morro onde eu
moro para contar para vocés! Quem quer conhecer a histéria?”. Descrever esse processo com
detalhes se faz pertinente quando acreditamos na dimensao estética da ludicidade, como ressalta
Trindade (2006). A ludicidade ¢ fundamental para o desenvolvimento educacional, principalmente
das criangas negras, contribuindo significativamente na melhoria da educac¢ao delas. O convite feito
pela boneca arrancou um coro de “euuu!” da boca das criangas. Foi interessante ver a

7 Um dos povos mais conhecidos por essa pratica sio os povos da Africa Ocidental, especialmente as mulheres de
etnias como os Yoruba, os Ewe, e os Akan.
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movimentag¢ao dos pequenos a partir da presenca desses dois materiais. Assim que acabei de contar
a histéria para as criangas, algumas correram para manusear o livto expressando suas
interpretagdes: “Olha o cabelo delal”; “A Maria Preta ta 1a no alto!”; “Ela esta triste. Esta
chorando!”. Enquanto isso, outras brincavam com Black Frida.

Posso chegar a essa compreensio quando olho novamente para esses registros € vejo como
a continuidade desse movimento em minha pratica provocou outras aprendizagens. Quando
comparei o morro da ilustragiao presente no livro com o nosso morro, onde se localiza a UMEI,
comegamos a conversar sobre o que tinha no morro. Enquanto observavam as imagens, as criangas
destacaram: casa, arvore, mar, roupas, pipa, bola, cachorro, criangas jogando bola... Até que a fala
de um menino me surpreendeu, pois mesmo sem ter nas ilustraces algo que remetesse a som ou
dangas, ele disse: “Tem musica”. Sua fala me levou a refletir com as parceiras de trabalho sobre o
que ha no morro, nas vivéncias das nossas criangas, que a institui¢ao escolar ainda desconhece.

Quando acabamos de ler a historia, fiz uma copia ampliada da pagina do livro em que
Maria Preta, personagem principal da historia, diz: “Eu sempre estive ali. No ponto mais alto do
morro”. A mesma imagem, localizada a seguir, foi fixada no espelho da nossa sala de referéncia;
logo, a todo momento que interessava as criangas, elas paravam diante dela e observavam,
conversavam sobre ela, contavam historias ou somente admiravam. A imagem representada no
livro apresenta uma dimensao estética da favela capaz de provocar outros modos de olhar para esse
territorio, enfatizando que existe ali, mesmo em meio a desafios, bonitezas, complexidade e
principalmente vida.

Figura 1 - Ilustracio de um morro

Fonte: Extraida do livto Maria Preta (Junior, 2021).

A imagem contribuiu com a problematizagdao a partir de um olhar critico para a nossa
realidade, enquanto sujeitos inseridos em uma unidade de Educagao Infantil localizada no ponto
mais alto do morro. Ao olhar para as imagens, as criangas fizeram conexdes com os cenarios das
suas vivéncias cotidianas nos provocando a refletir e a agir sobre as perspectivas que temos das
favelas. A problematizac¢ao em Freire (2011) me leva a acreditar na educagao como possibilidade
da transformacio social.

Ser das classes populares, transitar pelas favelas de Niteréi leva-me a olhar para essas
vivéncias com as criangas, compreendendo-me como sujeito e ndo como objeto na luta por uma
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pratica pedagbgica antirracista tecida com e nao sobre as criancas. Nesse sentido, visibilizar as
dimensoes estéticas e poéticas existentes nas experiéncias do morro, nas vivéncias repletas de
negritude se faz como movimentos transgressores de uma educagao antirracista comprometida
com a liberdade e com a mudanca (hooks, 2013).

No trabalho com as criangas, o livto Maria Preta e os bonecos negros foram essenciais para
criar lagos afetivos entre todos nds. Nesse sentido, a representatividade faz-se relevante para o
processo de promover uma educagdo antirracista, principalmente quando estamos tratando de
criangas que ainda estdo no processo de construcdo das suas subjetividades. Nilma Lino Gomes
(2019) aborda a Educacio para as Relagdes Ftnico-raciais como uma educacio voltada para a
compreensio e a ampliagdo do direito a diferenga como um dos pilares dos direitos sociais. Nesse
sentido, educar para a diversidade étnico-racial envolve criar conhecimentos que contribuam para
o desenvolvimento de subjetividades criticas em relacdo as praticas racistas, bem como oferecer
um entendimento tedrico e conceitual mais detalhado sobre a Africa e as questdes afro-brasileiras.

Desse modo, as brincadeiras africanas, afro-brasileiras, juntamente com a literatura infantil
negra, permitiram-nos experimentar a ludicidade, um valor civilizatorio afro-brasileiro (Trindade,
2000), que aponta a poténcia do brincar como “[...] algo constitutivo de nés, mamiferos, como algo
que potencializa os corpos e suas expressoes, que aciona nossa subjetividade, nossa memoria, nossa
corporeidade e ludicidade. |[...]. Como algo da nossa energia vital, que queremos expandir para todas
as idades” (Trindade, 2000, p. 8).

Olho para as vivéncias com as criangas por meio das brincadeiras com a intengao de refletir
criticamente sobre a minha pratica pedagdgica e pergunto como criar com as criangas das classes
populares o direito de narrar suas historias. Nossas vivéncias brincantes colocam-me em dialogo
com Amadou Hamapate Ba (2003) e sua compreensao de que o narrar esta presente em tudo,
incluindo o brincar como parte da histéria humana. Nas vivéncias brincantes com as criangas,
procuro potencializar as culturas africana e indigena de modo prazeroso e ludico. Aprendo com o
autor citado que os meninos fulas aprendiam de forma lidica nos serdes realizados nos terreiros
das casas dos povos fulas, nos encontros permeados de musica, poesia, historias e ensinamentos,
revelando que o “instruir brincando” sempre foi um grande principio dos antigos mestres malineses
(Ba, 2003, p. 175).

Compreendo a educagao antirracista como uma forma de lutar por um mundo melhor. A
experiéncia compartilhada revela-se como possibilidade de afirmar a boniteza de praticas
antirracistas realizadas com as criancas no cotidiano da Educacio Infantil. A Educacdo Infantil
publica desenha-se, para mim, como espagoterzpo de vida, de aprendizagens, de encontro, de didlogo,
de possibilidades, de luta, de producio de conhecimentos. E lugar de pensar sobre a vida. Viver a
boniteza da vida como professora pesquisadora das classes populares me inspira a realizar o
movimento descrito por Emicida em sua musica “E tudo pra ontem” (2020), em um trecho
especifico que diz: “crian¢as tém o céu no alcance das maos, irmao, sera que ha tempo de poder
ser mais? Viver, partir, voltar e repartir”.

O movimento de partir, voltar e repartir, em uma perspectiva de partilhar o que somos, o
que sabemos e até mesmo o que temos, ¢ também revolucionario porque implica um modo de
conceber a educacido antirracista como um ato estético, ético e poético para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e menos desigual. Ao buscar o didlogo com as criangas das classes populares,
percebo que nio basta reconhecé-las como sujeitos politicos, produtores de vida e de historias. E
urgente tecer uma educagio antirracista com as criangas, uma educagao com a vida, a favor da vida.
Uma educacio antirracista e dialogica, porque, ao viver a vida com as criangas, criamos situa¢oes
para que elas participem ativamente na construcao de seus conhecimentos.
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Quando te vejo eu também me enxergo”

Rememoro, e por isso revisito os registros do meu caderno de meados de 2019, anotados
na correria de uma sala de aula de 4° ano do Ensino Fundamental, na escola publica em que
trabalho, como professora, na cidade do Rio de Janeiro, com criancas de 9 a 11 anos de idade.
Destaco que a escolha por narrar essa experiéncia se da por dois motivos, o primeiro deles é por
ter ocorrido no ultimo ano antes do cenario pandémico, que ainda perdura. Faco tal opgao por
considerar que as marcas desse tempo de isolamento foram tio profundas, que vivemos hoje um
momento adaptativo a uma nova versao de escola, com demandas outras que vao muito além do
que consideramos pedagogico. O segundo aspecto, ainda mais relevante do que o primeiro para
determinar minha escolha por essa escrita, ¢ o quanto o dialogo com essa crian¢a da minha turma
possibilitou que eu problematizasse ainda mais a minha pratica, reafirmando a necessidade desse
movimento dialégico para compreender melhor as légicas infantis. Relato a situa¢do vivida por
nos, na sala de aula, em seguida retomo a reflexao aqui anunciada.

A Figura 2 retrata parte de um processo vivenciado por minha turma, ao longo dos anos
de 2018 e 2019. Motivada pela pergunta “I7a, aqui ¢ pra usar conta de mais ou de menos?”, que aparecia
com certa regularidade.

Figura 2 — Situagdo-problema elaborada por crianga da turma

Fonte: Extraida de Queiroz (2022, p. 87).
Problema: Luana compron shampoo, condicionador ¢ um produto de tratamento capilar.

[Abaixo da primeira frase do enunciado, a estudante cola trés imagens de produtos encontrados em um encare
de supermercado: um condicionador gue custa R§ 4,99, um xcampu que custa R§ 3,99 e uma caixa com ampolas
de tratamento capilar, que custa R§ 6,99.]

Quantos reais ela gaston?
[ )RS 5,00

( )R§ 45,00

( )R$ 16,00

8 As reflexGes compartilhadas neste trecho sio otiundas da pesquisa de Mestrado intitulada Formulacao de problemas
matemdticos pelos estudantes: reflexces sobre o campo conceitual aditivo (Queiroz, 2022). O projeto de pesquisa foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), por meio da Plataforma Brasil. Ndimero do Parecer 4.911.252; CAAE:
47481121.3.0000.9047.
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Tive, na época, a percepcao de que grande parte dos meus e das minhas estudantes nao
compreendiam a linguagem presente nos enunciados dos problemas matematicos propostos.
Como forma de possibilitar que compreendessem melhor os desafios propostos, em paralelo a
resolugdo de problemas, propus que as criangas vivenciassem o desafio de formular seus préprios
problemas matematicos. Na ocasido, eu acreditava que ao serem desafiados a escrever os
enunciados dos problemas matematicos, elas teriam de entrar em contato com a linguagem
matematica presente nos enunciados, e a familiaridade com esse tipo de texto poderia minimizar o
receio que alguns sentiam ao se arriscar a formular hip6teses e caminhos de resolugio.

Esse trabalho, desenvolvido ao longo de dois anos, foi organizado em varias etapas.
Inicialmente, construimos algumas situagdes-problema coletivamente, com toda a turma; em um
momento posterior, em duplas e trios, as criangas arriscaram-se a fazer suas primeiras tentativas
sem minha ajuda. No primeiro material criado pelas criangas, pude perceber diversos aspectos que
precisavam ser revisitados com elas e, para isso, tive a ideia de, a partir de conversa e autorizagao
prévia dada pelas e pelos estudantes, fotografar e projetar as fotografias dos problemas para que
pudéssemos vé-los juntas, criangas e eu. Destaco que a escolha em ndo colocar os nomes das
autoras de cada problema como forma de cuidado em nio expd-las para a turma foi em vao, pois
as criangas falaram com muito entusiasmo: “Gente, olha o meu problemalll”’; “Ih, esse af é meu...”;
“Essa letra ¢ minha, fui eu que escrevi esse...”, o que demonstrou que se sentiam seguras naquele
espaco, com aquele grupo, e que nao viam como ruim que seus colegas de turma soubessem de
seus equivocos e ajudassem a pensar juntos em novas ideias e alternativas.

A formulagao (e resolucao) de problemas foi proposta em um movimento de ir e vir, no
qual ora formulavam, ora tentavam resolver os problemas formulados pelos e pelas colegas,
verificando se eles/elas tinham excesso ou falta de dados, ou ainda pensando em sugestoes para
sanar lacunas possibilitando que as situagoes-problema ficassem resolviveis. Nesse ir e vir, a medida
que compreendiam melhor o “matematiqués’” tao presente na linguagem escolar, a pergunta “Tia,
aqui é pra usar conta de mais ou de menos?”” aparecia cada vez menos.

A situagao-problema em destaque (Figura 2) foi elaborada por uma estudante da turma em
2019, utilizando informagdes presentes em encartes de supermercado. Embora me considere
professora cuidadosa e com olhar atento, quando recebi essa folha, com o problema elaborado pela
minha aluna, percebi logo que ela ndo tinha utilizado os centavos (dos produtos escolhidos) em
suas op¢Oes de resposta. Vivenciavamos a experiéncia de elaborar problemas matematicos desde o
ano anterior, e eu via grandes avancos em relacao as suas primeiras tentativas, quando cursava o
terceiro ano, em 2018. No entanto, o fato de ela ter criado um problema de “multipla escolha”,
dando opgdes de resposta dentre as quais nao havia R$ 15,97 (somatério de R$ 4,99, R$ 3,99 e R$
6,99), me parecia uma falta. Naquele curto espago de tempo entre a entrega da folha a mim e seu
retorno para sua carteira, enquanto eu ja buscava refletir sobre os tipos de propostas que poderia
sugerir de modo a minimizar as dificuldades apresentadas por ela, a estudante voltou a minha mesa
e explicitou: - Tia, #i vendo essa Luana aqni? Nao ¢ vocé nio 1d?! E a minka mae... Lembra que vocés tém o
mesmo nome? Eu usei esses produtos porgue sei que ela gosta, tem ld no banbeiro. E, olha, eu coloquei esses valores

aqui embaixo, sem os noventa e nove centavos nas opeoes, porque no mercado nunca dao um centavo de troco mesno,
entao, se é R§ 4,99 ¢ na verdade R§ 5. Tudo bem?

Naquele momento, o sentimento que tive foi uma mistura de orgulho, alegria e alivio. Mais
tarde, quando em meados do ano subsequente revisitei as fotografias desses problemas construidos
pelas criangas ao longo de dois anos e os varios registros feitos no meu caderno, com falas dessas
criangas sobre suas produgoes, a partir do arcabougo tedrico sobre o qual me debrugava para a
escrita de minha dissertagdo de Mestrado, continuei sentindo orgulho, alegria, alivio, mas agora
também sentia uma grande contradi¢ao ao ter a incompletude do meu olhar explicitado pelo
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didlogo com a minha estudante. Com as leituras de textos e de mundo que eu era capaz de fazer
naquele momento posterior, percebi que s6 olhar ndo era suficiente, eu precisava verdadeiramente
enxergar, mas também ouvir, sentir... Percebi que, olhando para as criangas, eu também me via.

A fala da menina fez com que eu refletisse sobre a forma como eu me via, como eu me
vejo. Embora eu tivesse a intenc¢do de pensar em estratégias para ajuda-la a lidar com um contetudo
complexo para a faixa etaria (somatério de numeros decimais), na primeira leitura que fiz do
problema elaborado por ela, meu olhar foi para a falta de um valor preciso e nao para a poténcia
daquela produgdo que escancarava seu repertorio. O arcabougo tedrico que orientava meu olhar
para a estudante em 2019, assim como orientava minha perspectiva de ensino, estava mais
amparado em uma compreensiao de matriz construtivista, priorizando a relagio entre a crianga,
vista como sujeito cognoscente, e o objeto de conhecimento. Para além da maneira como eu a via,
ela, crianga, sabia com muita seguranca, que “zo mercado nunca dao um centavo de troco mesmo” e, por
esse motivo, ela fez uma escolha coerente ao escrever suas opgdes de resposta.

A problematizagao nos momentos de interagao com as criangas demonstra, muitas vezes,
que algumas concepg¢oes que temos e que embasam nossas escolhas, inclusive pedagogicas, sio
insuficientes ou mesmo contraditorias diante da realidade na qual estamos atuando. Como
professora pesquisadora, que trabalha na escola publica, com muitas criangas das classes populares,
percebo que conceitos que, por um periodo orientaram meu fazer docente, precisaram ser
transformados. A concepgao de sujeito cognoscente, a partir de novas leituras, discussoes no grupo
de pesquisa, nas aulas de Doutorado, nos mais diversos espagos formativos, assim como nas trocas
com meus pares na escola, foi pouco a pouco sendo substituida pela concepgao de sujeito social e
politico, concepcao que considera que as criangas atuam no mundo e o transformam.

Destaco que a transformagao que acontece em mim ¢ proveniente do movimento
priticateoriapritica, pois as demandas que surgem na sala de aula explicitam a necessidade de
aprofundamento tedrico, reflexao e debate. Esse encontro com a teoria, por sua vez, nos modifica,
possibilitando praticas outras, muito mais proximas das concepgoes sobre as quais nos debrucamos
teoricamente. Ao considerarmos a crianga como sujeito cognoscente, aproximamo-nos de uma
perspectiva adultocéntrica, eurocéntrica; em contraponto, compreender as meninas € 0s meninos
como sujeitos sociais e politicos demarca uma escolha que se aproxima da decolonialidade.

Quando compreendemos as criangas como os sujeitos sociais e politicos que sao,
precisamos considerar a concepgao de dialogo, presente em Freire (2011, 2023). A tentativa de
construir com as criangas uma educagao auténtica s6 é possivel considerando as concepgoes que
as criangas nos apresentam no dia a dia da sala de aula. A educadora que se propde a ser dialégica
e problematizadora traz “[..] a devolugao organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada” (Freire, 2011, p. 116). No
contexto da escola publica, sio as vozes das criangas das classes populares, por meio dos dialogos
estabelecidos com as meninas e os meninos, que nos permitem ver o cotidiano de outra maneira.
A situagao descrita anteriormente demonstra que a percepgao inicial da professora ao olhar para a
produgao da crianga nem sempre é suficiente para compreender os saberes que estao contidos nele.

Podemos compreender, como nos traz Freire (2011), que, por meio do dialogo, a estudante
revela, de maneira desestruturada, inumeros conhecimentos que ja possui e alguns que talvez ainda
nao possua; nesse encontro, estabelece-se a oportunidade de compreender o que pode/deve ser
oportunizado a crianca de forma mais sistematizada. Segundo o autor, dentro da perspectiva de
educacdo como pratica de liberdade, o préprio conteddo programatico, em vez de ser oferecido
como imposi¢ao ou mesmo doacdo, considera a quem ele se destina, quando a educadora se
pergunta “[...] em torno do que vai dialogar com estes” (Freire, 2011, p. 115), somando as reflexdes
construidas a priori nos momentos de planejamento das aulas, com as interlocugées feitas o tempo
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todo pelas e pelos estudantes. A situagao-problema formulada pela crianga, associada ao dialogo
que tracamos, permitiu-me problematizar a minha compreensiao de infancia por (re)conhecer a
maneira como essa crianga interage no e com o mundo e aprende relagdes sdcio-politicas desse
mundo.

Nesse sentido, sobre a situagao-problema criada pela estudante em 2019, assim como sobre
intmeras situa¢Oes vivenciadas cotidianamente na escola, olhar para apenas a produgao escrita, em
si, ndo nos permite compreender o pensamento, os questionamentos, as hipéteses e tantos outros
aspectos que s6 descobrimos por meio do diadlogo. Naquele momento, a explicacdo da crianga, de
forma autonoma, por conta prépria, sobre as escolhas que ela fez do arredondamento dos valores
decimais em inteiros, permitiu-me compreender o que ela ja sabia, mas ainda nao trazia respostas
sobre o quanto ela tinha habilidade para operar com numeros decimais. Como professora que
entende a avaliacao processual como oportunidade de descobrir os conteudos que merecem maior
investimento, precisava de outras propostas para fortalecer meu caminho investigativo.

Ao considerarmos os e as estudantes como sujeitos sociais e politicos, que aprendem na
interacao com os outros, concordamos que: “Tudo, ou quase tudo, nos levando [...] a passividade,
ao ‘conhecimento’ memorizado apenas, que, nao exigindo de nés elaboracio ou reelaboragio, nos
deixa em posi¢ao de inauténtica sabedoria” (Freire, 2023, p. 126). Propostas como essa, na qual as
criangas sao autoras dos materiais — mais do que meras resolvedoras —, nos permitem lidar com a
riqueza do inusitado, do imprevisivel. Embora possa parecer, em um primeiro momento, que o
lugar de “ensinante” esteja menos preenchido, o coletivo de criangas revela-se como uma poténcia
se buscamos a verdadeira participa¢ao na composi¢ao do trabalho pedagdgico. Nessa perspectiva,
apoiamo-nos na compreensao de que ndo ha ensino se nao houver aprendizagem, assim,
aprendemos, elas e eu, na troca, na escuta, no olhar, no dialogo.

Nossos encantamentos

A escola publica mostra-se espago propicio a tecelagem de conhecimentos por professoras
e criangas, em dialogo e com alegria. As perguntas das criangas, seus modos curiosos e criativos de
estar no mundo conectam-se a professoras que assumem a aprendizagem como nucleo do trabalho
pedagdgico, nela pautando a organizagao do ensino. Aprendizagem e ensino, nao armazenamento
de fragmentos de conteddos transmitidos de modo linear, gradual e reforcados pela repeticao,
como propoe a pedagogia inscrita na modernidade. Uma pedagogia que, com suas diferentes
composicoes, traduz os principios da educagao bancaria (Freire, 2011).

Trouxemos a este artigo fragmentos do trabalho pedagégico que temos realizado, na busca
de ruptura com o modelo pedagdgico de matriz adultocéntrica, eurocéntrica e colonial. Essa
possibilidade, para nés, ganha maior consisténcia com o nosso encontro com a educacio popular,
alicercada na proposi¢ao freireana de educagio como pratica de liberdade. Como afirmado
anteriormente, para o trabalho com criangas brasileiras, das classes populares, em escolas publicas,
vem se mostrando insuficiente e indesejado um paradigma educativo que retira a poténcia da
infancia como tempo de criacio e de encantamentos, reduzindo aprender e ensinar a
procedimentos mecanicistas, e criangas e professoras a seus oficios escolares.

Essa compreensao orienta-nos na composi¢ao do trabalho pedagogico e da pesquisa como
propostas predominantemente voltadas para o encontro com o outro. Encontro tramado nas
conversas de que participam adultos e criangas, na partilha do desafio de ampliar seus
conhecimentos como parte de suas experiéncias de estar no mundo, compreendé-lo, nele viver, se
transformando e atuando para sua transformacgdo. Aproximamo-nos de principios da educagio
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popular, cuja énfase estd na pedagogia dialégica de Freire, no intuito de trazer para as nossas
praticas pedagogicas a liberdade como experiéncia, poténcia e possibilidade.

Ao refletir sobre essa opgao, destacamos, em didlogo com o trabalho de Mejia (2024), a
relevancia da proposigao freireana para a elaboragio da educacao popular como uma pedagogia
latino-americana, com historia, propostas e desenvolvimentos préprios. Uma histéria cujo comego
pode ser demarcado pela ruptura com a conceituagao eurocéntrica de educagiao popular, que o
trabalho de Simén Rodriguez produz, no século XIX, ao toma-la como um projeto politico-
pedagogico, abrindo caminho para formula¢ées mais adequadas ao contexto latino-americano.
Uma historia que percotre as veias abertas da América Latina — forte expressao-imagem cunhada pelo
uruguaio Eduardo Galeano —, pelos pés, maos, coragcbes e mentes de tantas e tantos que vém
vivendo este continente com a experiéncia, o suor, o sangue, as lagrimas, a forga, as rebeldias, as
lutas e as festas dos povos que subalternizados nao perdem a capacidade de re-existir e de produzir
modos de viver e de pronunciar sua existéncia.

A educagido popular se tece com a poténcia desses povos, abarcando muitas proposi¢cdes
conceituais e praticas que dao conteido e forma a essa pedagogia, de acordo com o autor citado,
tributaria das rebeldias latino-americanas que, ao longo do tempo, engendraram uma teotia pratica
em consonancia com a constru¢ao de movimentos sociais e dinamicas que se distanciavam do
pensamento eurocéntrico. Tecida nas periferias do sistema-mundo, em uma longa e historica
articulacdo entre povos e sujeitos subalternizados, postos a margem, tendo suas culturas e
possibilidades de vida negadas, a educacao popular se consolida como uma construgao social e
cultural a partir do Sul. Assim, toma a experiéncia subalterna como nuclear para o processo
pedagogico, articulada a agdo cultural para a liberdade.

Na leitura desse conjunto, Mejia (2024) ressalta a relevancia da obra de Freire, globalmente
considerada, para fazer com que a educagao popular ultrapasse a sua condi¢ao de pedagogia latino-
americana, como inicialmente denominada, e se consolide como um paradigma latino-americano’.
Um paradigma encharcado das demandas, das expectativas, dos conhecimentos e dos projetos
préprios do Sul global, local de sua enunciagao, historicamente marcado pela opressao,
silenciamento e subalternizacio. O educador colombiano coloca-o ao lado de trés outros
paradigmas educativos e pedagogicos forjados na modernidade ocidental (alemao, francés e saxao)
e destaca ser o da educagao popular o tnico a contrapor-se ao eurocentrismo e a constituir-se em
paises externos a Europa.

Mejia (2024) argumenta em favor da recomposi¢iao da educacao popular de pedagogia a
paradigma latino-americano, sublinhando a interacdo do ato educativo com a realidade que dele
emerge ¢ que precisa ser explicitada em diferentes linguagens para os diferentes sujeitos e interesses
a ela relacionados. O ato educativo amplifica as possibilidades da relacio entre a a¢ado humana
transformadora, indispensavel ao processo histérico de humanizagao, e a leitura contextualizada da
realidade. Para tanto, requer simultaneamente o conhecimento do que se materializa por meio dos
textos escritos e “|...] el ejercicio cotidiano de habitar el mundo” (Mejia, 2024, p. 125). Desde essa
perspectiva, na qual a heterogeneidade alimenta a pedagogia enraizada na realidade para
transforma-la, sustenta propostas validas para toda sociedade, compativeis com o trabalho de todas
as educadoras e todos os educadores com a condigao de que, por meio das mais variadas praticas,
guardem o compromisso ético com a luta contra os processos de opressao, efetivando “[...] una

9 Para Mejia (2024), a educagdo popular configura um paradigma educativo por ter consolidado um corpo pritico e
tedrico que gera uma organizagao conceitual e metodolégica, tendo como principais geradores: antecedentes histéricos,
fundamento pratico-conceitual préprio, proposta de epistemologias da diversidade e desde o sul, desenvolvimentos
pedagogicos especificos, processos investigativos a partir da pratica, e elaboracio identitaria de natureza interdisciplinar
a partir do pluriverso.
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actuacion educativa intencionadamente politica en la sociedad para transformar y proponer
alternativas educativas y sociales desde los intereses y los proyectos histéricos de los grupos
populares” (Mejia, 2024, p. 111).

A educacio popular converge com alternativas a escola publica entendida como lugar
propicio a enunciagao coletiva, por meio de exercicios de pronincia da palavra mundo, da palavra
vida, que nos confronta as praticas de subalternizacao e nos desafia aos gestos, aos atos, as palavras,
aos siléncios, as trocas que viabilizem a produgao do conhecimento, a aprendizagem e o ensino
como processos dialogicos. Nesse movimento, inserimo-nos'’, sem desconhecer as fortes pressdes
que a escola publica recebe em favor da homogeneizagao educativa.

Nossas narrativas expoem pequenos atos cotidianos, praticas realizadas em salas de aula,
considerando nossos contextos, suas possibilidades e seus limites, observando a viabilidade de ir
além do que a homogeneidade esperada propde. Nossas propostas ancoram-se na certeza de que
as criangas nao sao apenas sujeitos ativos no processo de aprendizagem, sio sujeitos politicos que
demandam aprendizagem. Portanto, ndo podemos repetir o ensino como ag¢ao sobre o outro, para
(con)forma-lo. Com as criangas, vamos aprendendo a ir além dos percursos prescritos. Vivendo o
cotidiano encantado pelos movimentos infantis, o processo pedagdgico ganha sentido como ato
dial6gico ao evidenciar a efetiva participacao das criangas na proposi¢ao e no encaminhamento do
trabalho como expressao da escola como espaco de encontro com o outro e de conexao com a
experiéncia humana de incompletude (Freire, 2011).

Olhamos a infancia como experiéncia de incompletude. Vivemos a docéncia e a pesquisa
como experiéncias de incompletude. Entretanto, ndo assumimos a falta pela perspectiva colonial —
que envolve o adultocentrismo e o eurocentrismo —, dando énfase a nega¢ao. Acolhidas pela
educagio popular, que nos proporciona meios para experimentar pedagogias dialogicas, apoiamo-
nos na concepgao freireana que toma a incompletude como caracteristica humana, cuja consciéncia
traz o desejo de ser mais.

Assim, estar na escola nio se reduz a receber e elaborar aquilo que ¢ disponibilizado por
um curriculo prescritivo, especialmente quando olhamos para as criangas das classes populares, as
que se encontram majoritariamente nas escolas publicas. As criangas chegam a escola com
indagacbes e propostas, embora suas experiéncias nem sempre se encaixem nas concep¢oes de
conteudo e de processos escolares que se apresentam no projeto hegemoénico de educagao escolar.
Contudo, quando se encontram com professoras comprometidas com uma escola democratica,
favoravel as experiéncias das classes populares, os conhecimentos e as perguntas infantis ajudam a
movimentar o processo pedagogico. O didlogo faz do encontro tempo de reflexdo e de descoberta
e mobiliza no ato pedagdgico sua dimensao libertadora.

Os saberes e as demandas populares chegam as salas de aula nos olhares e sorrisos infantis,
nas suas perguntas e propostas, nas suas descobertas, na dureza de suas vidas e nos seus sonhos.
O dialogo tem nos permitido produzir trajetorias plurais em nossos trabalhos, implicados com a
ampliagao da poténcia da escola publica como espaco do povo, que se produz com o povo. Nossa
pratica pedagdgica reafirma o quanto professoras e criangas, juntas, fazem da sala de aula espagoterpo
de trabalho coletivo com o reconhecimento do lugar das criangas no pensarfazer cotidiano. Com
elas, como professoras pesquisadoras, vamos trilhando percursos que nos levam a observar o que
ja se sabe e o muito que hd para aprender; as questoes que emergem dos encontros cotidianos nos
convidam a problematizar o vivido, encontrar suas insuficiéncias, buscar conhecimentos (tedricos

10'Nio nos colocamos de costas para a producio critica que compde o campo de estudos sobre a educagio, mas
estabelecemos com ela um didlogo marcado pela problematizacio de sua inscricio local e sua pretensio de
universalidade.
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e praticos) e reelaborar a dinamica pedagodgica; assim, também reafirmamos nosso compromisso
com a educacio libertadora.

Diante de uma sociedade desigual e de um processo de escolarizagio marcado pela
colonialidade, estruturante de praticas que invisibilizam e silenciam, é preciso lembrar que, para
Freire (2011), uma educagao libertadora é uma educagio problematizadora. Nesse contexto,
desfavoravel a incorporacao da educacao popular no cotidiano da escola publica, nossas praticas
se configuram como um permanente objeto de nosso conhecimento, o que torna essencial
mantermos uma atitude problematizadora. Ao mesmo tempo que estimulamos que as criangas
perguntem sobre o que vivem, seja por meio da observa¢ao de uma imagem, da brincadeira com
bonecas e bonecos, de atividades mais estruturadas e desafiadoras que diao sentido social aos
problemas matematicos ou a tantas propostas que se realizam na interagao entre criancas e destas
com as professoras, também estamos atentas ao nosso fazer docente. Questionamentos, duvidas,
elaboragao de perguntas sobre nosso fazer e sobre seus resultados atravessam nossas intervengoes
pedagdgicas e mobilizam nossas capacidades de refletir sobre a agao e de atuar de modo reflexivo.
A problematizagao contribui para a melhor compreensio da realidade em que nos inserimos, dos
obstaculos e dos elementos facilitadores presentes em nosso contexto, criando melhores condi¢oes
para a construcao de alternativas ou solugdes para o que se apresenta como problema na agao
pedagdgica no sentido de conecta-la a educagio libertadora. A problematizagao ¢ o fio que costura
as possibilidades de agdo como professoras pesquisadoras.

Uma escola comprometida com a educagao como pratica da liberdade é uma escola onde
se canta, danga, pinta, desenha, 1¢, escreve, pensa, duvida, faz e refaz, interpela, desafia... Uma escola
onde se aprende e se ensina com os olhos postos na vida cotidiana, em suas tensoes e belezas,
fortalecendo a autonomia das criangas, sua alegria e sua capacidade de cria¢do e de admiragao,
enquanto também fortalece a docéncia como ato potente, amoroso, criativo e transformador. Uma
escola que promove didlogos que (nos) encantam.
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