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Resumo: Este artigo é fruto de uma pesquisa de campo que problematizou efeitos produzidos pela
implementa¢ao da reforma do Ensino Médio em estudantes de um colégio da Regidao Centro-Oeste do
Brasil. Os aportes tedricos vinculam-se as reflexdes de Bauman sobre a sociedade de consumo e a cultura
agorista. O material empirico consistiu em didlogos online desenvolvidos com discentes da referida
institui¢do, em 2020, examinados sob a éptica da analise do discurso foucaultiano. O exame mostrou que
os alunos estdo capturados pela sociedade de consumidores que perpassa seus modos de vida na escola, em
que a efemeridade, a velocidade e os ritmos das rotinas marcam o tempo escolar. Além disso, percebeu-se
elementos de uma cultura agorista intensificando a aceleracdo do tempo, o consumo excessivo e a
superficialidade das relages e da aprendizagem, potencializando a autorregulago e a exaltacio do individuo.
Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Sociedade do consumo. Cultura agorista.

Abstract: This article is the result of a field research that problematized the effects produced by the
implementation of the High School reform on students from a school located in the Midwest region of
Brazil. The theoretical framework is linked to Bauman’s reflections on the consumer society and the culture
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of immediacy. The empirical material consisted of online dialogues developed with students from the
aforementioned institution, in 2020, analyzed from the perspective of Foucauldian discourse analysis. The
examination showed that students are captured by the consumer society that permeates their ways of life at
school, where ephemerality, speed, and the rhythms of routines shape school time. In addition, elements of
a culture of immediacy were identified, intensifying the acceleration of time, excessive consumption, and
the superficiality of relationships and learning, enhancing self-regulation and the exaltation of the individual.
Keywords: New High School. Consumer society. Culture of immediacy.

Resumen: Este articulo es fruto de una investigaciéon de campo que problematizé los efectos producidos
por la implementacién de la reforma de la Educacién Secundaria en estudiantes de un colegio de la region
Centro-Oeste de Brasil. Los aportes teéricos se vinculan a las reflexiones de Bauman sobre la sociedad de
consumo v la cultura de la inmediatez. El material empirico consistié en didlogos en linea desarrollados con
estudiantes de dicha institucién, en 2020, examinados desde la optica del analisis del discurso foucaultiano.
El examen mostré que los alumnos estan capturados por la sociedad de consumidores que atraviesa sus
modos de vida en la escuela, donde la fugacidad, la velocidad y los ritmos de las rutinas marcan el tiempo
escolar. Ademads, se identificaron elementos de una cultura de la inmediatez que intensifican la aceleracién
del tiempo, el consumo excesivo y la superficialidad de las relaciones y del aprendizaje, potenciando la
autorregulacion y la exaltacion del individuo.

Palabras clave: Nueva Educacion Secundaria. Sociedad de consumo. Cultura de la inmediatez.

Introdugiao

Este artigo apresenta reflexdes sobre o pensamento de Zygmunt Bauman e suas
interlocu¢bes com a pesquisa e com o campo da Educacdo. Em especial, mostra novos elementos
analiticos da empiria gerada em uma tese de Doutorado em Educagao, realizada pela primeira
autora do artigo, intitulada Efeitos da implementagiao do (Novo) Ensino Médio: flexibilidade, entretenimento e
a emergéncia de um curricnlo letificado (Fabis, 2023), quando examinada com os estudos de Bauman e
seus comentadores. A investigacio teve por objetivo problematizar efeitos produzidos pela
implementagao da reforma do Ensino Médio (EM) em estudantes e professores de um colégio que
foi um dos primeiros a implementar o Novo Ensino Médio (NEM) no Brasil. As materialidades
examinadas neste artigo consistem nos didlogos on/ine desenvolvidos com discentes da referida
instituicao no ano letivo de 2020.

O NEM faz parte de uma politica nacional instituida com a promulgac¢ao da Lei n® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017). A referida lei definiu a reforma do EM por meio da
alteragao de trés legislagdes: 1) Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, cuja proposta é estabelecer as diretrizes e bases da educagao nacional (Brasil 1996); 2) Lei
n® 11.494, de 20 de junho de 2007, que regula o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da
Educacio Basica e de Valorizacio dos Profissionais da Educacao — Fundeb (Brasil, 2007), com
seus respectivos Decretos n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e n° 2306, de 28 de fevereiro de 1967; 3)
Lein®11.161, de 5 de agosto de 2005, que havia instituido a “Politica de Fomento a Implementagao
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” (Brasil, 2005a). Todas essas alteragdes compoem
um conjunto de medidas que impactam e direcionam a ultima etapa da Educa¢ao Basica no pais.

As defini¢oes da legislagao desdobraram-se na Resolucao n® 3, de 21 de novembro de 2018
(Brasil, 2018), que alterou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
até entao vigentes, trazendo maiores delineamentos para a implementagao da reforma, em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do EM. Quatro anos depois da
primeira publicagdo, as DCNEM passaram por nova atualizagao apos debate e discussao acirrada
com diversos movimentos politicos no pais. Em novembro de 2024, foi exarada a publicagao da
Resolugao n° 2, de 13 de novembro de 2024 (Brasil, 2024), cujos delineamentos instituem as
DCNEM e estabelecem as diretrizes gerais para os Itinerarios Formativos, articulando-se com as
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Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Além disso, contemplam os
principios e fundamentos definidos na legislagao para orientar as politicas publicas educacionais da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Com essas alteragoes, percebem-se novas concepgdes de curriculo nas politicas do EM,
com a inclusao de conceitos como justica curricular, projetos integradores e um tensionamento por
maior articulacao entre a Formacao Geral Basica e os Itinerarios Formativos. Além disso, busca-se
a garantia de maior carga horaria comum e diminui¢iao das horas flexiveis com possibilidade de
escolhas. Importa ressaltarmos que a publicagao recente de novembro de 2024 entrou em vigéncia
no ano letivo de 2025 com prazo para as devidas readequagdes.

Contudo, especialmente nas instituicbes privadas, muitos delineamentos que agora
aparecem nas DCNEM ja vinham sendo assegurados, como a carga horaria comum obrigatoria
expandida, a carga horaria de itinerarios comuns a todos os estudantes, entre outras demarcagdes
que tentavam diminuir fragilidades e os efeitos de precarizagao, tio comentados nos debates
publicos que atravessam o curriculo das juventudes brasileiras (Krawczyk, 2011; Krawczyk; Ferreti,
2017; Kuenzer, 2010; Silva, 2019). Costa e Geraldi (2024), amparados em uma perspectiva critica e
em analises estatisticas sobre os indices de evasdo e retengao no EM, seguem as discussoes dos
autores antes mencionados e problematizam o Plano Nacional de Educacio (PNE) e a
universalizagao do EM como direito protelado. Segundo Costa e Geraldi (2024, p. 3),

[...] ndo ha qualidade com jovens excluidos do Ensino Médio. Qualidade é, por exemplo,
todos os jovens incluidos no processo educativo. Na histéria da educagao brasileira,
evidencia-se a luta pela democratizagio do acesso, pela permanéncia e pela conclusio da
etapa de acabamento, o Ensino Médio.

Assim sendo, o compromisso com o delineamento de politicas que abarquem o
compromisso de buscar assegurar democratizagdo e permanéncia é vital para o futuro da juventude
brasileira, como as enderecadas ao EM.

Além das politicas citadas, também nos debrucamos a tentar compreender os sujeitos do
NEM a partir do conceito de rotina “agorista”, explorado em alguns dos estudos de Zygmunt
Bauman. De acordo com Bauman (2007, p. 45), Stephen Bertman cunhou os termos “cultura
agorista” e “cultura apressada” para “[..] denotar a maneira como vivemos em nosso tipo de
sociedade. Termos de fato adequados, que se tornam particularmente tteis sempre que tentamos
aprender a natureza do fenomeno liquido-moderno do consumismo”.

Dessa forma, com o intuito de problematizarmos algumas questoes sobre o NEM, usando
como lentes tedricas o pensamento de Bauman, a primeira parte deste estudo envolve a revisio de
literatura. Nos ultimos cinco anos, percebemos que grande parte das investigagdes que tomam
como referencial tedrico as reflexdes do socidlogo se centram na modernidade liquida, como
evidenciam Kleine (2023), Manfio (2017) e Manfio, Oliveira e Oliveira (2019). Os autores abordam
os desafios e as transformacdes da educagao na modernidade liquida, atentando para os processos
de ensino e aprendizagem, apresentando reflexdes que nos permitem até questionar se “[..] a
educacio atual poderia também ser considerada liquida” (Manfio; Oliveira; Oliveira, 2019, p. 1).

Ja as pesquisas desenvolvidas por Costa (2024), Melo, Bezerra e Pinto (2021) e Silva e Silva
(2020) aproximam-se mais dos conceitos envolvidos neste artigo, como a sociedade de consumo
no EM. Entretanto, os trabalhos focalizam-se nos fundamentos formativos da BNCC, mais
especificamente no conceito de competéncia presente nesse documento (Silva; Silva, 2020) e nas
finalidades que direcionam o NEM (Melo; Bezerra; Pinto, 2021). Ainda sobre a problematica da
légica de consumo no NEM, Costa (2024) investigou alguns tragos presentes na reforma,

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 20, 24638, p. 1-19, 2025
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Vidas em consumo, sujeitos escolares e a rotina “agorista’: efeitos da implementacao...
bl

focalizados nos interesses individuais e projetos de vida dos alunos a partir de um estudo de carater
documental.

Apesar de reconhecermos a existéncia de uma vasta produgao que envolve o pensamento
de Bauman na Educag¢io, nao encontramos pesquisas especificas sobre a sociedade de consumo
no NEM que abordem, especificamente, as falas dos proprios estudantes que frequentam essa etapa
da Educagao Basica. Também notamos escassez de estudos que discutem a tematica da cultura
agorista na Educacdo, pois, em sua grande maioria, 0s autores usam o conceito de modernidade
liquida como fio condutor de suas analises. Desse modo, procuramos, por meio deste artigo, refletir
sobre a sociedade de consumo e a cultura agorista a partir da interlocu¢do com os sujeitos
envolvidos no NEM, apresentando algumas novas facetas sobre essas tematicas.

Este artigo esta dividido em seis se¢Oes. A primeira consiste nesta introdu¢ao, na qual
apresentamos o objetivo da pesquisa, uma breve reflexdo sobre o NEM e a revisao de literatura.
Na segunda sec¢ao, destacamos algumas considera¢des sobre o pensamento de Zygmunt Bauman
que se fazem presentes na area da Educagdo e, em especial, na investigagao realizada. Na terceira
se¢do, indicamos os caminhos metodolégicos percorridos para a geragao do material empirico. Na
quarta, refletimos sobre os cuidados éticos que atentamos para a geragao e¢ exame da materialidade
reunida. A analise dos dialogos on/ine com discentes da escola investigada conforma a quinta segao.
E, na dltima, pontuamos algumas consideragdes finais sobre o trabalho e os estudos de Bauman
aqui adotados para a area da Educacio.

Vidas no agora: a sociedade de consumo e a cultura agorista

O propésito desta segao é elencar algumas ideias presentes na obra de Zygmunt Bauman
utilizadas como vetores para a elaboracido e conduc¢io da pesquisa relatada no artigo. Nao temos a
pretensao de apresentar uma cronologia ou histéria do pensamento do socidlogo, o que seria
inviavel dada a densidade e a extensdo de sua obra, apenas destacar alguns pontos que marcam suas
reflexdes no campo da Educagio e que se tornaram relevantes em nosso estudo.

Ainda que o trabalho de Bauman englobe um conjunto amplo de tematicas, as reflexdes
sobre o tempo presente, denominado por ele de “modernidade fluida” ou “pés-modernidade”,
apresentam-se como sua marca principal (Almeida; Gomes; Bracht, 2009). Em obras como
Modernidade lignida (Bauman, 2001), O mal-estar da pds-modernidade (Bauman, 1998), 1Vida liguida
(Bauman, 2009) e Vidas para o consumo (Bauman, 2008), o socidlogo destaca que, em nossa forma
de vida contemporanea, encharcada pelos processos de globalizagio e intenso consumo, a
possibilidade de mantermos quadros de referéncias fixos torna-se praticamente efémera. Postos de
trabalho, relacionamentos humanos e as certezas e convic¢gdes do mundo moderno estao cada vez
mais temporarios e em permanente fluxo.

Ao usar as expressoes “liquidez” e “solidez”, Bauman (2001, p. 9) emprega a primeira para
caracterizar o estado da sociedade atual e estabelece uma analogia com a “solidez” que marcaria o
petiodo anterior. Nessas metaforas, o autor expressa que os liquidos, nao se atendo a uma forma
fixa e estavel, ndo prendem o espago nem aprisionam o tempo, movendo-se mais rapidamente do
que os solidos. Em fun¢iao dessa constante possibilidade de mudanca, os liquidos podem ser
associados a leveza. “Essas sdao as razoes para considerar fluidez ou ‘liquidez’ como metaforas
adequadas quando queremos captar a natureza da presente fase, 7zova de muitas maneiras, na histéria
da modernidade” (Bauman, 2001, p. 9).

A modernidade sélida, para Bauman (2001, p. 10), buscava formar sélidos com as marcas
da estabilidade, da fixidez e da segurancga, os quais poderiam tornar o mundo mais previsivel e,
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assim, mais bem regulado. Essa procura pela ordem, equilibrio e regulacio desconsidera a
contingéncia, a variedade ou a instabilidade. Enquanto os sélidos mantém sua forma ao longo do
espaco e do tempo, os liquidos sao fluidos, volateis e “[...] preenchem apenas por um momento”
(Bauman, 2008, p. 8), consequentemente, nao fixando-se em quase nada. Dessa forma, por
petsistitem pouco tempo no espago, os liquidos fluem em constante movimento e pouca duracio.

As diferentes caracteristicas presentes nos liquidos e sélidos fazem com que Bauman (2001)
associe a modernidade fluida as marcas da difusdo e capilaridade, enquanto a modernidade sélida
passa a se configurar como pesada, condensada e sistémica. Além disso, Bauman (2001) destaca
que, na modernidade fluida, estariam exauridas as ilusdes modernas de uma sociedade justa, cujas
necessidades humanas seriam satisfeitas e na qual predominaria uma ordem “[...] em que tudo é
colocado no lugar certo, nada que esteja deslocado persiste e nenhum lugar é posto em duavida; |...]
potrque se sabe tudo o que deve ser sabido” (Bauman, 2001, p. 37).

Comentadores de Bauman, como Almeida, Gomes e Bracht (2009, p. 6), na obra Bauman e
a Educagao, destacam que o “[...] emprego da metafora da liquidez para refletir sobre multiplas
facetas da vida contemporanea” ¢ uma das marcas do sociélogo. Mais do que isso, em suas analises
podemos encontrar “[...] a critica da modernidade como excesso, como um modo de vida capaz de
gerar tanto a ordem como a ambivaléncia [...]| em suma, capaz de produzir o progresso mas, a0
tempo, a propaga¢ao da barbarie” (Almeida; Gomes; Bracht, 2009, p. 6). Fatores como a
globalizagao e a expansao da computacio e de novas tecnologias, segundo Bauman (2008),
contribuiram para derreter alguns elementos sélidos que constituiam o mundo como era conhecido
até entdo e torna-lo fluido.

Entre tantas dimensées presentes nas reflexdes do socidlogo sobre a modernidade fluida,
interessa-nos aqui destacar a separacao da sociedade entre consumidores e produtores. Aqui
encontra-se a segunda dimensao presente na obra de Bauman (2008) que se mostrou potente para
nossa investiga¢ao: a sociedade de consumo. Especialmente na obra 1idas para o consumo, Bauman
(2008) analisa a mercantilizagdo da vida e das relagoes humanas, mostrando que, na fase liquida da
modernidade, pautada por uma cultura de maior consumismo de produtos e servigos, vive-se em
uma sociedade de consumidores. Isso implica dizer que, pela 6ptica de Bauman, o mundo
contemporaneo é projetado nao mais para os produtores, mas para os consumidores (Almeida;
Gomes; Bracht, 2009).

A légica de consumo que impera em nossa sociedade, de acordo com Bauman (2008), nos
posiciona como produto prestes a se tornar obsoleto ou como sujeito que pode se tornar incapaz
de participar ativamente da forma de vida contemporanea, tornando-se mau consumidor (Costa,
2024). Nessa esteira, a formagao de uma sociedade de consumidores é comparada por Bauman
(2008) a uma pista de corrida, cuja linha de chegada nunca ¢ fixa, move-se mais rapido do que o
mais veloz dos corredores e os prémios nunca sao suficientes. O verdadeiro vicio, na sociedade de
consumo, nao ¢ atravessar a linha de chegada, mas continuar correndo, a espera de um prémio que
seja melhor do que o anterior. Isso implica dizer que os consumidores dessa sociedade sio mais
motivados pela propria compra do que pelo produto adquirido. Como observamos nas palavras de
Bauman (2008, p. 28):

No mundo em que uma novidade tentadora corre atrds da outra a uma velocidade de
tirar o folego, no mundo de incessantes novos comegos, viajar esperan¢oso parece mais
seguro e muito mais encantador do que a perspectiva da chegada: a alegria esta toda nas
compras, enquanto a aquisi¢ao em si.

Desse modo, a sensagio de felicidade, gerada pelo consumo, passa a ser o motor principal
dos sujeitos consumidores. Ndo sio mais os bens duraveis que serdo usufruidos em longo prazo,
mas a felicidade instantanea advinda da novidade de uma compra. A busca da felicidade torna-se
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“[...] o propdsito mais invocado e usado como isca nas campanhas de marketing destinadas a
reforcar a disposi¢ao dos consumidores para se separarem de seu dinheiro” (Bauman, 2008, p. 51).
Por esse viés, é possivel compreender que o consumismo “[...] associe a felicidade nio tanto a
satisfacdo de necessidades [...], mas a um volume e uma intensidade de desejo sempre crescentes,
o que, por sua vez, implica o uso imediato e a rapida substitui¢ao dos objetos destinados a satisfazé-
las” (Bauman, 2008, p. 44). O funcionamento da sociedade de consumo ¢ explicado nas palavras
de Costa (2024, p. 9):

A sociedade de consumo se move e se mantém a pattir da reciclagem constante de nossos
quereres, desejos e anseios. Tal reciclagem ¢ a principal forca propulsora e operativa da
sociedade. Além de sermos induzidos e até forcados socialmente a nos portar como
mercadorias atraentes e uteis ao mercado, também tendemos a nos comportar como
consumidores em contextos em que, em tese, nossas relacées nio deveriam se resumir a
isso. [...]. A sociedade de consumidores tende a ser avessa ao que ¢ duravel; ela ndo busca
aprimorar ou insistir no que ja se demonstrou falho ou insuficiente em alguma medida.
Por conseguinte, hd um impulso forte para descartar tudo aquilo que ndo atende a
satisfacdo instantinea e completa.

Nesse sentido, um dos imperativos de uma sociedade focada no consumo ¢é a constante
criagdo de novos produtos, servicos e, principalmente, novos desejos e novas necessidades nos
consumidores. Bauman (2008) expressa que nenhuma outra sociedade manteve tao fortemente a
promessa de satisfazer os desejos humanos. Assim, uma das formas de manter a roda de consumo
girando é “[...] satisfazendo cada necessidade/desejo/vontade de tal maneira que ele s6 pode dar
origem a necessidades/desejos/vontade ainda mais novos” (Bauman, 2008, p. 64). Uma vez que
os desejos sao instaveis e as necessidades nunca saciadas, os sujeitos continuam consumindo novos
produtos e servigos, ¢ a sociedade de consumo atinge seu objetivo maior de mercantilizar tudo o
que for possivel, com a promessa do alcance da tao sonhada satisfagao.

Seguindo essas reflexdes, Bauman (2007, p. 45) nos oferece a possibilidade de pensarmos
na constituicao de uma “cultura agorista”. Em outras palavras, o autor nos mostra que, além de
seduzir os sujeitos pela via do desejo e das necessidades continuamente renovadas, na sociedade
da sedugdo também impera a velocidade, isto é, a pressa pela satisfagdo dessas necessidades e,
consequentemente, do consumo de produtos, servicos e formas de vida. Em seu livro Medo liguido
(Bauman, 2007), o sociélogo aborda, citando Stephen Bertman, a expressao “cultura agorista”,
problematizando a diferente relagdo que a sociedade de consumo promove com o tempo.

Abordando mais especificamente o pensamento de Bauman na educacdo escolarizada,
Manfio, Oliveira e Olivera (2019, p. 2) argumentam que um dos maiores desafios enfrentados nesse
campo se deve ao fato de que “[...] o ambiente criado pelo mundo liquido despreza a rotina e a
ordem, e sdo esses 0s principios que guiam os moldes do sistema de ensino”. Nessa acep¢ao, em
uma era que evita o que ¢ tradicional e rotineiro, “[...] o mundo do lado de fora das escolas cresceu
diferente do mundo em que elas estavam preparadas para educar os estudantes. Nessa era, o
conhecimento se transforma em informagao que sera descartada no dia seguinte” (Manfio; Oliveira;
Olivera, 2019, p. 3). Desse modo, é possivel observarmos que existem efeitos da modernidade
liquida na educagao, dentro e fora da escola, como evidenciamos em nosso estudo.

Na sequéncia, apresentamos os caminhos metodologicos e os cuidados éticos adotados na
condugio da investigacao.
Caminhos para gerar a empiria

Em termos metodolégicos, a pesquisa apresentada no artigo pode ser caracterizada como
qualitativa pos-critica, seguindo o discutido por Kraemer, Sperrhake e Machado (2024), Meyer e
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Paraiso (2014) e Paraiso (2014). As autoras destacam alguns elementos centrais das pesquisas pos-
criticas que se constituiram como vetores relevantes nesta investigacao: uma metodologia de
pesquisa corresponde a “[...] um certo modo de perguntar, de interrogar, de formular questoes”,
que se aproxima mais de “[...] caminhos a percorrer, de percursos a trilhar, de trajetos a realizar”
(Meyer; Parafso, 2014, p. 18) do que da obrigatoriedade de seguir um método a risca. Isso nao
implica que o trabalho seja feito sem rigor cientifico, mas que as escolhas realizadas sao distantes
das certezas e da seguranga de seguir um caminho pré-definido e linear.

Além disso, importa destacarmos algumas marcas das pesquisas pos-criticas: nao ha a busca
pot supostas verdades presentes no material examinado; a linguagem recebe um lugar de destaque,
sendo posicionada como constitutiva e nao apenas como meio de expressar algo; e ha a presenca
de movimentos constantes no ato investigativo, tanto pelo afastamento daquilo “[...] que ¢é rigido,
das esséncias, das convicgbes, dos universais, da tarefa de prescrever” quanto pela aproximagao
“[...] daqueles pensamentos que nos movem, colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a
encontrar caminhos para responder nossas interrogagdes” (Paraiso, 2014, p. 17).

Dentre os pressupostos elencados por Meyer e Parafso (2014) como fundamentais para
fazer uso de metodologias pos-criticas, destacamos trés: a verdade como uma invengao, o discurso
como fungdo produtiva e o sujeito como efeito da linguagem (Paraiso, 2014). Por esse viés, foi
possivel problematizarmos, neste estudo, as constitui¢des dos discentes do NEM produzidas por
discursos e praticas culturais vigentes na escola. Nesse sentido, os didlogos construidos e
examinados aqui nao nos permitem dizer a verdade, apenas uma interpretagdo (mesmo que
provisoria e parcial) daquilo que significou para os alunos a implementagao do NEM.

Com base nos pressupostos metodoldgicos brevemente destacados, buscamos conduzir a
pesquisa com um olhar de suspeita acerca das verdades produzidas sobre a implementaciao do
NEM na escola investigada, que pertence a Rede Sesi (Servigo Social da Industria), em uma cidade
localizada no Centro-Oeste do pais. Percebemos que as mudangas e as rupturas realizadas nesse
processo de implementacio, e o desenvolvimento curricular na configuracio de Formagio Geral
Basica e Itinerarios Formativos, apresentam efeitos e marcas de uma cultura emergente que produz
modos de ser aluno conforme perspectivas problematizadas por Bauman (2013) em seus trabalhos.

Por meio de um projeto-piloto, o Servigo Social da Industria (Sesi) e o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai), instituicoes ofertantes de Educagao Bésica com a Educagao
Profissional, reuniram-se para alcangar os objetivos do NEM a transcorrer no ano de 2018. Um
acordo com o apoio do Ministério da Educacao (MEC), naquela época, menciona a cooperagao
técnica com o Sistema “S”, especialmente com o Senai e o Sesi, destinados a expandir a integragao
de Educa¢io Profissional e Ensino Médio, com parecer favoravel do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) — Parecer n° 29, de 24 de novembro de 2005 (Brasil, 2005b), tendo em vista
assegurar planejamento consistente e agao compartilhada e sistémica em uma proposta inovadora.

A implantagao, com diretrizes e coordenacao nacional, permite uma agao sistematizada,
com curriculos, metodologias de ensino, materiais didaticos e formagdo de profissionais. Em
dezembro de 2019, o Departamento Nacional do Sesi, juntamente com equipe de gestores,
apresentou ao Conselho Pleno do Conselho Estadual local a proposta de iniciar o NEM, em carater
de experiéncia pedagdgica, até dezembro de 2020. O Sistema “S” foi um dos pioneiros e apoiadores
da reforma do EM, estando com o desenho do arranjo curricular organizado antes mesmo de a Lei
ser aprovada. O conceito de Itinerario Formativo advém do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
no Brasil — Senai.

Com o intuito de investigar a implementa¢ao do NEM, a aproximag¢dao com essa escola
tornou-se relevante. Apos alguns contatos com a direcio da instituicao, para explicitar os
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propositos da pesquisa e encaminhar as assinaturas dos Termos de Assentimento da Institui¢ao,
foi possivel iniciar a parte empirica do estudo. Cumprindo com os procedimentos previstos no
ambito da ética da pesquisa (descritos na proxima se¢ao), trés grupos de alunos foram convidados
para integrarem o estudo, sendo cada grupo de uma série/ano do NEM, totalizando 26 estudantes.
Os discentes participaram por turmas, via encontros virtuais previamente agendados, pois
estavamos vivenciando a pandemia, sem previsao para o retorno presencial.

A dinamica dos dialogos on/ine envolve uma metodologia que agrega um coletivo que
dialoga sobre um conjunto de questoes. Tais grupos inspiram-se nos grupos focais on/ine. Seguindo
o discutido por autoras como Freitas, Wanderer e Sperrhake (2024) sobre a realizagao de grupos
focais na area da Educagdo e as reflexdes de Ferreira e Fumes (2025) e Santhiago e Magalhies
(2020) sobre o desenvolvimento de entrevistas a distancia, consideramos que os dialogos foram
experiéncias mobilizadoras de formas de estar, refletir e produzir reflexdes entre interlocutores que
nao estao proximos fisicamente. Em especial, Santhiago e Magalhaes (2020, p. 6) afirmam que o
didlogo a distancia pode ser “[...] apreciado como uma ferramenta para coleta de dados, em
interacOes audiovisuais sincronas, isto é, em tempo real”.

O roteiro de questdes que guiou os dialogos com os estudantes foi: O que vocés tem
aprendido com esta implementagao curricular? Quais as principais diferencas que destacariam do
curriculo do Ensino Fundamental? Com qual estilo de aula vocés percebem que aprendem melhor?
Com quais metodologias vocés identificam que aprendem melhor? Como percebem o processo
avaliativo? Vocés utilizam recursos tecnolégicos para estudar? Se sim, quais os que utilizam com
maior frequéncia? Com relagdao aos atributos que deve ter um professor no Ensino Médio, quais
vocés destacariam? Quais as percepgcoes de vocés sobre cursarem itinerarios formativos?

Os encontros foram online, pela plataforma TEAMS. Duraram, em média, 60 minutos e
foram gravados para posterior transcri¢ao. Os estudantes, muito atenciosos, debateram os pontos
apresentados de maneira a explorar os topicos sem uma sequéncia rigida, mecanica, de perguntas
e respostas. As questoes eram exploradas por eles durante todo o didlogo, para que fossem se
complementando e acrescentando suas ponderagdes como em uma roda de conversa. E fato que,
embora a interagao com os estudantes tenha sido muito participativa e dialbgica, a abertura das
cameras ocorreu por uma minoria.

A estratégia analitica adotada para o escrutinio dos materiais foi baseada na andlise do
discurso de inspiragao foucaultiana. Para trabalhar com Foucault, é preciso, de antemao, considerar
que suas ferramentas de trabalho sio analiticas e nao prescritivas. Isso significa que elas ajudam a
problematizar questoes e encontrar possiveis diagnosticos, sem propor, porém, solu¢oes para esses
problemas. Assim, analisar o corpus de uma pesquisa a partir do conceito-ferramenta da analise do
discurso ¢é dar conta da dimensao de multiplicidade de sentidos que o material pode oferecer-nos,
com base no entendimento de que nao existe uma verdade universal, muito menos oculta.

Em sua obra A argueologia do saber, o filésofo Michel Foucault (2008) expde a conceituacao
de discurso como pratica social, a qual desenvolve mais amplamente na aula de 1970 no College de
France, intitulada A ordem do discurso (Foucault, 2001). No entendimento de Foucault (2008, p. 55),
o discurso niao é um conjunto de signos que expressam um pensamento por meio das palavras,
mas pode ser compreendido como “[...] praticas que formam sistematicamente os objetos que
falam”. Por esse viés, o discurso ¢ produzido e produtor de verdades préprias e datadas, isto é,
vinculadas a um determinado tempo e espago.

A pertinéncia em analisar os discursos que nos cercam se ampara no fato de que eles nao
apenas siao formados pelos sujeitos, como também formam os sujeitos que os enunciam. Como
expressa Veiga-Neto (2016, p. 91), “[...] cada um de nés ja nasce num mundo que ja é da linguagem,
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num mundo em que os discursos ja estao hd muito tempo circulando, ndés nos tornamos sujeitos
derivados desses discursos”.

Comentadora da obra de Foucault, Fischer (2001, p. 198) destaca os pontos primordiais
para realizar uma andlise de discurso foucaultiana: “[...] recusar as explicagdes univocas, as faceis
interpretagdes e, igualmente, a busca insistente do sentido ultimo ou do sentido oculto das coisas”.
Isso significa que, a0 mesmo tempo em que precisamos deixar aflorar as nuances e as contradicoes,
as aproximagdes e os distanciamentos, a homogeneidade e a heterogeneidade dos discursos,
também ¢ importante desprender-se da ideia de que, em seu interior, ha algum significado
distorcido, oculto, com intengdes outras escondidas nos textos, as quais ¢ nosso dever descobrir.
Trata-se do constante exercicio de “[...] interrogar a linguagem — o que efetivamente foi dito — sem
a intencionalidade de procurar referentes ou de fazer interpretagoes reveladoras de verdades e
sentidos reprimidos” (Fischer, 2001, p. 205).

Seguindo as discussoes apresentadas até aqui, passamos a operar sobre o material empirico
reunido. O procedimento envolveu a analise das transcri¢oes das falas dos alunos envolvidos no
processo de implementacio do NEM. Os excertos foram agrupados de acordo com as recorréncias
e as dispersOes percebidas. Mediante a composi¢ao organizada, foi possivel compreendermos as
marcas da cultura agorista e o funcionamento da sociedade de consumidores, na perspectiva
apontada por Bauman. A préxima segdo apresenta o resultado dessa operagido analitica.

Cuidados éticos

Este estudo ¢ fruto da tese de Doutorado em Educacio de Fabis (2023), produzida no
Programa de Po6s-Graduacio em Educa¢io da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), tendo inicio no ano de 2019. O projeto que originou a estudo nio foi submetido ao
Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da referida universidade, pois, naquele periodo, a investigacio
iria abarcar analise de documentos. Posteriormente, ja em trabalho de campo, viu-se a necessidade
de envolver os discentes, tornando impraticavel, em tempo habil, a aprovagao pelo CEP antes do
inicio da parte empirica do estudo. Isso porque estavamos vivendo a pandemia de covid-19 e
muitos setores ¢ atividades da universidade nao conseguiram atender as demandas no mesmo ritmo
do tempo pré-pandémico.

No entanto, desde o planejamento até a finalizacdo da investiga¢ao, foram seguidas as
otientacdes presentes na Resolucdo n® 466, de 12 de dezembro de 2012 (Brasil, 2013) e na
Resolucao n°® 510, de 7 de abril de 2016 (Brasil, 2016), ambas do Conselho Nacional de Saude,
dispondo sobre as normativas aos estudos das Ciéncias Humanas e Sociais que utilizam a
participagdo de seres humanos. Além disso, foi tomado como base também o documento
organizado pela Associa¢ao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao — ANPEd (2019)
a respeito da ética na pesquisa.

Considerando as orientagoes desses documentos, a primeira parte do estudo envolveu a
assinatura do Termo de Assentimento da Instituicao. Foi expresso que niao haveria cobranca
financeira aos participantes da pesquisa e que eles poderiam solicitar informagdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados ao estudo a qualquer momento. Apods receber o
assentimento, resguardado pelas assinaturas dos responsaveis pela escola, em duas vias, iniciou-se
a segunda etapa, que envolvia estabelecer contato com os alunos, informando-lhes a respeito da
voluntariedade ¢ da confidencialidade dos dados pessoais, caso aceitassem participar da
investigacao.
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Para os responsaveis pelos alunos, foram encaminhados os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLEs). Aqueles que consentiram, devolvendo o TCLE assinado,
participaram da pesquisa por meio de dialogos online. Nos comprometemos a nao divulgar dados
pessoais, como nome, telefone e e-7zail, sendo utilizados apenas como forma de contato durante o
trabalho. Empregamos apenas uma letra aleatéria para cada aluno, garantindo a confidencialidade
das informagoes de todos os envolvidos.

Ademais, destacamos algumas observagoes consideradas por nds e assinaladas nos termos:
os participantes foram informados de que sua contribuicio seria voluntaria, podendo ser
interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo; os estudantes menores de idade levaram
um termo para seus responsaveis assinarem, autorizando sua voluntariedade e seu consentimento;
garantimos que seria omitida a identificagdo dos integrantes da investigacio em textos académicos
(artigos, relatorio da pesquisa etc.) a serem produzidos apds a analise dos dados; manteriamos o
sigilo e a confidencialidade de todas as informagoes coletadas; os discentes teriam a liberdade de
aceitar ou nao o convite, sem incorrer em qualquer prejuizo. Esses procedimentos foram seguidos
em conformidade com as resolugoes acima destacadas para garantir a seguranga e privacidade dos
participantes envolvidos.

Marcas da sociedade do consumo e a emergéncia da “cultura do agora”

A forma de vida em que a geracio mais jovem de hoje nasceu, de modo que nio conhece
nenhuma outra, ¢ uma sociedade de consumidores e uma cultura “agorista” inquieta e
em perpétua mudanca — que promove o culto da novidade e da contingéncia aleatéria
(Bauman, 2013, p. 34).

A epigrafe que abre esta segdo visa mostrar as lentes que nos guiaram no exercicio analitico
da empiria reunida. Ao escrutinar os dados produzidos, percebemos a recorréncia de duas ideias
centrais que balizam a analise: a primeira ¢ a de que estamos diante de uma “sociedade de
consumidores” (Bauman, 2013, p. 34) — que, por estar atravessada por logicas de consumo,
perpassa modos de vida, como o de ser aluno no cenario de implementa¢io do NEM na escola
investigada. Entendemos, a partir de Bauman, que o consumo nio esta relacionado somente a
produtos e servigos, mas significa também consumir elementos e modos de ser e estar no mundo,
de relacionar-se com as coisas que permeiam o universo escolar, de modo a consumir, usufruir,
experimentar.

A segunda recorréncia ¢ a de que estamos diante de uma cultura “agorista” (Bauman, 2013,
p. 34), em que a efemeridade, a velocidade e os ritmos das rotinas produzem efeitos que se
manifestam no tempo escolar. Além de gerar inumeras demandas que concorrem entre si, podemos
suspeitar que essa cultura agorista intensifica a aceleragio do tempo, o consumo excessivo € a
superficialidade das relagdes e da aprendizagem. A seguir, analisaremos, por meio das falas de
alunos, essas duas ideias centrais que operam de maneira simultanea e concomitante em nosso
material empirico.

Para mostrarmos a primeira recorréncia encontrada durante o movimento analitico da
empiria, referente as marcas de uma sociedade focalizada no consumo, apresentamos os excertos
a seguir, extraidos dos didlogos on/ine realizados junto ao grupo de estudantes de trés turmas do
NEM. O foco aqui estd no estudante/consumidor movido pela novidade, pelo excesso e pela
possibilidade de escolher o que consumir/aprender:

Semanalmente temos reda¢des para a gente se preparar para o Enem; entdo, ¢ todo dia uma
descoberta nova, todo dia um novo desafio (Estudante M — 3° ano, 2000, grifo nosso).
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O desenvolvimento das pesquisas, a criacio de projetos sobre um determinado tema,
assim como os métodos ativos, quando o professor fala um tema, e nés pesquisamos e
montamos uma apresenta¢ao. Isso nos ajuda a compreender. Os jogos também despertam e
desafiam a mente para aprender coisas novas (Estudante T — 3° ano, 2020, grifo nosso).

Na semana passada, eles [professores| deram duas perguntas pra gente fazer em sala de
aula com alguma dindmica, e ai varios grupos fizeram no aplicativo e colocaram as
informagoes 14, e a gente fez uma apresentacio no Kahoot, tipo vocé explora bastante essas
questoes do sair do slide ou da teoria. Fica mais prageroso fazer os trabalbos hoje, é que ficou uma coisa
mais dindmica e imediata, ¢ legal tanto para a gente fazer o trabalho quanto para os
professores (Estudante O — 2° ano, 2020, grifo nosso).

A nossa turma era do novo Ensino Médio [...]. $7 gue nao ¢ tao facil assim, é desafiador. Todo
dia parece algo novo. Temos uma plataforma chamada “somos” para escrita de redagao, a
plataforma Sesi Educac¢do, o Google académico, a Geekie games, que tem aulas e
atividades, o Simulados Enem e o livro didatico (on/ine e fisico). [...] temos alguns colegas
que ja reprovaram, por isso, ¢ iusao achar que ¢ fdci/ (Estudante ] — 3° ano, 2020, grifos
Nnossos).

Eu penso que a gente aprende mais porque a gente procura, a gente pesquisa no site, TV, e pega
a informagéo, faz resumo, mapa mental. A4 gente acaba absorvendo mais informagcao, porque a
gente busca e faz escolbas (Estudante K — 2° ano, 2020, grifos nossos).

Ao examinarmos esses excertos, percebemos o foco na novidade, por meio de falas como:
“[...] todo dia parece algo novo” (Estudante J, 2020), “|...] ¢ todo dia uma descoberta nova, todo
dia um novo desafio” (Estudante M, 2020). Esse “algo novo” parece estar relacionado tanto a
novidade de conteidos quanto a novidade de meios pelos quais aprender ou acessar esses
conteudos, uma vez que, conforme mencionado pelo Estudante O, “[...] vocé explora bastante
essas questoes do sair do slide ou da teoria”. Ja em ditos como: “[...] os jogos também despertam
e desafiam a mente para aprender coisas novas” (Estudante T, 2020) e “[...] fica mais prazeroso
fazer os trabalhos hoje, é que ficou uma coisa mais dinamica e imediata” (Estudante O, 2020),
compreendemos que parte do interesse pela novidade de conteudos e por novos meios de aprender
ocorre por fugir da metodologia tradicional da educagao escolarizada (sustentada pelo uso do
quadro e caderno). Assim, os estudantes ressaltam a importancia e o gosto por atividades que
utilizem outros modos de conduzir as aulas, como por diferentes sizes, TV e plataformas digitais.

Quando dizem que “[...] a gente aprende mais porque a gente procura, a gente pesquisa no
site, TV, e pega a informacio, faz resumo, mapa mental. A gente acaba absorvendo mais
informagcao, porque a gente busca e faz escolhas” (Estudante K, 2020), entendemos parte da relagdo
dos estudantes do NEM com o consumo. Retomando a discussao de Bauman (2013) ja
apresentada, o consumo aqui diz respeito a0 modo de ser aluno que cada vez mais se relaciona
com as coisas que permeiam o universo escolar (pesquisa em sifes da internet ou em canais de
televisao, uso de plataformas, games, simulados e livros didaticos) para consumir, mas também
usufruir e experimentar varias atividades e possibilidades pedagogicas.

Por esse viés, o foco da primeira parte da analise esta centrado nos sentidos atribuidos aos
novos conteudos escolares, a quantidade de informagao recebida, aos modos diversificados que
sao trabalhados em sala de aula e ao potencial de escolha sobre o que aprender. Esses elementos,
a0 mesmo tempo que sao elogiados pelos estudantes, também sao concebidos como desafiadores,
como posto pelo Estudante | (2020): “[...] ndo é tao facil assim, é desafiador [...] temos alguns
colegas que ja reprovaram, por isso, é ilusao achar que é facil”. Isso demonstra que eles percebem
que receber um excesso de novas informagdes e trabalhar de maneiras mais ativas e autonomas
pode apresentar certo nivel de complexidade.
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O exame da primeira recorréncia encontrada no material empirico nos mostra a
implementaciao de um curriculo que opera com nuances que marcam agoes pautadas por mais
flexibilidade e oferta de diversificacido pedagdgica na reorganizagao dos modos de dar aula, dentro
da perspectiva da sociedade de consumidores (Bauman, 2013). A busca constante por novidades é
uma das marcas da sociedade de consumo, conforme Bauman (2013) e Lipovetsky (2020). Uma
sociedade consumista ¢ uma sociedade com excesso de informagao, em busca da captura de um
desejo que precisa ser saciado, porque deseja consumir o0 maximo possivel (Bauman, 2013).

Nessa perspectiva, em sua obra Educacio e Jnventudes, Bauman (2013) menciona que as
juventudes estao vivendo, neste inicio de século, em um mundo liquido-moderno diante do
espectro da superfluidez, pontuando que toda a informa¢ao adquirida envelhece depressa e pode
ser descartada facilmente, o que compromete o fornecimento de orientagdes confiaveis e eternas.
Assim, estarfamos diante de uma “[...] era de encenacao diaria da transitoriedade universal”
(Bauman, 2013, p. 22), como mote da efemeridade da relagdo com as coisas do cotidiano. Em
outras palavras, o desejo pela novidade é o que move os sujeitos consumidores. Nao basta
consumir: esse consumo tem que ser constantemente atualizado por meio da entrega da novidade,
como expressaram os alunos que participaram da investigacdo: “todo dia uma descoberta nova”

(Estudante M, 2020); “todo dia aparece algo novo” (Estudante J, 2020).

Assim, a relagdo que se estabelece com as atividades pedagogicas e com os modos de
desenvolve-las pode evidenciar, por um lado, pistas de um curriculo marcado por logicas
consumidoras imediatas, que precisam satisfazer e demonstrar resultados diante de um cardapio de
possibilidades a serem desenvolvidas e escolhidas. Por outro lado, a menc¢ao sobre o nivel de
engajamento e o despertar do interesse por parte dos alunos refere-se a percepcio de que a
diversificagao ofertada por meio de tecnologias e jogos digitais atrai os discentes, uma vez que se
sentem desafiados a aprender coisas novas. Como menciona Lipovetsky (2020, p. 2), “[...] a 16gica
de sedugio e prazer conquistou inclusive a educagao, que foi reestruturada, como a economia. Da
educacgio autoritaria, uma educagao aberta, compreensiva, psicologica, relacional”.

Leao e Santos (2018), ao realizarem um levantamento da producdo da pos-graduagao
brasileira sobre o tema da participa¢do juvenil nas escolas de Ensino Médio, destacam a relevancia
de que os processos pedagogicos envolvam a experiéncia juvenil em varios ambitos, nao se
restringindo ao ensino de conteudos previamente elencados no curriculo escolar. Os autores
atentam que ¢ importante considerar as diversas perspectivas dessa experiéncia juvenil diante do
atravessamento de demandas culturais que os colocam, por exemplo, frente a l6gicas consumidoras
¢ emergentes.

Ao longo do exercicio analitico realizado nesta pesquisa, percebemos nas falas dos
estudantes relagdes com a aprendizagem continua, a qual mostra tanto a necessidade de estarmos
sempre aprendendo quanto a impossibilidade de garantirmos objetos, ideias e saberes permanentes.
Ao mencionarem o NEM, os discentes mobilizam expressdes como “todo dia é uma descoberta
nova”, “aprender coisas novas”, “todo dia aparece algo novo”, “a gente aprende mais porque a
gente procura”, nos remetendo as discussoes de Bauman (2013) e Sennet (2014).

Analisando a sociedade atual, marcada pelos ideais do neoliberalismo, Sennet (2014)
aproxima suas reflexdes das discussdes de Bauman sobre a modernidade liquida, antes
mencionadas. Para Sennet (2014, p. 91), “[...] quando adquirimos uma capacitagao, nao significa
que dispomos de um bem duravel”, uma vez que os conhecimentos vao se tornando ultrapassados.
Na mesma dire¢ao, Bauman (2013, p. 22) expressa que “[..] os cidadios do mundo liquido-
moderno logo descobrem ¢ que nada nesse mundo se destina a durar, que dira para sempre”. Assim,
o soci6logo sublinha a descartabilidade da relagao do ser humano com o mundo, em que “[...] os
objetos hoje recomendados como uteis e indispensaveis tendem a ‘virar coisas do passado’ muito
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antes de terem tempo de se estabelecer e se transformar em necessidade ou habito” (Bauman, 2013,
p. 22). Relacionando com o campo da Educacao, podemos pensar que até as escolas “[...] precisam
de individuos capazes de aprenderem novas capacitagoes” (Sennet, 2014, p. 54). Tais capacitacoes
tornam-se flexiveis e sdo sempre provisorias, ja que o imperativo é o de aprendizagem continua e
de busca constante, como evidenciamos nas falas dos discentes antes mencionadas.

A partir de agora, evidenciaremos que nao basta consumir a novidade, a quantidade ¢ a
escolha individual, mas esse consumo precisa ser efetivado de maneira imediata, com a maior
velocidade possivel, na qual o agora ¢ o que realmente importa. Neste ponto, chegamos a segunda
recorréncia observada nos materiais empiricos: a mobilizacao de uma cultura “agorista” (Bauman,
2013) presente nos modos de ser aluno do NEM na escola investigada. Essa recorréncia diz
respeito tanto a velocidade em consumir conteudos e modos de se relacionar com eles quanto a
necessidade acelerada de receber retornos por meio de resultados no agora. Podemos identificar,
nos fragmentos subsequentes, que as a¢oes de direcionamento e organizagao pautadas no cenario
da sala de aula se encaminham para l6gicas emergentes, tensionadas pela necessidade momentanea,
conforme os relatos dos estudantes:

Utilizamos bastante o celular. A gente di nm Google na hora, o que ajuda muito na anla. O Sesi ja
disponibilizou alguns zablets também (Estudante S — 3° ano, 2020, grifo nosso).

Eu acho que o maior diferencial entre a gente do novo médio é que o ensino mais antigo
¢ diferente da gente 7o tempo de aprender, e nio estou falando s6 pela gente, os professores ji
Jfalaram isso para gente que o nosso tempo de aprendizado é menor do gue o da ontra turma (Estudante
R — 3° ano, 2020, grifos nossos).

Porque como a gente aprende cada um da sua maneira e do modo como acha mais facil
entdo a gente acaba aprendendo mais rapido agora do gue no método antigo que todo mundo tinha
que aprender o mesmo conteudo e de uma maneira em que o professor é quem fala
(Estudante P — 2° ano, 2020, grifo nosso).

Esse conjunto de excertos nos leva a pensar que a rotina de sala de aula parece ser tomada
por um conjunto de agdes imediatas e pontuais, executadas nos tempos “do agora”. Nas
enunciagdes dos estudantes — “Utilizamos bastante o celular” (Estudante S, 2020); “A gente d4d um
Google na hora, o que ajuda muito na aula” (Estudante S, 2020) —, observamos as demarcagdes
temporais ancoradas no presente, nio s6 no que se refere a0 método e a busca de conteudos por
meios digitais, mas também as dimensdes do tempo vinculadas as relagdes imediatas e aceleradas
de contato com os conteudos.

Ao analisar a questido temporal na cultura agorista, Bauman (2007, p. 47) nos mostra que,
dentro dessa logica, “|..] o tempo pontilista ¢ fragmentado, ou mesmo pulverizado, numa
multiplicidade de ‘instantes eternos’, eventos, incidentes, acidentes, aventuras, episédios, monadas
contidas em si mesmas”. Além da intensa necessidade de consumir a novidade nessa multiplicidade
de instantes citada pelo socidlogo, os modos de acesso rapido aos contetidos evidenciam nao sé o
prazer por acessar e aprender, como também pela possibilidade de experimentar propostas
diferenciadas e estetizadas, que reverberam interesse pelo que aciona o imediatismo. Essa
perspectiva se assemelha as ideias de Lipovetsky e Serroy (2015, p. 387), quando referem que uma
sociedade estética hipermoderna é como um estado social “[...] que celebra cotidianamente e
difunde em escala de massas um ideal de vida estética (no sentido etimoldgico de azsthesis, isto é, de
sensacao e de percepcao): uma est-ética”. O ideal estético discutido pelos autores esta voltado para
o prazer dos sentidos, das imagens, da musica, das sensagdes do corpo em relacao a multiplicidade
de experiéncias sensitivas.

Assim sendo, em um contexto escolar com variagoes de experiéncias que também impelem

as questoes de aceleramento do tempo, percebemos as ideias dos autores em operagao. Para eles,
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“[...] uma sociedade transestética coincide com a desqualificacao das morais ascéticas [...] centrado
nas satisfacOes sensiveis, imediatas e renovadas: em suma, uma ética hedonista da realizacao
pessoal” (Lipovetsky; Serroy, 2015, p. 388). Além das questoes relacionadas a estetizagao da
experiéncia, também temos a demarca¢ao de tempo e de satisfagao imediata, que individualiza e
deseja promover a autorrealizacao pessoal a todo momento.

Na percepcao dos estudantes R e P, a dimensao dos tempos de aprender esta relacionada
as questoes de velocidade. Nas expressoes “[...] entdo a gente acaba aprendendo mais rapido agora
do que no método antigo que todo mundo tinha que aprender o mesmo conteido e de uma
maneira em que o professor ¢ quem fala” (Estudante P, 2020) e “[...] os professores ja falaram para
gente que o nosso tempo de aprendizado é menor do que o da outra turma” (Estudante R, 2020),
identificamos o ambito de comparag¢ao entre os grupos de alunos pelos professores como modo
de destacar os que aprendem com mais velocidade, sendo este um efeito visto como aparentemente
benéfico. Aprender mais rapido é tomado como mais eficiente, demarcando a implementacdo do
novo curriculo do Ensino Médio como um efeito que traria mais agilidade no tempo de aprender.
Assim, observamos uma aceleragiao forjada na necessidade de rapidez pela via do prazer e da
competi¢ao.

Diante dessas consideragdes, podemos suspeitar que a operacao de uma cultura agorista,
manifestada de diversos modos na sociedade, neste estudo, esta relacionada aos efeitos produzidos
no cenario escolar, optando pela inven¢ao de praticas diversificadas a todo tempo. Essas ideias
aproximam-se da perspectiva de Lipovetsky (2020, p. 264), quando reflete que “[...] a escola de
imposi¢ao do saber foi substituida por uma escola fundada na crianga-rei, em atividades ludicas e
distrativas, na rejei¢ao dos exercicios de repeticio e de memorizagao, no culto do presente”. O
direcionamento das praticas pedagdgicas no agora, no hoje, no tempo imediato, associado a
ludificagao das propostas para engajar, parece manifestar-se nas falas dos alunos ao narrarem suas
experiéncias na escola.

Outro elemento presente nos dialogos com os discentes refere-se a necessidade acelerada
de receber retornos por meio de resultados no agora. Os excertos que seguem nos ajudam a
evidenciar essa ideia:

O professor avalia todos os dias em portfilio, e é um processo avaliativo tranquilo; ao final de
cada bimestre, temos uma devolutiva e um processo autoavaliativo que me ajuda muito
a saber como eu estou, além dos feedbacks imediatos na anla (Estudante B — 1° ano, 2020,
grifos nossos).

[..] nosso portfélio ¢ uma pasta em que a gente coloca tudo o que praticamos e
pesquisamos, a gente coloca tudo 14 entdo o processo avaliativo é bem tranguilo ja que no tem
prova e somos avaliados todo o tempo, em todas as entregas (Estudante F — 3° ano, 2020, grifo
Nn0ss0).

Percebem o nosso esforco na sala de aula porque a gente acha que esta com tal nota, pelo
registro que o professor vai fagendo das atividades no decorrer das aulas. Ai conversamos com o
professor, ele confirma na hora, entdo é muito bom isso (Estudante G — 3° ano, 2020, grifo
Nn0ss0).

Os fragmentos destacados apresentam os delineamentos sobre os modos de avaliar. A
necessidade acelerada de receber retornos em atividades avaliativas produz tensionamento por
imediatismo. Os estudantes mencionam as avaliacbes continuas e os retornos imediatos quando
referem que “[...] o processo avaliativo é bem tranquilo, ja que nao tem prova e somos avaliados
todo o tempo, em todas as entregas” (Estudante F, 2020). Na mesma direc¢do, o Estudante G (2020)
pontua que “[...] o professor vai fazendo as atividades no decorrer das aulas. Af conversamos com
o professor, ele confirma na hora”. Tudo ¢ realizado e validado no tempo do agora. Ha uma
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marca¢ao sobre termos o resultado da performance o quanto antes for possivel, pois podemos
observar que todas as atividades sao avaliadas a todo momento, com retornos pontuais sobre o
desempenho. A narrativa do Estudante B (2020), dizendo que “[...] o professor avalia todos os dias
em portfélio, e é um processo avaliativo tranquilo [...] me ajuda muito a saber como eu estou, além
dos feedbacks imediatos na aula”, demonstra sua expectativa, bem como o destaque do retorno
imediato por parte do educador.

Poderiamos pensar que, a0 mesmo tempo que as dimensdes do acompanhamento da
aprendizagem e dos rapidos retornos se ancoram na eficiéncia e na dinamicidade, ha também um
ritmo que se acelera e se imediatiza diante de um contexto que tensiona o resultado, o progresso e
as dimensdes de apropriacao do conhecimento para “o agora”. Os retornos imediatos, a observagao
e a avaliacdo constantes fazem parte de uma realidade sistematica de acompanhamento, fazendo
com que os alunos estejam em constante percepcao sobre suas aprendizagens e desempenho, como
estratégia de autorregulagao.

Essa pratica que mapeia e observa o desempenho de cada um na rotina escolar também
configura modos individualizantes de ser sujeito na escola e na sociedade. Cada um ¢ tnico,
desenvolvendo-se uma responsabilidade que recai novamente sobre o individuo, afinal estamos
diante de uma “[..] sociedade liquido-moderna dos consumidores, desregulamentada e
individualizada, constituida num ambiente cada vez mais globalizado, que infelizmente ‘nao é
exce¢ao™ (Bauman, 2013, p. 46). Convergindo com Bauman, Ball, Maguire e Braun (2016, p. 30)
analisaram as marcas da forma de vida neoliberal, pontuando que “[...] o neoliberalismo se plasma
em um ‘novo tipo de individuo’, um individuo formado na légica da competicao: um homem
empresarial, calculador, solipsista, instrumentalmente dirigido”.

Em nosso estudo, foi possivel observarmos que, no contexto de implementacao do NEM,
ha um movimento para a formagao de um individuo dotado de habilidades e competéncias, capaz
de adequar-se com facilidade a novas e continuas situagoes de aprendizagem, como mostraram as
falas destacadas no artigo. Isso encontra fortes relagdes com os estudos de Silveira e Silva (2018) e
Illouz e Cabanas (2022) sobre os processos de implementacio do NEM e as juventudes
contemporaneas. Silveira e Silva (2018) refletem que a principal consequéncia do cenario de
reformas (como a que instituiu 0 NEM) ¢ a constitui¢ao de um individuo responsabilizado por sua
propria formacao. Ja Illouz e Cabanas (2022, p. 34) referem que estamos assistindo a passagem da
sociedade do individualismo para a sociedade da felicidade, suspeitando-se que a segunda se
fortaleca na primeira, “[...] porque, novamente aprisionado em si mesmo, o individuo quer ser
feliz”.

Finalizamos a se¢io destacando que a implementagdo do NEM produziu modificagdes nas
praticas pedagogicas na escola, de acordo com as falas dos estudantes, potencializando questdes
que perpassam o consumo ¢ a cultura “agorista”. Efeitos disso podem ser encontrados quando os
discentes expressam que as aprendizagens sio continuas e permanentes, desenvolvidas com a maior
velocidade possivel, na qual o agora é o que realmente importa. Assim, observamos uma intensa
aceleragao do tempo e dos processos de autorregulacio, que podem mobilizar uma certa
superficialidade das relagbes e da aprendizagem, jogando para os proprios estudantes a
responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso escolar.

Consideragdes finais

Nesta se¢ao, a qual finaliza o artigo, temos o proposito de apresentar algumas reflexoes
sobre a pesquisa e as implicagoes do pensamento de Zygmunt Bauman para a area da Educacao.
Em relacio ao estudo sobre os efeitos da implementacio do NEM, identificamos que a
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configuracao curricular da instituicdo operou na diversificagao metodoldgica e avaliativa, como
mencionaram os alunos, verberando ideias de um tempo menor para aprender, de uma rapidez
para a apropriacao de conteudos e a visao desses processos como benéficos. Essas mengoes
relacionam-se com o que Bauman e Leoncini (2021) sublinham sobre os jovens estarem imersos
em uma sociedade do consumo marcada pela cultura agorista — como mostramos ao longo do texto
—, em que o imediatismo perpassa as relagdes e os modos de ser e estar na escola. Percebemos que
ha uma aposta na ag¢ao do estudante, uma responsabilizacio individual maior com os seus deveres,
em uma relagao que o coloca como alguém que pode escolher e optar por algumas demarcagoes
da sua experiéncia estudantil.

Suspeitamos que, com o petiodo pandémico que viviamos durante a producao dos dados
empiricos, as praticas individuais e o desenvolvimento solitario dos estudantes se acentuaram; cada
um mantinha o vinculo com as tarefas por meio de plataformas digitais, exigindo uma prontidao e
um esfor¢o muito maior de ligagdo com a escola. Ao posicionar os discentes como aprendentes
permanentes que conduzem seus tempos e suas escolhas em métodos flexiveis, o curriculo produz,
para eles, posicdes que vao sendo configuradas e reconfiguradas a medida que alteragdes
curriculares conformam outras situagdes e cenarios. Os espacos e as maneiras de combinar as
atividades convidam o aluno a participar, a envolver-se, a tomar decisdes, enquanto contribui,
pesquisa e interage. Entretanto, como pudemos identificar e examinar ao longo do trabalho, em
todas essas praticas pedagdgicas ha uma exaltagio do individuo, marca da modernidade liquida
estudada por Bauman (2001), que traz consigo alguns efeitos, como os processos de autorregulagao
e o enfraquecimento do coletivo.

Queremos finalizar o artigo apontando para algumas facetas que o pensamento de Bauman
pode nos ajudar a estudar e pesquisar na area da Educacdo. Entre tantas possibilidades, podemos
citar: o culto ao imediatismo, a velocidade dos processos que marcam nossa forma de viver, os
excessos que se fazem presentes nessa sociedade do consumo, o estimulo a individualidade, a
superficialidade que nos faz acumular fragmentos e a pressa para tudo presente em nossas relagoes
profissionais, sociais e pessoais. Acreditamos que nio se trata de validar ou nao as varias tematicas
apontadas por Bauman quando estuda o tempo presente, mas de atentar para os efeitos que elas
produzem sobre as praticas pedagbgicas, sobre as subjetividades de alunos e professores e sobre a
sociedade. Na qualidade de pesquisadoras e professoras, assumimos nosso compromisso de seguir
refletindo, estudando e investigando as questdes propostas por Bauman relacionadas a educagao.
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