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Resumo: Este estudo tematiza alguns sentidos implicados em torno do ensino de Filosofia no cenario
social, epistemolégico e educacional da modernidade liquida. A hipétese gira em torno da ideia de que ha
uma transicio social de um cenario de modernidade sélida para uma modernidade liquida, o que produz
uma crise no contexto educacional, modificando o modo como se pensa o sentido do ensino de Filosofia
na escola. H4, assim, uma nova condicao social, na qual emergem novos significados e sentidos sobre a arte
de educar e de ser educador. O estudo foi construido a partir de um enfoque tedrico-metodolégico de fundo
hermenéutico e critico-dialético, tangenciando trés dimensdes fundamentais que sdo constitutivas da
atividade pedagdgica que envolve o ensino de Filosofia na escola. Essas dimensdes remetem a problematica
do conhecimento e da interven¢do docente, no que diz respeito as relagbes com a subjetividade, aos
paradigmas do conhecimento e as mudancas histérico-sociais.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Educa¢iao. Modernidade liquida.

Abstract: This study thematizes some meanings implied in the teaching of Philosophy within the social,
epistemological, and educational scenatio of liquid modernity. The hypothesis revolves around the idea that
there is a social transition from a scenario of solid modernity to liquid modernity, which produces a crisis
in the educational context, changing the way the meaning of Philosophy teaching at school is conceived.
Thus, there is a new social condition in which new meanings and senses emerge regarding the art of
educating and being an educator. The study was built based on a theoretical-methodological approach of
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hermeneutic and critical-dialectical background, addressing three fundamental dimensions that are
constitutive of the pedagogical activity involving the teaching of Philosophy in schools. These dimensions
refer to the problematic of knowledge and teaching intervention, with regard to their relations with
subjectivity, knowledge paradigms, and historical-social changes.

Keywords: Philosophy teaching. Education. Liquid modernity.

Resumen: Este estudio tematiza algunos significados implicados en torno a la ensefianza de la Filosofia en
el escenario social, epistemologico y educativo de la modernidad liquida. La hipétesis gira en torno a la idea
de que hay una transicién social de un escenario de modernidad sélida a modernidad liquida, lo que produce
una crisis en el escenario educativo, cambiando la forma como se piensa el sentido de la ensefianza de la
Filosofia en la escuela. Hay, asi, una nueva condicién social en la que emergen nuevos significados y sentidos
sobre el arte de educar y ser educador. El estudio fue construido a partir de un enfoque tedrico-
metodolégico con un trasfondo hermenéutico y critico-dialéctico, abarcando tres dimensiones
fundamentales que son constitutivas de la actividad pedagdgica que implica la ensefianza de la Filosofia en
la escuela. Estas dimensiones remiten el problema del conocimiento y de la intervencién docente en lo que
respecta a su relacién con la subjetividad, los paradigmas de conocimiento y los cambios sociales e histéricos.
Palabras clave: Ensefianza de la Filosoffa. Educacién. Modernidad liquida.

Introdugao

O presente estudo tematiza a problematica do ensino de Filosofia no cenario da transi¢ao
social da modernidade sélida para a modernidade liquida (Bauman, 2001). De forma especial,
sinaliza para os desafios implicados no ambito da educagdo, do conhecimento e do ensino de
Filosofia, a partir das reconfiguracdes e mudangas pedagogicas e epistemoldgicas que estao em
curso no mundo social e historico, naquilo que se tem chamado de modernidade liquida (Bauman,
2001). O texto, a partir de um ensaio critico-hermenéutico, tangencia trés dimensdes fundamentais
que sao constitutivas da atividade pedagdgica e que se referem ao problema do conhecimento, da
educacio e do mundo social e histérico. No ambito do ensino de Filosofia, isso significa que o
professor lida, simultaneamente, com uma problematica que se refere ao seu campo
epistemoldgico, a0 campo educacional, em sua generalidade, e ao préprio curso do mundo social
e histoérico.

Esse marco categorial permite-nos pensar na tridimensionalidade que atravessa o estatuto
da atividade de ensino em Filosofia no ambito da modernidade (s6lida e liquida), o que envolve o
problema da subjetividade, do conhecimento e do mundo social e historico (Castoriadis, 2007). O
ensino de Filosofia consiste em uma atividade que emerge na modernidade sélida (sobretudo
durante o auge do Iluminismo), no século XVIII, ligada ao conhecimento, ao esclarecimento e ao
pensamento, que possibilita pensar a si mesmo e ao mundo, de forma a criar uma arte de governo
(Kant, 2013). Constitui-se, nesse sentido, como uma forma de aposta no homem e em sua
capacidade subjetiva de constituir-se a partir da criagdo de uma cultura, de uma determinada
maneira de educagao, a qual, assim, reflete no que se entende por conhecimento, e do papel do
professor no ensino de Filosofia.

Esses dois signos (o do conhecimento e o da subjetividade no humanismo moderno)
emergem com grande for¢a no ambito dos acontecimentos da Revolu¢ao Francesa e do Iluminismo
(século XVIII) e tornam-se os grandes fundamentos que sustentam a edificacdo das sociedades
modernas a partir da educagao (Boto, 1996), definindo uma espécie de identidade e, logo, de tarefa
a ser desenvolvida na escola/universidade e, por conseguinte, no préptio ensino de Filosofia.
Zygmunt Bauman (2010) explicita o quanto os fendmenos cultural e educacional encontram-se
imbricados com a constru¢io da ordem no mundo moderno, sobretudo com a legitimagio e
constitui¢ao da logica do Estado-nagao. “A ideia de educacao”, explica Bauman (2010, p. 102), “[...]
significava o direito e o dever do Estado de formar (mais bem expresso no conceito alemao de
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Bildung) seus cidadaos e guiar sua conduta” ou, mesmo, “[...] representava o conceito e a pratica de
uma sociedade administrada” (Bauman, 2010, p. 102).

Nao ¢ dificil deduzir que esse contexto social da modernidade, em sua fase solida (séculos
XVI-XX), atravessa e modifica a no¢io e o sentido que teremos da atividade de ensino de Filosofia
e das finalidades do ato educativo. Ela deixa de ser, pouco a pouco, uma atividade definida pelo
clero e pelos ideais teoldgicos que sustentam uma sociedade ancorada no sistema feudal, para se
tornar uma atividade demandada pelo Estado e pelos novos ideais que emergem no seio de uma
sociedade regida pelo sistema industrial de produgao.

Neste preambulo, torna-se sempre pertinente pensar os elementos identitarios dos
educadores na modernidade, ndo apenas a partir de sua relagio com o conhecimento ou mesmo
com a tarefa de edificacio de novas subjetividades, mas também com os contextos sociais e
histéricos que os constituem. Isso nos possibilita pensar os deslocamentos, as crises e as rupturas
que a ideia de educacio, e mesmo de Filosofia e de seu ensino, vem passando na transi¢io de um
modo de vida essencialmente feudal para um modo de vida industrial em sua etapa nacional
(modernidade solida — século XVI até final do XX) e para um modo de vida (p6s-)industrial em
sua etapa transnacional e globalizada (modernidade liquida) (Bauman, 2001).

Essa transicao do sélido-moderno para o liquido-moderno modifica nossa visao sobre o
que denominamos conhecimento e desloca nosso sentido sobre a arte de educar. Nesse aspecto, a
mudanga em curso niao implicaria uma crise da nocao tradicional (sélido-moderna) que temos
acerca da tarefa educativa e, logo, do que significa ser professor de Filosofia na modernidade
liquida? Essa interrogacdo emerge, em parte, de atividades desenvolvidas durante o ensino de
Filosofia, vivenciado em uma escola de Educacao Basica, e, em parte, do percurso de pesquisa que
desenvolvemos sobre o tema da relagao entre modernidade e pés-modernidade a partir da obra de
Zygmunt Bauman.

Nossa hipotese gira em torno da ideia de que essa transi¢ao, e da crise que ela provoca, esta
em curso no cenario educacional contemporaneo, com toda a complexidade que isso possa
implicar. Ha, assim, parece-nos, ao adentrar o século XXI, uma nova condi¢ao social,
epistemoldgica e educacional, na qual emergem novos significados e sentidos sobre a arte de
educar, de ser educador e, mesmo, professor de Filosofia na escola. O ato de ensinar Filosofia,
nesse aspecto, implica opor-se ao dinamismo do mercado e de uma razao instrumentalizante e
tecnocientifica, compreendendo como os intelectuais podem colaborar no processo de critica
social do presente (Tedesco; Silva; Fossati, 2024).

Vivemos em um campo em que se conjugam, mesmo que de forma mitigada, as promessas
e expectativas acerca do valor da educac¢ao, do conhecimento e de seu carater emancipatorio, com
novas criticas ao ideario sélido-moderno. Isso se traduz em uma modificagio dos planos e das
formas iniciais que projetaram a propria ideia de ser professor de Filosofia durante o auge da
modernidade sélida. Estamos vivendo o interregno de uma atividade em crise de sentido, a qual
nos exige reflexao e analise profunda sobre os marcos da cultura, do conhecimento e da sociedade
em que estamos vivendo.

O empreendimento deste texto consiste, sobretudo, em um esfor¢co de elucidagdo dos
elementos que estao em crise e dos imaginarios educacionais constitutivos da modernidade sélida
e liquida (os quais estio presentes no debate modernidade/pés-modernidade), tentando
compreender em que medida eles redefinem o que significa conhecimento, educagao, subjetividade
e, logo, como alimentam certa postura em relacao ao ensino de Filosofia — tarefa que justifica nossa
imersao nos estudos de Zygmunt Bauman.
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O enfoque tedrico-metodoldgico, nesse sentido, busca amparar-se na 6tica da hermenéutica
(sociologica) e critico-dialética, sugerida por Zygmunt Bauman (1999, 2017), a qual procura
evidenciar aspectos inconscientes das perspectivas filosoficas, pedagogicas e epistemoldgicas que
tém orientado os idearios educacionais e, sobretudo, os pontos de vista do ensino de Filosofia. A
modernidade filoséfica fez suas apostas na razao iluminista, em uma nogao de subjetividade e de
conhecimento universais, a qual teve como promessa uma sociedade emancipada. No entanto, a
crise da razdo moderna, evidenciada pela Teoria Critica no século XX e, recentemente, pela visiao
pos-moderna, mostrou o carater instrumental da razao e, mesmo, autoritario.

Para tanto, em um primeiro momento, iremos: 1) caracterizar alguns sentidos e finalidades
da educagio no contexto da modernidade solida, explicitando algumas contradigdes e
ambivaléncias do projeto da modernidade, a0 mesmo tempo em que sinalizamos seu imaginario
pedagdgico; em um segundo momento, 2) investigamos, a partir da obra de Zygmunt Bauman, se
ha um possivel deslocamento e crise desse primeiro cenario e como isso reflete na educagao
brasileira, no conhecimento e na atividade de ensino de Filosofia, considerando aqui uma analise
das perspectivas liberais e pedagogicas de John Dewey e Anisio Teixeira, bem como das abordagens
criticas e dialéticas de Paulo Freire e Dermeval Saviani; no terceiro e ultimo momento, buscamos:
3) analisar o imaginario contemporaneo em torno da educagao e do conhecimento, explicitando as
ambi¢oes do projeto sélido-moderno, sua crise e o contraponto efetuado pela nogiao de pos-
modernidade, ou mesmo de modernidade liquida, de Zygmunt Bauman, pensando como isso
reflete, ou interfere, na atividade de ensino de Filosofia.

Com isso, esperamos sinalizar alguns desafios pedagogicos, epistemolégicos, éticos e
politicos que rondam a atividade de ensino de Filosofia no ambito da vida escolar e nao escolar na
contemporaneidade, abrindo para o pensamento acerca dos sentidos discursivos e identitarios que
as guinadas paradigmaticas e sociais implicam para a nogao de ser professor. Lembra-nos Bauman
e Mazzeo (2020, p. 22) acerca do carater constitutivo do discurso, como algo “que nos faz enquanto
nés o fazemos”. Segundo os autores, “[...] ¢ o discurso que nos liberta; e ¢ o discurso que estabelece
os limites de nossa liberdade e nos impulsiona a transgredir e transcender os limites — ja
estabelecidos ou ainda a ser estabelecidos no futuro” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 22). O enfoque
de uma abordagem hermencutica e critico-dialética exige-nos, para tanto, reinterpretar o
pensamento herdado, buscando identificar “[...] costuras ocultas ao longo das quais as cortinas de
interpretacao possam ser rasgadas” (Bauman; Mazzeo, 2020, p. 24), o que pretendemos fazer, tendo
em vista o imaginario pedagogico e discursivo que se instituiu na modernidade sélida e liquida.

O imaginario pedagoégico da modernidade sélida: a identidade nascente da educagao

Os grandes sentidos que fundamentam a expansao do sistema educacional sélido-moderno,
a partir da Revolucdo Francesa (século XVIII), sdo constitutivos das expectativas que se depositam
na for¢a motriz do vértice educacional. Em outras palavras, poderfamos afirmar que as sociedades
modernas, sob o pensamento de seus intelectuais, assumem e desenvolvem certa autoconsciéncia
de que o mundo ¢ uma permanente construcio (Bauman, 2009). Para tanto, depositam nas for¢as
da razio, do intelecto humano, as esperancas de que, ao expandir seu poder de conhecimento sobre
o mundo, possamos torna-lo habitavel e adequado ao progresso moral e social do homem. Esse
parece ser o indicativo do imaginario pedagégico da modernidade. Ele deposita suas for¢as na ideia
de que 0 homem é um ser cunhado pela educacio. E ela que nos faz humanos.

De forma contraria ao ideal de formacao pressuposto pela patristica e pela escolastica
medieval, o qual apontava para o além-mundo (transcendente) como o lécus de uma verdade
antropolégica sobre o homem, o ideal moderno procura extrair do proprio homem e de seu
conhecimento sobre si (subjetividade transcendental) a verdade e a ideia antropolégica que o guiara
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na histéria de seu devir no mundo imanente (Kant, 1980, 2004, 2013). Esse parece ser o sentido
pressuposto por Immanuel Kant em seu tratado Sobre a pedagogia (Kant, 2002), escrito entre 1776 ¢
1787.

Mesmo que nao possamos tragar ¢ demonstrar plenamente que o ideario kantiano ja
representa uma ruptura total com a religido, torna-se possivel percebermos um deslocamento na
ideia de formagdo e de finalidade da educacdo. Esta em curso, ao longo da modernidade e,
especificamente, no século XVIII, um sentido e um imaginario em torno da educagao que, pouco
a pouco, minara as crengas tradicionais em torno do sentido do ato de educar. Os vinculos entre
os acontecimentos histéricos e a vida intelectual nascente sao perceptiveis na medida em que
entendermos que os proprios escritos de Rousseau (1978a) acabam por fornecer elementos que
impulsionam os movimentos revolucionarios na Franca do século XVIII (Koselleck, 1999). Os
escritos de Rousseau (1978a) também alimentam a ideia de que a vida de uma sociedade e do poder
que a determina se assentam sob o crivo de um contrato social e de uma Constitui¢ao. Kant (2002),
mesmo vivendo na Alemanha, ndo deixou de testemunhar e de participar do movimento intelectual
e histérico que atravessou as sociedades modernas. Em seu intimo, havia uma aposta na expansao
das condigdes morais do homem por intermédio da cultura, da ilustragiao e da educagio.

A expectativa que se nutre no interior da intelectualidade moderna ¢ a de que a cultura e a
disciplina constituem nossa forma humana e individual de ser. Os novos educadores nao deverao
se descuidar da infancia, no sentido de abandona-la as suas proprias forgas; tampouco o Estado-
nagdo devera deixar de investir na constitui¢do de um novo corpo de cidadaos e de trabalhadores.
Estao criados os elementos centrais que movem o mundo social moderno e que alimentam o
sentido e a tarefa das instituicGes escolares e universitarias: o conhecimento, a cidadania e o mundo
do trabalho. A vida universitaria parece estar permanentemente implicada com a expansdo da
criatividade e do conhecimento pelo viés da pesquisa e do cultivo da autonomia, apostou Humboldt
na esteira de Kant (Humboldt, 2008).

O progresso da razao e a aposta no universo do esclarecimento colocam-se como saidas
para uma sociedade que busca novas formas de liberdade em torno da problematica do poder
monarquico. O movimento do imaginario educacional, que constitui o pano de fundo da atividade
docente na modernidade nascente, é plenamente condizente com as expectativas das sociedades
seculares que se opoem as sociedades teologicas. O curso posterior que os sistemas educacionais
modernos assumem, no entanto, nao corresponde apenas aos ideais politicos e morais de uma
sociedade em busca de autogoverno, como também e, principalmente, a legitimac¢ao e institui¢ao
de novas formas de controle das subjetividades nascentes. Esse ¢ o lado contraditério e ambivalente
da aposta iluminista que o proprio Rousseau (1978b), enquanto critico, de certa forma, ja apontava.
Na leitura de Enguita (1993, p. 206), o projeto educacional de Rousseau é muito semelhante ao do
Iluminismo em geral e mesmo ao projeto educacional de Hegel, com a diferenca de que o projeto
de educagiao nacional de Rousseau pretendia formar cidadaos, enquanto o projeto do filésofo
alemao (Hegel) pretendia formar suditos.

As instituigbes modernas, dentre elas o Estado-Nagdo, e a Escola, nascem juntas a fim
de construir uma nova forma de sociabilidade e de moralidade. Os pressupostos acerca
de o que se chama de emancipac¢do e de esclarecimento na modernidade solida,
encontram-se relacionados com as esperancas no poder do conhecimento, ou mesmo do
dominio de uma segunda natureza, sobre a primeira natureza. O senso comum deveria
ser governado pelo ideal emancipatorio. Assim esperavam os intelectuais modernos ao
tributar suas forcas ao ambito da razao e da acdo informada racionalmente. Bauman
(1977), desde sua critica da modernidade, evidencia a ambi¢do do pensamento social
nascente, e mostra suas contradi¢bes. Em sua obra, Legisiadores e Intérpretes (2010), escrita
uma década depois de - Por uma Sociologia critica: um ensaio sobre senso comum e emancipagio
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(1977), fica mais evidente a forma de como Bauman lida com a questdo do Iluminismo,
e de sua nog¢do de conhecimento (Silva, 2024, p. 125).

A identidade dos professores, e sua tarefa educativa e formativa, emerge nesse bojo de
acontecimentos, tornando-se, ao longo do século XIX, uma atividade cada vez mais ligada ao
Estado-nagao e aos pressupostos da economia nascente. Nao se trata, agora, de educar e de ensinar
para os valores de um mundo contemplativo, como se tornara a marca central dos paradigmas
teologicos e medievais, ou mesmo dos paradigmas gregos. Mesmo que isso nao fosse conforme os
pressupostos da filosofia de Rousseau (19782), Kant (2002) e Hegel (2008), trata-se, nesse
momento, de incorporar e de projetar a educagio e o proprio sistema escolar conforme os padroes
e cosmovisoes das ciéncias experimentais bem como da industria e do sistema fabril nascente.
Pouco a pouco, os sistemas educacionais deslocam uma forma de curriculo centrada em disciplinas
tradicionais, marcadamente assentadas nos pilares da escolastica e do humanismo classico, para um
modelo de curriculo centrado em disciplinas cientificas e amparadas no humanismo moderno

(Marques, 1993).

De forma paradoxal, o paradigma sélido-moderno (Bauman, 2001), que se gesta lentamente
nos trés primeiros séculos da modernidade, amparado na crenga na razao, no progresso e na ciéncia,
prometendo liberdade, esclarecimento e emancipagao, converte-se em uma nova forma de
dominagdo e de reproducdo da ordem social. Em sua ansia por produzir novos sélidos que
pudessem preencher o vazio deixado pela crise do paradigma medieval, a intelectualidade moderna
aposta no valor da educagao e da cultura como uma maneira de emoldurar o sujeito de tal modo
que ele se comporte de forma ordenada. A ideia de modernidade sélida (Bauman, 2001) surge
como uma metafora que procura explicar a pretensio de durabilidade do projeto moderno, no
sentido de que ele foi projetado para durar e de que o mundo deveria ser administrado conforme
os pressupostos da ordem, da clareza, da certeza, suprimindo qualquer ambivaléncia.

Para Zygmunt Bauman (2001), o projeto sélido-moderno, em sua versao positivista e
funcionalista, comporta uma ambic¢ao: a de fabricar o sujeito, de tal forma que ele possa desejar e
pensar apenas o que a sociedade e o Estado-nagao assim pretenderem. O enfoque de uma educagao
que atue sobre o corpo dos individuos, ao estilo pandptico, de uma vigilancia de poucos sobre
muitos, constitui o sentido do projeto da modernidade sélida (Bauman, 2001). Nesse aspecto, o
autor considera que escola, educacio e Estado-nacao nascem juntos. O humanismo moderno, sob
esse foco, tem a face da cultura europeia e, a partir dele, procura-se assimilar outras culturas,
demonstrando sua inferioridade e, mesmo, sua descartabilidade. A critica que Zygmunt Bauman
(2001) endereca a modernidade sélida mostra o predominio de uma razio instrumental que
converte a no¢ao de conhecimento e de educa¢ao em algo que permite o controle da natureza e a
subordinac¢ao de maltiplas culturas a uma s6 (Bauman, 2010).

Uma nova temporalidade e uma nova espacialidade tornam-se constitutivas dessa virada
em termos de formagao. Para tanto, cumpre constituir um novo educador, capaz de instituir no
ambito da escola e da vida social um novo sentido para a formacio humana. Esse ponto de
referéncia, para pensar as novas temporalidades e espacialidades do mundo, emerge na esfera das
cosmovisdes fisicas (paradigma moderno de conhecimento) e se materializa no contexto da divisao
social do trabalho (Bauman, 2010). A identidade nascente da docéncia comporta, portanto, um
vinculo com a no¢ao de conhecimento, que funda a ciéncia social moderna, e com a natureza da
divisao social do trabalho, que se tornara o modo de organizar a escola ¢ a universidade a partir da
fabrica (Tardif, 2002). Esse vinculo dual, aos poucos, entrou em crise ao longo do século XX, uma
vez que pareceu ter evidenciado uma contradicdio nos proéprios ideais preconizados para a
formacao. A nocao de modernidade liquida (Bauman, 2001), bem como a prépria critica pos-
moderna, indicando uma condi¢ao pés-moderna (Bauman, 2023), a qual explicitaremos a seguir,
parece evidenciar certa crise do imaginario pedagdgico sélido-moderno no ambito do pensamento
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e, também, prefigura uma nova condigdo social e histérica, a qual parece modificar alguns sentidos
sobre o ensino de Filosofia.

Rocha (2008), por exemplo, ao escrever sobre “Ensino de Filosofia e Curriculo ”, discute
algumas problematicas emergentes no campo da Filosofia, assinalando as concepgdes kantianas,
que destacam a importancia do aprender a filosofar, do rigor e de analisar o mundo por conceitos,
mas, igualmente, assinala as contribui¢cées de Castoriadis (1992, 2000, 2007), que ressignificam a
nocao de subjetividade, de conhecimento e de imaginario, situando a tarefa do pensar e do ensinar
no ambito do mundo social e histérico.

Nesse aspecto, a no¢ao de imaginario assume destaque relevante, seja para entendermos os
potenciais do mundo, instituidos historicamente, ou mesmo para projetarmos a dimensao potencial
da subjetividade instituinte e interrogadora do mundo no ambito de uma condigao social e histérica
da modernidade liquida, ou ainda do capital em sua etapa globalizada. A Filosofia, nesse sentido, e
sua justificacao atual vinculam-se a tarefa inadiavel e intransferivel do pensamento reflexivo, que
rompe com a solidez e a petrificacio de um mundo funcional e mecanico. Ela, entao, cumpre papel
ativo na constitui¢ao de sociedades autbnomas, democraticas e reflexivas, em que as esferas éticas
(Bauman, 2023) e politicas (Castoriadis, 1992, 2007) imbricam-se no espag¢o da cria¢ao de uma nova
esfera publica ampliada e de uma nova subjetividade que problematize o contexto de uma sociedade
neoliberal, autogerida pelos mercados.

Essa primeira caracterizagdo da modernidade, em sua fase sélida, industrial, indica-nos
como Bauman (1999) a conceitualiza, afirmando que ela nasce como projeto de uma sociedade
amparada na razio, que busca igualdade, liberdade e fraternidade, mas que, na pratica, a primeira
ideia se converte em uniformidade, e a segunda milita contra a igualdade — ““[...] esta fazendo pouco
caso do sonho de liberdade e a fraternidade constituindo uma virtude dubia na medida em que os
outros dois valores nao conseguiam encontrar um modo coexistendi” (Bauman, 1999, p. 289). Em
nossa nova condi¢ao pés-moderna, ou mesmo de modernidade liquida, “[...] os novos horizontes
que parecem hoje inspirar a imagina¢ao e a a¢ao humanas sao os da liberdade, diversidade e da
tolerancia” (Bauman, 1999, p. 289). Assim, “[...] quanto a pratica pés-moderna, nao parece nem
um pouquinho menos defeituosa que a sua antecessora” (Bauman, 1999, p. 289).

Essa defini¢ao desafia-nos a entender como o imaginario pedagdgico tem lidado com os
problemas da modernidade e como diferentes perspectivas tém posicionado o debate sobre o
sentido da educagao, da escola, do conhecimento. Os enfoques pés-modernos tém radicalizado a
perspectiva da diferenca e feito uma critica da uniformidade, a medida que os ideais classicos, na
visao liberal, asseveram o lugar potente da liberdade, e as abordagens critico-dialéticas aparecem
questionando a desigualdade e a alienagao.

Esse dialogo inicial leva-nos, agora, a investigar o imaginario pedagdgico no espago de uma
modernidade liquida, uma vez que, sob a 6tica da hermenéutica sociolégica, cumpre sempre situar
um imaginario dentro de uma época.

O imaginario pedagoégico no cenario de uma modernidade liquida: algumas implicagdes
para o ensino de Filosofia

E sempre muito dificil determinar ou explicitar o imaginario de uma época. Nunca
conseguimos um inventario completo. Percebemos, no entanto, movimentos e tematizagoes
discursivas que, pouco a pouco, tentam configurar o campo da Pedagogia, ou mesmo da Educacao
e das Ciéncias Humanas, e os seus vinculos com o saber e a agao docentes (Gauthier ¢ al., 1998).
Esses movimentos estio presentes nao somente na producao intelectual (em revistas e livros) sobre
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educacio, a partir das varias comunidades cientificas, mas também se cristalizam em documentos
que orientam as politicas publicas de educagao. Em sua totalidade, eles definem um magma de
significagdes, como expressaria Cornelius Castoriadis (1987), o que caracteriza um modo de
entendimento e de sentimento acerca das questdes de nosso tempo.

Nao nos ¢ estranho que parte das posigdes tedricas e discursivas que constituem o caldo
das significa¢cdes liquido-modernas/contemporaneas sejam treconstrug¢des do imaginario social
moderno. Em grande medida, as politicas e os documentos que orientam e organizam a educagao
nacional, neste caso o Brasil, seguem os fios condutores das intencionalidades fundamentais do
processo de escolatiza¢do ja pressupostos pelos pensadores classicos/modernos e mesmo pelos
criticos. A linguagem pedagdgica, portanto, encontra-se atravessada por olhares e concepgoes que
incluem uma continuidade dos debates e dos sentidos, tanto os pressupostos pelas tradigdes
humanistas quanto os evidenciados na critica dos limites do humanismo moderno. Ela, todavia,
também incorpora elementos novos, os quais se diferenciam em amplitude e profundidade,
apontando questdes novas, ou mesmo estados de espirito também novos.

Um dos marcos do projeto educacional moderno, por exemplo, deu-se ao longo do século
XX, no interior do que se convencionou chamar de educacio/escola nova. Ela, em patte, inspirou-
se na ideia de um novo marco civilizatorio, em seu sentido moral e politico, e, a0 mesmo tempo,
ganhou corpo com a ascensiao de uma ciéncia da educagao, amparada na explicacao racional acerca
da formacao do individuo, a partir da psicologia. Essa tematizagdo niao deixou de fazer parte do
programa, ou mesmo de uma filosofia da educagao, que emergiu com finalidades de pensar o ato
pedagdgico como um ato vinculado a experiéncia do individuo. A abordagem de John Dewey
(2011) acerca da educagao incorre neste pano de fundo de busca de uma ciéncia experimental e
experiencial que pudesse ajudar a pensar uma filosofia para a educagao. Esse pressuposto evidencia
que a centralidade do ato educativo ndo deveria se amparar apenas no ensino, ou nas intengoes
manifestas do ensino tradicional, para se configurar no ambito da experiéncia implicada nas
interagoes educativas. Adquire destaque, nessa virada paradigmatica, uma critica a educagao
tradicional, que se vincula centralmente com a transmissao de conteudos, tornando-se o sentido
do ensinar mais vinculado com as motivacbes e os interesses das criancas, suas
subjetividades/experiéncias, devendo a escola ajudar, basicamente, a desenvolver sua formagio em
relagao ao mundo produtivo e ao mundo politico e democratico.

Nesse contexto, a atividade docente, e mesmo o ensino de Filosofia, agora deveriam nao
apenas se preocupar com os conteudos ou com as matrizes teoricas que sao relevantes na educagio,
ou mesmo com as finalidades abstratas da ideia de formagao, mas, fundamentalmente, em pensar
como criar as condi¢cSes adequadas para proporcionar experiéncias de aprendizagem que possam
favorecer aos sujeitos continuar aprendendo. Seria ingénuo, contudo, acreditar que a nog¢ao de
experiéncia de Dewey (2011), a qual sustenta seu ideal de formagao, organiza-se apenas a partir da
relagio com o fazer, em detrimento da ciéncia e do método cientifico. Cambi (1999, p. 555)
considera que Dewey “[...] continua sendo talvez o pedagogo mais conceituado e mais sugestivo
de todo o século pela capacidade, amplamente demonstrada, de saber pensar o problema educativo
em toda sua complexidade [...]”. O autor também destaca alguns principios e valores que estio
ainda no centro do debate pedagoégico no século XXI, tais como “[...] o apelo para valorizar o
método da inteligéncia criativa modelado sobre o principio da investigagao (portanto da ciéncia) e
aquele destinado a promover um incremento, a0 mesmo tempo ideal e operativo, do principio da
democracia” (Cambi, 1999, p. 555).

Essa matriz discursiva, como vemos, incorpora duas dimensdes do projeto da
modernidade: uma delas vinculada a ideia de democracia, em um plano social, e a outra vinculada
a ideia de experiéncia e subjetividade, no ambito individual. Aos docentes nio caberia apenas pensar
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grandes sentidos e finalidades para a educagio em um plano abstrato, mas compreender a
processualidade, ou mesmo os acontecimentos implicados e as experiéncias vividas nos processos
interativos e educacionais. Logo, percebemos o sentido de educagao e seu vinculo com a
democracia, que parece exigir nao apenas participagao no mundo do espirito, mas também vivéncia
e experiéncia subjetiva. Um enfoque pragmatico que sintoniza a pratica educativa com as exigéncias
de uma sociedade que impde, a0 mesmo tempo, menos autoritarismo e mais vinculagado com o
mundo do trabalho e com o universo politico; uma sociedade que avanga progressivamente para a
democracia. Essa abordagem, proferida e criada por Dewey (2011), nao deixou de inspirar, no
Brasil, grandes intelectuais progressistas, que ajudaram a fazer a defesa da educagio publica no pafs.
Dentre eles, destacamos Anisio Teixeira (2000) e, de forma indireta, Paulo Freire (2010). Este
ultimo interpretou que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgdo ou a sua construcao” (Freire, 2010, p. 47).

A partir de Freire (2010), ja podemos perceber a matriz do pensamento pedagdgico
brasileiro que incorpora e entende o ato de educar como um ato também politico (Gadotti, 2001).
Para Dewey (2011), interessava marcar o lugar e o sentido da experiéncia na formagao do sujeito e
da continuidade da democracia. De acordo com Freire (2010), interessava demarcar o carater nao
pronto e nao constituido do mundo humano, bem como denunciar as injusticas e o carater
exploratorio do mundo moderno. Em Dewey (2011) estavam postas as ambi¢des do que Bauman
(1999) denominou de espirito de universalizacio da modernidade sélida (classica), as quais
envolviam uma politica de conhecimento e esclarecimento em que a docéncia exercia um papel
preponderante e importante para a edificagio do Estado-nagdo. Na proposta de Freire (2010),
colocam-se as contradigdes do mundo e do liberalismo modernos, em que o préprio espirito liberal
precisaria ser revisto em suas limitagoes.

A partir de Dewey (2011) e de Freire (2010), podemos perceber e acompanhar a disputa
contemporanea que se trava em torno da educagao e das tarefas implicadas na educagao e, por
conseguinte, no ensino de Filosofia. Em ambos, trata-se de uma disputa pela continuidade da ideia
de democracia. O primeiro, nos marcos do liberalismo, continua apostando no poder civilizatério
da razdo humana, demarcando uma teoria da formagao que inclua valores, como o da democracia,
como fundamentais no processo educativo. O segundo, nos marcos do marxismo e da concepgao
dialética, demarca uma teoria da formagao a partir de um sentido critico que expanda a democracia,
ou mesmo as conquistas civilizatorias, e a propria ideia de democracia para uma maioria de
explorados. Em um e outro, democracia parece pressupor participagao e experiéncia. Em Freire
(2010), ela assume a feicado de uma luta por igualdade no ponto de vista social e nao apenas no
ponto de vista politico, mas o que importa sinalizarmos ¢ que ambos ja compartilham do espirito
de Rousseau (1978a) e de Kant (2002), de que nés, humanos, nio nascemos prontos, ¢ de que
cumpre aos educadores ou aos adultos ajudar na tarefa de humanizagdao e de constitui¢do do
mundo.

Fonseca (2011) procurou evidenciar convergéncias e divergéncias entre Paulo Freire (2010)
e Anisio Teixeira (2000, 2000), estabelecendo relagdes com o pensamento de John Dewey (2011),
sobretudo no que se refere ao problema da democracia. Esse sentido da ideia de democracia, e
mesmo do projeto moderno na educag¢ao, nao deixou de ser, de certa forma, também recolocado
por outro grande intelectual brasileiro: Dermeval Saviani. Em sua conhecida obra Escwla e
Democracia, Saviani (2000) aponta alguns equivocos da pedagogia nova e rearticula outros sentidos
para a ideia de democracia. Em linhas gerais, a obra procura mostrar como tanto as teses da
pedagogia tradicional quanto da pedagogia nova sio potentes e, a0 mesmo tempo, limitadas. A
critica de Saviani (2000) nio se direciona diretamente a Freire (2010), mas, principalmente, aos
limites do pensamento existencial e escolanovista. O escopo da analise de Saviani (2000) guarda
muito da analise feita por Bogdan Suchodolski (2002) em sua obra A pedagogia e as grandes correntes
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flosdficas: a pedagogia da esséncia e da existéncia. Nela, tanto o humanismo metafisico classico (Platao)
quanto o moderno (Kant) e o existencialismo (Rousseau, Stirner, Nietzsche, Kierkegaard) sao
questionados, tendo em vista um sentido dialético. Nessa segunda visdo, a existéncia precede a
esséncia, e terfamos, entdo, uma educagdao mais focada na vida, na existéncia, na atividade (Saviani,

1985).

Na leitura de Saviani (2000), a pedagogia nova, amparada na ideia de experiéncia e de
subjetividade como lugar e finalidade da formagao, acaba por minimizar, ou mesmo fragilizar, o
sentido das tradi¢des e do passado (ou mesmo do conhecimento) como forma de pensar e
desenvolver o ato educativo. Com isso, sua ideia de democracia limita-se ao processo interativo e
nao a participagao dos sujeitos no ambito do conhecimento e das teorias do passado. Ao procurar
pensar um sentido especifico para a pratica educativa, diferenciando teoria social educativa de teoria
pedagdgica, Saviani (2000) e Faria e Saviani (2023) procuraram definir um perfil e um modo de
pensar a atividade do professor nas instancias escolares. Se, para ele, conteudo e forma sio
importantes, parece haver sentido em sinalizar que Dewey (2011) havia valorizado demasiadamente
para o lado da forma. Isso significa que havia enfatizado, na educagdo, uma perspectiva de
conhecimento que valorizava a constru¢ao do conhecimento novo a partir da agao, da atividade,
da subjetividade conhecedora, faltando valorizar o pensamento classico.

Essa guinada do pensamento pedagdgico, como sinalizamos anteriormente, é marcada
pelos pressupostos de Rousseau (1999) e Nietzsche (2012). Ela se materializou no ambito do que
se convencionou chamar de pedagogia existencial, o que influenciou a pedagogia nova. De forma
diferente dos métodos tradicionais de educar, agora os educadores deveriam preocupar-se com 0s
modos de interacio e experiéncia, e nao apenas com a transmissao de informagdes e
conhecimentos. De certa forma, a pedagogia nova valoriza a construgao do conhecimento pela
pesquisa e pela interagao. Saviani (2000) suspeita que essa valorizagao da pesquisa e da subjetividade
imediata possa ter fragilizado o ensino e, logo, colocado em risco a ideia de democracia, tal como
pensaram os intelectuais pragmatistas modernos. Embora Saviani (2000) aponte limites em relagao
a concepgao da pedagogia nova, torna-se importante ressaltar que ele reconhece o valor e a
relevancia de John Dewey (2011) e sua influéncia em Anisio Teixeira, “[...] o qual catalisou este
movimento no Brasil, em defesa da escola publica” (Saviani, 2010, p. 290). O mesmo
reconhecimento ao pragmatismo de Dewey (2011) ¢ feito em relacdo a sua influéncia em Paulo
Freire (2010), que, segundo Saviani (2010), apesar de se orientar pela fenomenologia e pelo
personalismo cristdo, constitui, a partir do humanismo moderno, uma espécie de projeto que
poderia ser chamado de “Escola Nova Popular”.

Essas disputas de sentido no campo pedagbgico redefinem, e muito, a tarefa dos
educadores quando se trata do ensino de Filosofia na escola. Mesmo com um numero limitado de
autores aqui estudados, podemos perceber que a teorizagao pedagdgica comporta as promessas €
os grandes sentidos dos marcos civilizatérios, tais como os cunhados pela modernidade sélida e
pelo humanismo, e, também, as contradi¢cGes e ambivaléncias da modernidade e das proprias
criticas a esse humanismo. No caso brasileiro, diferentemente do caso americano que Dewey (2011)
representa, ha claramente uma problematica social que é tio importante quanto a problematica
politica. Dewey (2011) parece estar envolvido nesse movimento das sociedades modernas e
dedicado a pensar tanto o curso da modernidade politica quanto o da modernizagao. De um lado,
a expansao da cidadania e, de outro, a expansao das capacidades de produzir e trabalhar.

Freire (2010) e Saviani (2000) também se dedicam a esses dois elementos da educaciao
moderna. O primeiro, muito mais comprometido a participar de processos educativos voltados a
libertagao de grupos oprimidos, e o segundo, muito mais voltado a pensar alternativas para a
mudanca e a transformacao social a partir da especificidade do conhecimento escolar. Em ambos
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os autores, encontra-se o sentido moderno de pensar o conhecimento, a subjetividade e a educacio.
O termo “moderno”, aqui, nao se refere ao entendimento de que essa subjetividade, implicada no
ato educativo, seja resultado de um « priori atemporal, como em Descartes (1979) ou Kant (1980).

Tanto em Saviani (2000) quanto em Freire (2010), ha um sentido manifesto acerca de uma
reconstrucao da nogao de subjetividade e de conhecimento. Esse sentido tem importancia central
para pensar e entender os conceitos de democracia que ambos defendem. Freire (2010), em sua
obra Pedagogia da antonomia: saberes necessdrios a pratica educativa, pensa o sentido do ato educativo e
estabelece uma identidade em torno da agao docente (ensinar), recriando a noc¢ao de conhecimento
— herdada do Iluminismo —, dando a ela um carater social e histérico. O ato de ensinar Filosofia,
sob esse aspecto, vincula-se a possibilidade de um dialogo intersubjetivo que objetiva, dentre outras
coisas, criar condi¢oes para problematizar o mundo circundante, mas também se relaciona com
certa critica da naturalizagdo do mundo, do silenciamento e da opressao. O estudante de Filosofia,
nesse caso, nao pode ser um mero receptaculo para as consideragées e conteudos tedricos, mas
uma subjetividade ativa, reflexiva e critica.

Freire (2010) centra-se na relagdo dialética existente entre o ensinar e o aprender,
valorizando a constru¢dao da autonomia de ser do educando, e Saviani (2000) atém-se no sentido
forte do valor do conhecimento historicamente produzido para o processo de constitui¢ao das
subjetividades. A democracia, para Freire (2010), depende da constituicao de subjetividades
autonomas. A tarefa da educacio, para ele, esta diretamente ligada a constitui¢ao da capacidade de
pensar por conta propria. Para Saviani (2003, p. 13), a tarefa da educagdo é eminentemente social
e consiste em realizar, em cada individuo particular, aquilo que a sociedade ja realizou em termos
de conquista em um nivel social e histoérico. Em ambas as teorias pedagdgicas surge um sentido
manifesto acerca do ensino de Filosofia como algo radical, rigoroso e de conjunto, que, em parte,
precisa atentar para as capacidades de autonomia produzidas e, em parte, para o vinculo histérico-
critico com o conhecimento ja produzido. A maxima kantiana de que nao se aprende Filosofia,
mas, sim, a filosofar nao significa desprezo pelas tradi¢des ou pelos sistemas conceituais, mas uma
critica a uma pedagogia bancaria, em que a subjetividade dos sujeitos aprendentes se reduz a um
receptaculo. O enfoque dialético de Kant (2002), constituido na modernidade sélida, portanto, é
ressignificado a partir das criticas dialéticas de Freire (2010) e Saviani (2000), no sentido de uma
pedagogia da libertacao (Freire, 2001) e histérico-critica (Saviani, 2003).

Em outra linha de argumentacio, emergem posturas pedagdgicas, e mesmo filosoéficas, que
procuram ir além tanto das pedagogias tradicionais e novas quanto das pedagogias criticas. Elas
procuram situar-se no ambito de uma critica radical da metafisica moderna. Com isso, apontam
outras demandas e outros modos de pensar para os educadores. Se as disputas entre liberalismo e
marxismo demarcam um tipo de disputa acerca da politica e da educagio, as novas teorizagoes,
sem abandonar as classicas, parecem abrir campos novos de reflexdo para se pensar a produgao do
conhecimento e o ensino de Filosofia. O resultado e o sentido dessas abordagens na educagao sao
ambivalentes, plurais e complexos. Para alguns, elas significam uma nova forma de pensar as
herancas do mundo social moderno.

Zygmunt Bauman (2010) pode ser visto como um destes intelectuais que se vale do novo
repertorio filoséfico, cunhado pelo pos-estruturalismo francés, para pensar a educagao e a
modernidade. Bauman (2010), em certo tempo, define nossa época como pds-moderna,
entendendo que pos-modernidade é modernidade sem suas ilusdes e, em momento postetior,
define poés-modernidade como uma época histérica e, em seguida, prefere chamar nosso tempo de
modernidade liquida (Bauman, 2001), uma vez que entende que a modernidade nao acabou. Do
ponto de vista politico, Bauman (2011) nao deixa de se intitular um marxista no campo social e, a0
mesmo tempo, um liberal no campo politico.
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Esse tipo de escolha nao exime Bauman (2010) de participar do balango critico acerca das
tradi¢des modernas, tampouco de nega-las. Em sua obra Bawman sobre Bauman: dialogos com Keith
Tester (Bauman, 2011), uma espécie de autobiografia do autor, ele reconhece sua relagdo com o
pensamento de Gramsci, de Adorno e de Marx. Essa retomada, sobre bases outras, permite ao
autor um sentido ético implicado na postura ante os problemas herdados do mundo moderno. E
possivel perceber que, de forma semelhante a Freire (2010) e Saviani (2000), Bauman (2011)
também busca muitas de suas inspiragdes e quadros cognitivos na tradicdo marxiana e na tradigao
critica que lhe é posterior. Também com proximidades com o pensamento liberal de Dewey (2011)
e Rorty (1999), Bauman (2009) evidencia o quanto a dimensio da democracia precisa ser
constantemente produzida por meio da educacdo e da capacidade critica e reflexiva. Interessa
mostrar, aqui, que muitas preocupagdes contemporaneas com a problematica humana e os destinos
da humanidade no século XXI guardam relagbes com o projeto da liberdade humana, bem como
da autonomia humana, tais como os cunhados pelo Iluminismo e pelo humanismo moderno,
embora a critica a eles seja indispensavel ao proprio avango da democracia.

A divida de Bauman (2000, 2011) com Cornelius Castoriadis (1999) e o projeto de
sociedades autonomas precisa igualmente ser colocada na balanga, a fim de pensarmos no valor
das nogdes acerca da subjetividade, da reflexividade e da autonomia para a educagio em um projeto
de sociedades democraticas. Em outros termos, o imaginario sociolégico de Zygmunt Bauman,
embora possa ser diferente das apostas de Freire (2010) e de Saviani (2000) sobre a educagao, o
conhecimento, o Iluminismo e o humanismo moderno e suas proposi¢oes acerca da transicao
social em nossa época, ajuda a entender o escopo em escala global, promovido pela légica do
capital. Sua nogao de modernidade liquida (Bauman, 2001) explicita uma crise nado apenas da nogao
de fundamento ou de referéncias dltimas, mas também sinaliza para o problema da fragilizacao dos
vinculos humanos e um crescente individualismo e desprezo pela esfera publica e pela democracia.
Na leitura de Bauman (2000, p. 84), essa passagem para o estagio da condi¢ao pds-moderna
(modernidade liquida) nao ampliou a liberdade humana, “[...] apenas transformou o individuo de
cidadao politico em consumidor de mercado”. Nesse aspecto, o ensino de Filosofia, tal como o
ensino de Sociologia e de Humanidades, Artes e Literatura, teria um sentido fundamental na escola,
para uma convivialidade democratica, no sentido de proporcionar um dialogo entre vivéncias
(Erlebnis) e experiencia (Erfahrung).

Essa segunda nogao refere-se a algo objetivo, ja construido em termos de conhecimento
sobre o mundo no decurso social e histérico. Bauman (2015) entende que, na atualidade, as pessoas
seguem a correnteza, obedecendo as suas rotinas diarias, sem perceber o potencial de sua agao para
mudar sua situacao. Suas vivéncias (Erkbnis) muitas vezes nao lhes permitem narrar suas vidas de
outras formas. O encontro entre experiéncia (Erfabrung) e vivéncias (Erlebnis), que, a nosso ver,
pode se dar na escola, no ensino de Filosofia, visa a ampliar o escopo do poder de escolha dos
sujeitos. Para Bauman (2000, p. 90), “[...] a reflex@o critica é a esséncia de toda auténtica politica
(enquanto distinta do meramente politico, isto ¢, do que esta ligado ao exercicio do poder)”. O
projeto de autonomia, adverte Bauman (2000, p. 92), seguindo a maxima de Castoriadis (1999),
“|...] tem dois gumes e ndo pode ser de outro modo: a sociedade, para ser independente, precisa de
individuos independentes e estes s6 podem ser livres numa sociedade autbnoma”. Esse apelo, de
um mundo menos heteronémico, nao se da de forma natural, ou atinge a todos de modo igual,
pela cultura ou educagao, ou mesmo pelo esclarecimento, uma vez que sao “[...] as pessoas que se
sentem seguras e com controle das proprias vidas que provavelmente achario mais atraente o
projeto de autonomia [...]”, e isso significa que ““[...] a autonomia nao estd nas maos dos filésofos”,
porque ela é, sobretudo, “uma questdo politica” (Bauman, 2000, p. 92).

Se em Bauman (2011), a partir de sua relagio com Gramsci e Marx, bem como com
Castoriadis (1999), ha um reconhecimento do valor das tradi¢oes criticas da modernidade para
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pensar a continuidade dos projetos democraticos e da aventura humana, em outro extremo emerge,
com outros autores, uma postura que, em parte, pode ser vista como de abandono ou desilusao
acerca das promessas da modernidade, e ainda pode ser vista como outros horizontes e formas
para pensar a democracia, 0 humanismo e a formac¢iao humana. Essa segunda postura, que se
configura, como alguns a definem, como um pds-modernismo de resisténcia (Huyssen, 1991),
configura um tipo de teoria que relativamente questiona os sentidos dados e as formas certas e
convencionais que o projeto educacional sélido-moderno assumiu em relagao ao corpo, ao poder
e a sexualidade (Silva, 1993).

Ela moderadamente produz uma autoconsciéncia acerca dos desvarios da modernidade,
favorecendo o engajamento dos educadores na luta por justica social e pela inclusao de minorias
desfavorecidas nos projetos sociais hegemonicos. Em uma leitura positiva, esse movimento produz
uma nova agenda de luta e de compreensao da tarefa dos educadores no ambito da construgao
curricular e das dimensoes culturais envolvidas na formagao humana (Giroux, 1997). Questdes
envolvendo raga, etnia, corpo, sexualidade e género passam a fazer parte daquilo que deveria ser
tematizado pelos educadores em suas salas de aula. A heranca de critica civilizatéria, advinda dos
escritos de Nietzsche (2012) e Freud (1978), sustenta esse movimento no imaginario pedagdgico
contemporaneo. Ele, em parte, significa um modo novo de pensar a relagdo entre educagao e
politica. Em uma leitura negativa, efetuada por criticos como Terry Eagleton (1998), Jirgen
Habermas (2000) e Fredric Jameson (2002), ha ilusdes no projeto pés-modernista, e elas também
deveriam ser questionadas.

Para alguns intérpretes liberais e pragmatistas, tais como o filésofo Richard Rorty (1999), o
pos-modernismo significa uma virada culturalista no ambito do pensamento, a qual permitiu
questionar o autoritarismo do projeto eurocéntrico, favorecendo uma nova cultura de valorizagao
das minorias e de combate as formas de discrimina¢io. Isso, a0 mesmo tempo, produziu um
desmonte das formas tradicionais de luta e de politica que, por longo tempo, alimentaram o sonho
e a esperanca dos homens e das mulheres modernos/as em sua busca por igualdade no campo
social e politico. Nesse sentido, nao somente o projeto social e filoséfico moderno comporta
ambivaléncias, mas também o projeto social que se intitula pés-moderno. A pedagogia nao deixa
de estar envolvida em toda essa disputa filoséfica, e os educadores testemunham e vivem o tempo
da crise de sentidos que emerge no mundo social e histérico, bem como nas batalhas
paradigmaticas. Ou seja, ao adentrar o século XXI, ndo ha apenas uma nova condi¢dao social,
marcada pela emergéncia da sociedade globalizada e pelo desmonte do Estado de bem-estar social,
mas hd, também, uma crise da propria nogao de conhecimento, de subjetividade e, logo, de
educacdo. Bauman (2008, p. 163) interpreta que essa crise de sentidos nao se relaciona ao fracasso
da teoria educacional, estando relacionada “[...] com a dissolu¢ao universal das identidades, a
polifonia das mensagens de valor e a subsequente fragmenta¢ao da vida que caracteriza o mundo
em que vivemos”. As teorias criticas e pos-criticas emergentes testemunham essas formas novas
de disputa e, em parte, redirecionam os modos como podemos ensinar Filosofia e que aspectos
devem ser incluidos.

Os enfoques criticos continuam apostando nas ideias emancipatérias (Adorno, 2003;
Horkheimer, 1980), a medida que os pds-criticos se dedicam a pensar e problematizar a partir dos
referenciais da diferenca (Silva, 1993). A obra Ewmancipagio e diferenca na educagio: nma leitura com
Bauman (Bracht; Almeida, 2006) expressa como o pensamento de Bauman (2010) pode ser uma
alternativa no espago do mundo liquido-moderno para superarmos o impasse entre o critico e o
pos-critico. Candau (2005), em sua obra Cwltura(s) e educagio: entre o critico e o pds-critico, parece ter
expressado posicao semelhante, articulando um e outro para pensar e construir o curriculo. No
campo do ensino de Filosofia, ha divergéncias quanto ao sentido da virada pés-moderna. Nobre e
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Terra (2007), em seu texto sobre Ensinar Filosofia: uma conversa sobre o aprender a aprender, questionam
tanto o neopositivismo quanto o poés-modernismo.

Em parte, essa crise paradigmatica do humanismo moderno, do Iluminismo e mesmo do
poés-modernismo ¢ geradora do novo na educagio e no ensino da Filosofia, possibilitando aberturas
para novos horizontes e para mudangas sociais e culturais importantes. Ela, em outro tanto, é
imobilizadora e conservadora, negando toda forma de espirito critico e de novos horizontes de
liberdade e emancipa¢ao. Edward Said (2007), eminente critico literario e cultural, expressou, em
sua obra Humanismo e critica democritica, seu lugar ambivalente na condi¢ado contemporanea do
pensamento. Nela, ha uma mensagem que acentua o valor da educagdo em geral e mesmo da
educagdo critica. Isso significa ligeiramente criticar o humanismo, mas continuar sendo um
humanista, o que significa levemente criticar o anti-humanismo. “Para meus fins aqui, o nucleo do
humanismo ¢ a nog¢ao secular de que o mundo histérico ¢ feito por homens e mulheres, e nao por
Deus [...]” (Said, 2007, p. 29-30).

Por que essa retomada do debate sobre o lugar da Filosofia, da educa¢ao e do humanismo
no mundo social e histérico? Faria sentido pensarmos a educacgio e o ensino de Filosofia longe do
debate sobre a emancipagao e o imperialismo? Ha algo acontecendo na educagio, nestes tempos
neoliberais e de sociedade de consumo, que mereceria uma retomada do sentido acerca do valor
do conhecimento ¢ do humanismo, ¢ mesmo de sua critica, na constituicio de sociedades
democraticas? Nossa hipdtese sobre o ensino de Filosofia expressa que precisamos, sim, enfrentar
esse tema da crise dos ideais modernos sobre a educagao e reconfigurar a agéncia docente para os
novos tempos liquido-modernos. Isso, mais do que ser parte do debate tedrico, parece se expressar
claramente no ambito da vida dos educadores e professores de Filosofia nas escolas e universidades
brasileiras.

Uma nova condi¢dao paradigmatica, cunhada a partir de um entendimento critico e pos-
critico, permite dar sustentacdo a essa agéncia no ensino de Filosofia, que esta para além do
moderno-solido e do pés-moderno, ou mesmo liquido-moderno, e ela, sem desmerecer ambos,
desenvolve uma critica do presente, em um permanente dialogo com a Erfabrung e com a Erlebnis
(Bauman, 2015), apostando na capacidade de responsabilidade pelo mundo que surge desse dialogo
na escola, a partir de uma reflexdo questionadora, que, sem diminuir a for¢a das tradi¢ées e do
ensino dos sistemas conceituais e filoséficos, valoriza formas inovadoras e dialogantes com os
sujeitos, em sua capacidade de refletir ou, mesmo, aprender a filosofar sobre o mundo existente,
seus temas, seus impasses, suas contradicdes, e, a partir disso, fazer escolhas.

Alguns aspectos no ensino de Filosofia tém procurado estabelecer um didlogo mais ativo
com o mundo, sem desconsiderar a questao vital do ensino do saber filoséfico. Gallo (2024), por
exemplo, em enfoque pés-critico, destaca a ideia da pedagogia do conceito, a qual busca superar a
dicotomia entre o professor de Filosofia e o filésofo. Para néds, importa também que o
professor/filosofo favoreca a constituicio de estudantes reflexivos, que relacionem a Filosofia com
a vida, com as outras ciéncias e com a Literatura, ampliando as capacidades de escolha e de
compreensio do mundo em que vivem. Encontra-se, nesse tipo de pedagogia critica, algo que se
vincula ao conceito, mas que se prolonga para o campo existencial e publico-democratico. Esse ¢
o tipo de abordagem que desenvolve Giroux (2021), ao dialogar com a obra de Zygmunt Bauman
(2011) e Paulo Freire (2010).

Consideragdes finais
Em seu momento revolucionario, a aposta solido-moderna instaurou um sonho de uma

vida social governada pelo povo, por subjetividades politicas capazes de autogoverno e, em seu
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momento conservador e reacionario, a mesma modernidade distancia o poder do povo,
privatizando o curso da vida social e reservando um lugar privado e de consumo para as
experiéncias subjetivas. Talvez a crise do imaginario moderno na contemporaneidade traduza a
crise da pedagogia e da prépria ideia de educacao, que se alimentou em torno do valor da educacao.
O ensino de Filosofia, no interior das esferas institucionais, nesse sentido, nio encontra um forte
ancoradouro que lhe dé sustentagdo no cenario de uma modernidade liquida.

Resta o esforco do coletivo dos educadores, em suas atribuicoes e esferas de atuacio, em
colocar-se em um movimento que rompa com a instrumentalidade da docéncia. Cumpre a todos
os intelectuais/educadores recolocar a questio acerca do conhecimento, da subjetividade e de sua
relagio com o mundo social e histérico, como bem pontuou Castoriadis (2007) em sua obra Sujezto
¢ verdade no mundo social e histdrico. Essa natureza reflexiva e comunicativa do saber tornou-se, na
observancia de Habermas (2000), uma via para pensar nas possibilidades da emancipagao em
tempos de neoconservadorismo. Tardif (2002), em caminho semelhante ao aberto por Habermas
(2000), pensa o saber docente como algo relacionado ao poder do argumento, da comunicagao.
Em ambas as vias, ha o valor da reflexio, da linguagem e da autonomia na edificacao de um projeto
de sociedades democraticas, em que a educagao e, logo, o ensino da Filosofia desempenham um
papel fundamental.

Com Dewey (2011), Anisio Teixeira (2000), Freire (2010) e Saviani (2000), mostramos
como sao expressas tentativas de pensar uma identidade para o agir docente no interior do projeto
educacional moderno. Com Bauman (2011), ilustramos o modo como entende a crise da
modernidade, evidenciando sua divida com o liberalismo, o pés-estruturalismo e o marxismo, o
que configura uma base para pensar o conhecimento e a subjetividade como algo em movimento
no mundo social e histérico. Em tempos de fragilizagao da politica e de desvalor da educagio ante
o encolhimento do Estado, tentamos expressar como ainda é possivel pensar o humanismo, a
democracia e o valor da critica, considerando todo o sentido da critica anti-humanista que foi
conduzida pelo pés-modernismo.

Esse movimento tedrico aqui efetuado parece significar a valorizacao e a participagao dos
educadores na esfera de um debate alargado sobre o mundo social e histérico e os designios da
politica e do devir humano/das sociedades. Esse recolocar das questoes e da atualidade do tempo
histérico e mesmo da vida social nao significa colocar a educacio sob o crivo dos fluxos
contemporaneos dos tempos presentes. Antes, percebe-se, porém, que as questdes com que lida a
educacao se referem a vida social como um todo, e isso nos desafia a entender e constituir uma
compreensio sobre a pedagogia que esta muito para além da mera tarefa do ensino, embora a
inclua.

Esses dois nucleos capitais parecem fazer parte daquilo que constitui a vida intelectual dos
que se envolvem com a educagao e a formac¢ao humana — o problema da liberdade, da democracia,
da igualdade, da diferenca, da sustentabilidade, da solidariedade e da formagao da autonomia — no
ambito do mundo social e histérico. Esses nucleos capitais referem-se aos temas das humanidades
em geral, da Filosofia e da propria pedagogia. Eles sdo distintos e, a0 mesmo tempo, integrados;
dizem respeito aos temas que precisam ser ensinados e problematizados em Filosofia, enquanto
balizam o pensamento em humanidades e em educagio.

A prépria nogao posta no titulo deste texto parece testemunhar que a ideia do ensino de
Filosofia, em um mundo liquido-moderno, ou seja, em constante transformagao, independente de
uma reflexividade sobre os campos epistemoldgicos, o mundo social e histérico e sobre um modo
de configuragdo da educacio e de seu sentido e valor, no horizonte pedagogico, conduz-nos para
aideia de um instrutor, de um técnico ou, mesmo, de um funcionario, que esta diante de sua propria
obsolescéncia, embora caiba a ressalva de que estes trés elementos — liberdade, autonomia e
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formagao no mundo social e histérico — somente ganham sentido na escola e na universidade no
ambito da tarefa de ensino de um conhecimento especifico.

No ambito do mundo social e histérico contemporaneo, parece-nos possivel pensar que a
ideia de educagao para a emancipagido encontra-se em crise, ¢ muitos testemunham isso, mas
também ¢é possivel pensar que muitos ainda alimentam a forca motriz que as ideias utopicas deste
imaginario pedagdgico alimentam, reelaborando-o (Freire, 2010; Marques, 1993). Se um novo
imaginario pedagdgico surge, ele deve nos ajudar a pensar nos excessos, nas contradi¢des e nas
ilusdes que foram tributadas a educacdo durante os quatro séculos da modernidade sélida, mas
nunca nos levar a acreditar que nosso abandono ou fuga, na modernidade liquida, possa construir
algo melhor. Possivelmente, tenhamos de rever os limites e as faces opressoras desse movimento
diante de questdes novas que surgem no mundo liquido-moderno.

Nesse sentido, o saber que constitui nosso entendimento sobre o nosso fazer na docéncia
em Filosofia precisa sempre estar alimentado pela reflexao sobre o mundo social e histérico e sobre
as diferentes perspectivas paradigmaticas que se apresentam em torno da ideia de conhecimento,
de educagao e de docéncia. Esta ultima aparece-nos nao na ideia de um artesao que ja tem a ideia
pronta na cabeca e bastaria aplica-la ao objeto, dando-lhe a ele uma forma (metafisica classica —
ontolégica); tampouco na ideia de um trabalhador e cientista que, amparado nas ciéncias
experimentais e experienciais, constréi o molde a partir da experiéncia e da experimentacao
(metafisica moderna — epistemoldgica); mas, sim, na ideia de um/a pensadot/a e intelectual ou de
uma comunidade de pensadores/as que, se valendo de sua experiéncia histérica, cultural e subjetiva,
bem como dos ricos aportes das diferentes tradicdes do pensamento em educagiao e¢ em Filosofia,
reconstroi os sentidos prévios da educacdo a luz dos desafios do presente e do futuro de nosso
mundo social e histérico (Marques, 1993).

Nesse panorama, trouxemos o debate sobre o imaginario pedagégico na modernidade
solida e liquida para podermos dialogar com essas abordagens, com o rico aporte da abordagem da
hermenéutica sociolégica de Zygmunt Bauman (1999). Ha algo, nessa escolha, que possibilita
projetar o ensino de Filosofia, em sua finalidade, como algo fundamental para a constitui¢ao de
sujeitos que sejam capazes de se valerem da imaginacao filoséfica e sociologica para
compreenderem o significado de sua época em relagdo a sua prépria vida. Em outras palavras, na
modernidade liquida importa uma forma de ensino que possibilite o acesso nao somente a
informacao, mas que seja capaz de permitir que homens e mulheres ampliem suas capacidades de
perceber e narrar, conectando sua biografia pessoal a eventos historicos, filoséficos e processos
estruturais (Bauman, 2015). Aos professores de Filosofia, portanto, cumpre nao apenas saber mais
e melhor de sua area de saber e conhecimento, mas situar-se no campo do debate educacional e,
sobretudo, estabelecer com ele, e a partir de uma pedagogia critica, nexos e conexdes com o mundo
social e histérico. Tal movimento conceitual tem permitido, por exemplo, questionar os caminhos
das violéncias e formas de dominagdo no Brasil, sobretudo percebendo seus efeitos nas praticas
escolares brasileiras (Schwengber e7 al., 2025).

Enfim, advogamos para a docéncia (atividade de ensinar) em Filosofia, na modernidade
liquida, a necessidade do dominio de um conhecimento especifico, o qual se torna fundamental
para o exercicio da profissdo de ensinante, que precisa ser posto em didlogo com uma proposta
educacional e um sentido ampliado (ético, estético e politico) sobre o mundo. Devemos ajudar, no
ambito da escola, a construir uma cultura filoséfica voltada para o pensar e nao apenas para o fazer,
o que significa que aprender a filosofar é fundamental. Contudo, precisamos, para tanto,
profundidade e pertinéncia na reflexido epistemologica, pedagdgica, ética, estética e filosofica, o que
sinaliza para a ideia de que estudar a histéria da Filosofia, da Pedagogia e das Humanidades (Artes,
Literatura e Ciéncias) em geral, bem como dos sistemas de pensamento, constitui condi¢ao para
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aprender a filosofar, ou mesmo tratar dos diferentes temas e problemas da realidade (Rocha, 2008;
Stein, 2011). Esse aspecto sugere-nos que a atividade ensinante do professor de Filosofia ¢ de
natureza complexa e que parece nos exigir a capacidade de julgamento, valoragao e reflexao e,
sobretudo, formacao geral (em humanidades), pedagogica e especifica.
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