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Mario Diaz Villa, vinculado a la Universidad del Valle, en Cali, Colombia, es uno de los
principales comentaristas y difusores de la obra de Basil Bernstein. Su amplia producciéon comenzé
con su tesis doctoral, bajo la supervision del propio Bernstein en el Instituto de Educacién de la
Universidad de Londres (Diaz, 1983). Después de eso, escribieron juntos un articulo sobre la teoria
del discurso pedagdgico (Bernstein & Diaz, 1984, 1985). Ese mismo afio, Diaz publicé ademas una
profunda introduccién a la obra de Bernstein (Diaz, 1985).

Desde entonces, ha producido numerosos textos, entre los cuales se destacan los incluidos
en los significativos homenajes tras el fallecimiento de Bernstein (Dfaz, 2001a, 2001b). Mas
recientemente, publicé un libro que nos ofrece tanto reflexiones inéditas como algunas ya
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publicadas (Diaz, 2019). A lo largo de su recorrido intelectual, Mario se ha comprometido
profundamente tanto con el contenido como con la forma de la teoria de Bernstein, consolidandose
como un referente intelectual para quienes buscan conocer la Sociologia de la Pedagogia
bernsteiniana.

En 2024, 1a Revista Praxis Educativa dedicé una seccion temdtica a conmemorar el
centenario del nacimiento de Basil Bernstein. La presente entrevista con Mario Diaz se inscribe en
la continuidad de dicha celebracion, que en esta ocasion rememora los 25 afios del fallecimiento de
Bernstein.

Entrevistadores (E): Por lo general,
conocemos mas sobre la obra de Bernstein que
sobre su vida personal. Dado que él fue su director
de tesis, ¢podria contarnos un poco sobre éI?
¢Coémo era en su dia a dia, sus habitos, su manera
de ser, etc.?

Mario Diaz Villa (MDV)'": Es cierto que Basil
Bernstein  (1924-2000) es mas conocido por sus
contribuciones a la sociolingtistica y a la sociologfa de la
educacion que por su vida personal. Tuve la fortuna de
ser su alumno durante tres afios en los cuales desarrollé
mi investigacién que titulada “A model of pedagogic
discourse with special reference to primary education in
Colombia” (Dfaz, 1983), cuya parte teorica fue publicada
con €l en Collected Original Resources in Education (CORE) (Bernstein & Diaz, 1984) y traducida al
espanol en la Revista Colombiana de Educacion Niimero 15 (Bernstein & Diaz, 1985). La relacion
académica de un cientifico social con su vida cotidiana es tan estrecha, que su personalidad, sus
habitos y formas de ser configuran una identidad singular dificil de separar. En este sentido, cada
momento cotidiano estd mediado por la vision académica que se impone como una fuerza
generativa de lo que se dice y hace. De alli que el agudo sentido critico y reflexivo de Bernstein lo
combinara con un cierto humor negro, que impregnaba sus interacciones. Comparto el punto de
vista de Rob Moore, quien consideraba que Bernstein fue un pensador de una inmensa creatividad
y originalidad. A esto agregaba su rigurosidad en relacién con la escritura cuya densidad y
concrecion obligan a una relectura permanente de sus textos para ganar comprension de estos. Las
interacciones iniciales con sus doctorandos marcaban ciertos limites que se disolvian en la medida
en que se avanzaba en la produccion textual, frente a la cual sus criticas implacables se
transformaban en estimulos académicos y socioafectivos que producian seguridad alrededor del
trabajo de escritura, como efectivamente me sucedié. La distancia inicial se transformaba en calidez,
sin que se perdiera la jerarquia académica que se expresaba en sus disertaciones, observaciones
tutoriales, y en otro tipo de interacciones, a las cuales le agregaba sus permanentes juegos con el
lenguaje. Para responder globalmente a su pregunta, puedo concluir que la discursividad de
Bernstein se expresaba en la posibilidad de hacer de sus conceptos principios generativos de nuevos
textos, como si el campo discursivo de su obra fuera una especie de rizoma teérico en el cual
surgfan temas diversos que se interconectaban, pero que al mismo tiempo podian tener cierta
autonomia. Por esta razon, la lectura de su obra debe ser profundamente sistémica a la manera de
la exploraciéon de un sistema reticular.

! La foto fue obtenida de la coleccién personal de Mario Diaz Villa.
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E: Algunos autores relacionan la teoria de Bernstein con el Estructuralismo. Desde
un enfoque epistemolégico, scomo se podria clasificar la teoria de Bernstein?

MDYV: Generalmente se ubica el trabajo de Bernstein dentro de la perspectiva
durkheimiana, y sabemos que Durkheim no fue un estructuralista en el sentido estricto del término,
ala manera de Saussure o Levi Strauss. Yo ubicarfa a Durkheim como un proto-estructuralista que
le aposto al estudio de la sociedad en tanto que sistema que trasciende al individuo, al tiempo que
lo regula a través de las normas e instituciones que lo constituyen. En este sentido, Bernstein, sin
considerarse totalmente estructuralista, proporciona a través de su teoria de los codigos una
aproximacion a las estructuras que subyacen a la division del trabajo y a las relaciones sociales. La
busqueda de Bernstein de una gramatica semiética capaz de describir y explicar la forma en que el
poder y el control se transforman en principios constituyentes de la subjetividad y la identidad, o
su analisis de la manera en que la semantica subyacente regula las realizaciones lingiisticas, lo
aproxima al estructuralismo. Recordemos que el estructuralismo se fundamenta en oposiciones
binarias y que estas estan presentes en la linglistica saussureana, en la fonologia de Jakobson, o en
la antropologfa estructural de Levi-Strauss. Tenemos, entonces, que el binarismo esta asociado al
estructuralismo en la medida en que analiza el sistema de diferencias. Saussure plantea que en la
lengua solo hay diferencias. En Bernstein, la l6gica semantica de la diferencia se expresa en las
oposiciones binarias que plantea (como, por ejemplo, cédigo elaborado-codigo restringido;
clasificacién-enmarcacion; fuerte-débil; macro vs micro; poder-control; discurso-practica; legitimo-
ilegitimo, etc.). El binarismo en Bernstein es una herramienta analitica para comprender el sistema
de relaciones que subyace a la estructura social, y a la manera como esta se constituye en la
conciencia de individuos y grupos. Por esta razon, su binarismo pertenece a lo que yo denominarfa
una semiotica de las diferencias, que permite comprender por qué, por ejemplo, los cédigos no
son estilos de habla sino principios que subyacen a la interaccion social y en ella configuran formas
de identidad, conciencia, diferencia y lenguaje.

Alrededor de la obra de Bernstein hay una larga lista de autores que realizan descripciones
e interpretaciones (solo menciono algunos relevantes como Rob Moore, Johan Muller, Paul
Atkinson, Alan Sadovnik, Karl Maton, Michael F. D. Young, Patlo Singh, etc.). Casi todos ellos
reconocen la base durkheimiana de Bernstein en el analisis de la educacién como reproductora del
orden social y su estructuralismo en relacién con su enfoque sobre cédigos. En el caso de Michael
Young, este personaje lo considera un durkheimiano critico, aunque inicialmente lo calific6 de
funcionalista.

El hecho de que el discurso de Bernstein sea analitico y critico alrededor del vinculo
estrecho que establece entre las relaciones de poder-control, los codigos sociolingtiisticos y el orden
simbolico lo acerca a corrientes criticas, sin que esto signifique que perteneciera a estas o0 a un
supuesto neomarxismo.

Ahora bien, en “Poder, sujeto y discurso pedagdgico: una aproximacion a la teoria de Basil
Bernstein” (Dfaz, 1988), planteo que su programa puede considerarse como la busqueda de un
sistema de reglas que dan cuenta de la relacion entre las configuraciones externas del poder-control
(limites, clasificaciones, distribuciones, enmarcaciones) y las formas de su internalizacién en los
diversos contextos de interacciéon en los cuales la experiencia comunicativa se transforma en
experiencia simbolica. Asi mismo abordo algunas relaciones relevantes para la comprension de su
modelo, entre otras, poder-sujeto, sujeto-significados, codigo-sujeto y sujeto-discurso-pedagdgico.”
En sintesis, el discurso de Bernstein recupera rasgos del proto estructuralismo, el estructuralismo
y el posestructuralismo en la construcciéon de sus instrumentos teéricos de analisis que le

2 Véase Diaz (1988).
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permitieron distinguir como se estructuran los limites, se definen las posiciones y relaciones, se
estructuran los codigos que se internalizan y reproducen formas de identidad, conciencia y
significado, en el juego de macro y micro contextos dominantes. Dicho de otra manera, los cédigos
son principios en los cuales cada sujeto se constituye, ubica y reubica, produce y reproduce.

E: La obra de Bernstein es densa y profunda. ;Considera adecuado hacer referencia
a las “teorias de Bernstein” en plural, dado que él desarroll6 diversas teorizaciones?

MDYV: La teorfa de Bernstein —en singular— es el producto de su trabajo investigativo
durante muchos afios que crecié en forma de espiral. Esto se observa en el titulo constante de su
obra que se inicié con Class, Codes and Control 1 olume 1y finalizé con Class, Codes and Control 1V olume
4 (Bernstein, 1971, 1973, 1975, 1977a, 1990) en adicién a su obra Pedagogy, simbolic control and identity
(Bernstein, 1996, 2000). A lo largo de estos volumenes y de una diversidad de articulos pertinentes
se configuro su programa de investigacion relacionado con la busqueda de un sistema de reglas que
diera cuenta de la relacién entre las configuraciones externas del poder (limites, clasificaciones,
distribuciones) y los medios de su incorporaciéon o internalizacion a través del discurso pedagdgico.
En otros términos, su programa consistié en indagar como se transforma la experiencia social en
experiencia simbolica, como dar cuenta de los procesos de reproduccion de sentido a partir del
posicionamiento en sistemas significantes de poder y como el discurso pedagogico se configura en
el medio fundamental de transmision de la cultura. A esto subyace un cierto método estructuralista
de corte semidtico, que se expresa en su modelo del dispositivo pedagdgico. Uno de los articulos
que puede colocarse en la frontera de su investigacion es “Codes, Modalities and the Process of
Cultural Reproduction” publicado en el Volumen 4 de Class. Codes and Control (Bernstein, 1990), el
cual, desde mi punto de vista, configura la gramatica semidtica de reproduccién cultural aplicable
a los codigos lingtifsticos y a los codigos educativos. En este sentido, conceptos como codigos
sociolingtifsticos, clasificacion, enmarcacion, dispositivo pedagogico, reproduccion cultural, oscilan
entre el estudio de la sociologfa del lenguaje y la sociologia de las transmisiones educativas. En esta
ultima, Bernstein aborda el estudio de los tres sistemas de mensajes (curriculo, pedagogia,
evaluacion). Por lo tanto, mas que hablar de teorfas es mejor referirse, como lo hacen Paul Atkinson
y Alan Sadovnik, a etapas susceptibles de ser identificadas en los respectivos volimenes, a pesar de
que el hilo conductor es, como el mismo Bernstein plantea, el discurso pedagogico.

E: En Brasil, los autores que utilizan las ideas de Bernstein se concentran mas en
la teoria del dispositivo pedagoégico y el concepto de recontextualizacion. Dos
comentaristas de Bernstein en Brasil escribieron que emplear partes de sus teorias o
modelos sin insertarlos adecuadamente en la totalidad de su obra puede generar perjuicios
de naturaleza cientifica y politica (Etges & Ferrari, 1979). En su opinion, ¢es posible
utilizar solo algunos conceptos de Bernstein?

MDYV: Considero que la teorfa de Bernstein no es un menu del cual se puedan extraer
conceptos arbitrariamente. Sus desarrollos teéricos estan articulados y ligados a la evolucién de sus
conceptos. Es posible, sin embargo, asumir el estudio especifico de ciertos temas, de conformidad
con el desarrollo tedrico de su obra. Asi, por ejemplo, metodolégicamente se puede estudiar
primero el Volumen 1 de Class, Codes and Control (Bernstein, 1971), que esta centrado en la relacion
entre codigos sociolingiifsticos y las relaciones de clase, para explicar la manera como estas dltimas
configuran la estructura de la comunicacion en la familia. En ese sentido, el subtitulo del Volumen
1 define el campo de estudio: “Theoretical Sstudies towards a Sociology o Language.” También se
podrian estudiar, con cierta especificidad, los desarrollos realizados en el Volumen 3 de Clase, Codes
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and Control (Bernstein, 1975, 1977a), referidos al efecto de las relaciones de clase sobre la
institucionalizacién de los codigos elaborados en la educacion (la escuela).

Sin embargo, la comprensioén de su teoria serfa muy débil si se opta por este camino, debido
a que no se analizarfan los conceptos estructurales de los dos volumenes (1 y 3, incluido el Volumen
2, Applied Studies towards a Sociology of Language, editado por Bernstein) (Bernstein, 1973), que
recoge desarrollos investigativos realizados entre 1966 y 1971, y si no se examina el Volumen 4 (La
estructura del discurso pedagdgico) (Bernstein, 1990), y los conceptos desarrollados en Pedagogia, control
simbilico e identidad (Bernstein, 1996, 2000). Podriamos decir, apelando a Foucault, que los textos de
los volumenes 1, 2, 3 y 4 se configuran alrededor de un solo y mismo objeto, el concepto de codigo.
Por su parte, Pedagogia, control simbilico e identidad tiene dos partes especificas: La primera desarrolla
una teorfa sociologica de la pedagogia, que recrea conceptos basicos de su modelo, avanza en el
analisis del dispositivo pedagogico e introduce una descripciéon de los denominados modelos de
competencia y modelos a actuacion que se relacionan con las politicas de recontextualizacion del
conocimiento y la identidad. La segunda parte es una recreacion de la teoria de los codigos y el
lenguaje de descripcion de la teorfa.

En sintesis, para no extenderme, el campo discursivo de la teorfa de Bernstein es extenso y
esta constituido por un nimero amplio de conceptos interrelacionados que a lo largo del tiempo
han sufrido modificaciones. A esto se agrega la diversidad de fundamentos tedricos que
reconceptualiz6 de otros autores, los cuales deben ser leidos y analizados para una mejor
comprension de su obra.

En consecuencia, su obra no es una unidad homogénea. Sus enunciados se refieren a
diversos aspectos: la estructura de significados que subyacen a la comunicacién, las formas de
comunicacién en la familia en los procesos de socializacién; la distincion entre significados
universalistas y particularistas, producto de la relacién entre los significados y sus realizaciones en
contextos socializantes (instruccional, regulativo, imaginativo e interpersonal), las relaciones entre
la estructura social, las estructuras simbolicas y las formas de comunicacion, las relaciones de poder
expresadas en las relaciones de los limites; conceptos matrices como clasificacién y enmarcacion,
curricular y pedagogia, etc. Estos enunciados, y otros, se van perfilando, encadenando vy
transformando en el tiempo hacia lo que mas adelante se denominara el discurso pedagdgico como
potencial para el posicionamiento centrado y descentrado del sujeto. En el “PostScript” del
Volumen 3, Bernstein (1973) ya plantea las interrelaciones entre el trabajo de los codigos
sociolingtifsticos y los cédigos educativos y esboza dos formas de transmision de los codigos del
conocimiento, “agregados” e “integrados”, y sus efectos en la formacién de las identidades’. Por
esto, no es facil encontrar en Bernstein una regularidad o continuidad de su discurso que se mueve
entre la sincronia y la diacronia, la definiciéon de niveles, y la transformacién de los limites externos
e internos. De esta manera, en su obra se entrelazan problemas sobre el poder, la conciencia, el
sujeto y el discurso, el significado, los limites, que se ubican en las fronteras entre el estructuralismo
y el posestructuralismo, y que plantean retos tedricos a los investigadores.

Ahora bien, En Bernstein, el corpus de conceptos y enunciados que recontextualiza
permanentemente muestra que estos no configuran una unidad desde el principio de su
investigacion. En Bernstein, los conceptos se reconceptualizan y, de esta manera, hacen parte del
juego de la arquitectura de su teorfa. A pesar de sus transformaciones el concepto de codigo es el
fundamento transversal de su campo de estudio que puede descomponerse en categorias y
practicas, a través de las cuales se da cuenta de como el poder y el control, que subyacen a las

3 Véanse al respecto sus articulos “Open Schools, Open society” y “Classification and Framing of Educational
Knowledge”.
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relaciones de clase, se traducen a nivel del sujeto en principios constituyentes de sus posiciones.
Asi, la definicion de codigo, presentada por Bernstein en el “Prologo” de Code in Context (Bernstein,
1977b) es el punto de arranque de su texto “Cddigos, modalidades y el proceso de reproduccion
cultural: un modelo” (Bernstein, 1981). Bernstein (1977a) considera que este articulo sigue muy de
cerca los analisis desarrollados en la Parte I de Class Codes and Control 170l 3, especialmente el
Capitulo 8 y sus notas A y C. Esto nos muestra que la regularidad discursiva de su obra esta inmersa
en una permanente interrogacion, pero que su lectura ni es ni puede ser lineal y si discontinua.

Ahora, si bien, la obra de Bernstein esta configurada por una red de conceptos que
constituyen la estructura discursiva de su teorfa. Dicha red es irruptiva y disruptiva. Cada concepto
se forma y se transforma temporalmente y se consolida como parte del lenguaje descriptivo y
analitico de su teorfa. De alli que yo piense que el campo discursivo de Bernstein no quedé limitado
por su muerte. Al contrario, abrié nuevos problemas teéricos.

Los vinculos académicos y personales de Bernstein con sus estudiantes produjeron los
rituales de encuentros académicos, o “rituales de interaccién”, como los denomina Goffman, que
han robustecido la teorfa con reconceptualizaciones y construcciones propias que han producido
nuevas variantes discursivas, las cuales hoy se presentan de manera autbnoma. En este sentido,
Bernstein continua siendo una fuente inagotable de interpretaciones, algunas de las cuales reclaman
cierta singularidad en medio de la abundante produccion discusiva sobre su perspectiva.

La coexistencia de conceptos y enunciados dispersos y heterogéneos en los volumenes 1, 2
y 3 (Bernstein, 1971, 1973, 1975, 1977a), perfila en Bernstein, al decir de M. Halliday (1973), una
teorfa de la sociedad, como la sociedad persiste y como cambia; una teoria de la naturaleza y
procesos de transmision cultural. El Volumen 4 (Bernstein, 1990), La estructura del discurso pedagdgico
recoge en gran parte el modelo de analisis de los codigos y sus realizaciones lingtifsticas y educativas.
Este volumen es complejo y requiere bases tedricas previas para su comprension. Lo mismo sucede
con Pedagogia, control simbilico e identidad (Bernstein, 1996, 2000), donde se amplia el lenguaje de su
dispositivo descriptivo y analitico.

E: En el texto Ritual in Educacién (Bernstein, 1975), se puede ver claramente la
influencia de la antropologia social de Durkheim (Durkheim, 1996) en el pensamiento de
Bernstein: las comparaciones constantes entre sociedades escolarizadas y no
escolarizadas, la escuela y sus fendmenos como ritualizacion, etc. ¢Por qué esta relacion
de Bernstein con la antropologia no es tan enfatizada por los comentaristas y divulgadores?
¢Tiene alguna relacion con las contradicciones en torno al pensamiento de Durkheim?

MDYV: Efectivamente, en "Ritual in Educacién" la influencia antropolégica de Durkheim
en Bernstein es clave. Sin embargo, no ha sido relevante ni determinante como estudio sociolégico,
aunque en él se presentan elementos seminales relacionados con los 6rdenes instrumental y
regulativo (expresivo) que tienen realizaciones diferentes de conformidad con la estructura
estratificada o diferenciada de la escuela. En el texto al cual hacen referencia, Bernstein retoma las
ideas durkheimianas del ritual como un medio de cohesion social. Al estudiar las formas de
organizacion de la escuela, Bernstein apela a los conceptos de solidaridad “mecanica” y “organica”.
Estas dos formas de solidaridad tienen su origen en la divisioén del trabajo que produce limites en
la organizacion y genera modalidades de control diferentes (control ritualizado, posicional y control
personalizado) en las relaciones sociales o de interaccién. Ahora bien, tanto las formas de
organizacién como las de relacion que tienen efectos sobre el curriculo, la pedagogia y la evaluacion
son un producto de los limites internos de la escuela. Aqui son relevantes los conceptos de
aislamiento e integracion de las categorias que crea la division del trabajo. Tenemos que, bajo la
influencia de Durkheim, Bernstein considera que el orden social de la educacion esta mediado por
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limites que reproducen estructuras de control simbdlico diferentes, las cuales se expresan ya sea en
formas ritualizadas o e formas personalizadas. Dicho de otra manera, para Bernstein los rituales
escolares (de edad, género, de interaccion, de organizacion del tiempo y del espacio) no solo se
relacionan con la transmisiéon del conocimiento, sino también con el orden simbolico y las
relaciones de poder que se reproducen en la escuela, y este planteamiento tiene sus fuentes en la
sociologia de Durkheim, la cual luego se recontextualiza en las teorfas de la reproduccion. Ahora
bien, me parece que la perspectiva de Bernstein en este articulo —Ritual in Education— es
fundamentalmente sociolégica, aunque tiene derivaciones antropolégicas en la medida en que para
Durkheim la cultura escolar y sus valores estan fundamentados en normas y rituales que cambian
de conformidad con las transformaciones en la divisiéon del trabajo. Asi mismo, considero que la
relacién de Bernstein con la antropologia no hace parte del contenido de los divulgadores no tanto
por la orientaciéon de Durkheim que puede ser interpretada de multiples maneras (funcionalista,
positivista, proto estructuralista, estructuralista, empirista) sino porque Bernstein recibié la
influencia de diversas perspectivas tedricas como la obra de Herbert George Mead, Freud, Sapir,
Vigotsky, Luria, Dell Hymes, Chomsky, Halliday, Cassirer, Mary Douglas, Lee Whotf, etc. En este
complejo tedrico se cruzan disciplinas como la psicologia, la sociologfa, la antropologia y la
lingtiistica que ejercieron una fuerte influencia en Bernstein. Ademas, porque Durkheim fue
importante no solo para Bernstein sino también para la antropologia britanica. En cierta forma, la
pregunta por las relaciones entre la estructura social y los sistemas simbolicos y las formas de
experiencia, conciencia e identidad es una pregunta socio-antropolégica.

Ahora bien, si uno se centra en el estudio de los codigos sociolingtiisticos, observa que el
analisis es mas socioldgico, quizas emparentado con la teoria de la reproduccion de Bourdieu. Si
uno se centra en un articulo como el de la pregunta (Ritual in Education) se observa mas la
influencia antropoldgica, asi como el énfasis Durkheimiano. En el texto mencionado, el enfoque
de Bernstein sobre los rituales esta asociado a la reproduccion en la escuela de la estratificacion
social y de los mecanismos de poder y control. Serfa interesante analizar qué va de los rituales tales
como son planteados por Bernstein en 1966 a la desritualizacion propia de los nuevos espacios
digitales de la segunda década del siglo XXI, en los cuales se legitiman nuevos espacios de
interaccién que cooptan profundamente la identidad y la subjetividad, mientras disuelven la
relacién cara a cara.

E: En su articulo de 1985, Introduccién al estudio de Bernstein (Diaz, 1985), usted
recorre la historicidad de la teorizaciéon de los cédigos. Queda claro como los cambios de
nomenclatura a lo largo del tiempo revelan cambios de orden logico en la obra de
Bernstein: los lenguajes tenian contenido, ellos “pertenecian” a grupos sociales, a
diferencia de los c6digos, que son medios, principios de organizacion distribuidos por la
division social del trabajo. ;Seria adecuado proponer que la teoria del déficit es el resultado
de una interpretacion de la literatura influenciada por la primera fase de la obra de
Bernstein, incapaz de comprender estos cambios? En ese caso, ¢qué tan impactante fue
esta interpretacion en términos de las restricciones para el uso de las teorias de Bernstein
en el campo educativo?

MDYV: De manera breve, me parece que la respuesta es si. Pienso en la critica de Labov, de
Edwards o de Mary Harker. Para comenzar, diré que las diferencias en los c6digos sociolingtiisticos
no estan asociadas a la competencia, tal como la define Bernstein. Las diferencias estan en las
actuaciones contextualizadas. Esto significa que las diferencias no estan en el nivel de la
competencia. Sin embargo, a Bernstein se lo asocia a la teoria del déficit que se relaciona con el
bajo rendimiento escolar y el bajo nivel de inteligencia. Desde este punto de vista, decir, por
ejemplo, que el codigo restringido esta asociado a falta de analisis es un error. Ambos codigos

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 20, 25467, p. 1-13, 2025
Disponible en: https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa


https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa

Contribuciones de Basil Bernstein a la investigacion en educacion: entrevista con Mario Diaz Villa

tienen su propia logica. Ahora bien, sabemos que la escuela reproduce principios y operaciones
universales. En este sentido, reproduce significados que se elaboran independientemente del
contexto, aunque todo significado tiene un contexto. Esto evidentemente no asigna legitimidad a
los codigos elaborados e ilegitimidad a los codigos restringidos. Ambas realizaciones son legitimas.
No es que el cédigo restringido se refiera a un lenguaje inferior o a una cultura inferior. Esto
significarfa adjudicar el fracaso escolar a las deficiencias culturales o cognitivas en la familia.
Considero, entonces, que el problema no esta en los cédigos sino en la escuela que estratifica y
legitima unos conocimientos a expensas de otros. Me parece que sefialar a Bernstein como un
vocero de la teorfa de déficit mas que un error es una consideraciéon poco elegante. La teorfa del
déficit es una teorfa etnocéntrica, excluyente que hace de la escuela un medio de su reproduccion
de desigualdades.

Bernstein es un teérico de la diferencia y es alli adonde debemos apuntar el analisis de las
formas de exclusién social que hace la escuela. Las variaciones lingiifsticas son producto de las
diferencias socioculturales, no de deficiencias socioculturales, pues estas no existen. Por esto, la
escuela debe considerar dichas diferencias sociolinglisticas y no calificar unas realizaciones
superiores a las otras. Aqui es posible mejorar la comprension de la diferencia examinando la
relacién entre tres conceptos: competencia lingiifstica (en el sentido que le asigna Chomsky y
Bernstein), competencia comunicativa en el sentido que le asigna Dell Hymes, y cédigo. En sintesis,
no existe desigualdad sociolingtiistica, lo que existe es desigualdad social y politica. En el lenguaje
no hay jerarquias. Otra cosa es que las jerarquias sociales se asuman como jerarquias lingtiisticas.
Esto dltimo es etnocentrismo.

E: Moore (2013) enfatiza que uno de los principales errores de la literatura fue haber
interpretado la palabra “elaborado” (c6digos elaborados) como un atributo, y no como un
proceso, es decir, como una cualidad de grandeza o complejidad, en lugar de
elaborar/desarrollar/detallar algo. Al explicar la teoria de los codigos, él usa “elaborating
codes” en lugar de “elaborated codes”. ¢Esta de acuerdo? ;Cree que “cédigos de
elaboracion” en lugar de “cédigos elaborados” seria una traduccién mas fiel a los
propositos de Bernstein?

MDV: En The Thinker and the Field, Rob Moore (2013) revisa los conceptos de restringido
y elaborado de los codigos y sugiere los términos “restricted” y “elaborating” o “condensados” y
“expandidos”. De manera particular, Moore manifiesta que el término “elaborate” puede usarse
como verbo o como adjetivo. Como adjetivo se refiere a una cualidad, como verbo se refiere a un
proceso. Tratese de una cualidad o de un proceso, lo que hay que comprender aqui es que los
cédigos son principios estructurantes que generan diversas realizaciones en contextos diferentes.
En este sentido son estructurantes de relaciones intra e intercontextuales. Podriamos sugerir que
el concepto “elaborating” se refiere al proceso mediante el cual los cédigos estructuran
realizaciones elaboradas (“se orientan a...”’) que, en ultima instancia, son un efecto de la practica
social de produccion del sujeto en un contexto especifico. Para Rob Moore, los codigos restringidos
se producen en contextos locales compartidos en los cuales los individuos son capaces de
comprender significados tacitos simbolicamente condensados. Ahora bien, en ausencia de tal
conocimiento tacito, los significados deben ser expandidos y articulados; esto es, deben elaborarse
(“elaborating” o codigos que deben ser elaborados). Entonces, me parece que al cédigo elaborado
subyace un principio agentivo vinculado a la capacidad del sujeto de “hacer”, de producir. Al
codigo (restringido) “restricted” subyacen estructuras de significado que ya estan estructuradas y
se reproducen cotidianamente. Por esto, los significados tienden a ser condensados, casi que ya
estructurados. Sin embargo, pueden considerarse la base de los “elaborating codes” En los
“elaborating codes” los significados deben ser estructurados. En este sentido, el proceso es
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estructurante de nuevos significados. Podemos argumentar este punto de otra manera: los cédigos
elaborados son intrinsecos al proceso de produccién y transformacion de significados, aunque
también se consideran un producto de sus estructuras que son una condicién de su produccién (un
texto tedrico, por ejemplo). Los cédigos restringidos son intrinsecos al discurso cotidiano que, en
términos de Bernstein, es un reservorio de segmentos comunales, locales, vinculados a un contexto
de uso definido a partir del cual se estructuran significados condensados que dependen de, estan
asociados o son dependientes de un contexto especifico. En relacién con este aspecto, Bernstein
coloca el ejemplo de la pareja que tiene tantos aflos de convivencia que la forma de comunicacién
termina siendo tacita. Ya no hay nada que decir en su cotidianidad porque todo esta dicho en el
contexto especifico y “lo dicho” se reproduce diaria o cotidianamente, no se estructura. En este
sentido, es posible argumentar que en el proceso de elaboraciéon de los cédigos elaborados se
expande el significado a partir de significados ya existentes (dependientes o independientes del
contexto), en tanto que los codigos restringidos (restricted codes) representan orientaciones a
significados que son compartidos, producto de relaciones intimas, rituales de interaccion, donde
las percepciones y representaciones se vuelven equivalentes para los interlocutores y los textos son
condensados.

E: ¢Es posible identificar una causa principal de las 'malas interpretaciones' de la
teorizacion de los codigos? (a) Bernstein, con posible uso impreciso de las palabras al
formular los conceptos, (b) la 'nueva' sociologia inglesa y francesa de la educacion, que,
como sefiala Moore (2013), convirtié el modelo de reproduccién en un paradigma o mantra,
o (c) grupos politicos que, de manera astuta, utilizaron su teoria de forma conservadora y
elitista para justificar un tipo de politica educativa?

MDV: Yo dirfa que las malas interpretaciones se deben a las imprecisiones en las criticas
que distorsionan el sentido de los conceptos y que han producido debates de diferente nivel. Como
ejemplo, vuelvo a mencionar las criticas de Labov a Bernstein, que se dan alrededor de los cédigos
sociolingtisticos. Labov planteé que los cédigos de Bernstein perpetian la teorfa del déficit
lingtifstico y que las diferencias en el habla de las clases sociales no reflejan la inferioridad cognitiva,
sino variaciones dialectales con igual complejidad. Para Labov, Bernstein hace énfasis en las
limitaciones del codigo restringido, sin considerar el papel que juegan los dialectos no estandar, y
considera que la narrativa oral en contextos populares puede ser tan elaborada como la escrita. Me
parece que Bernstein hace claridad de este aspecto cuando plantea que los codigos y los dialectos
pertenecen a discursos tedricos diferentes y sus problematicas son diversas y no comparables. En
este sentido, los cédigos restringidos no pueden interpretarse como un déficit lingtistico. Aqui
serfa importante aclarar la relacion entre codigos, competencia y dialecto.

Ahora bien, comparto con Moore el hecho que la nueva sociologia de la educacion
convirtié el modelo de reproduccién en un mantra.* Efectivamente fue asi. Desde la nueva
sociologia de la educacién se asumid que la escuela reproduce las desigualdades sociales. Este
enunciado fue apropiado de manera determinista por los conservadores para concebir la escuela
como sitio de reproduccién y les facilitd -a los conservadores- naturalizar la desigualdad y condenar
a clertos grupos sociales a la inmovilidad social, porque la movilidad social fue convertida en un
mito. En la década de los afos ochenta en Inglaterra el “thatcherismo” apropié -o cooptod- de
manera distorsionada a Bernstein para naturalizar el fracaso escolar. Como plantea Richard Harker,
se aprovecharon de la confusién creada alrededor del debate sobre los codigos elaborados y

4 Para la Real Academia de la Lengua espafiola el término “Mantra” se refiere a una idea o consigna que se repite
mucho. Es un “lugar comin” que devalda el significado propio del término original por su repeticién mecanica, y que
termina siendo una especie de dogma que se acepta como verdad incuestionable.
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restringidos. De la misma manera distorsionada, Harker dice que la teorfa de Bourdieu se considerd
un estructuralismo congelado que no daba lugar a la agencia.

E: En su opinidn, ¢cuales son las contribuciones de Bernstein a la investigacion en
educacion? ;Tiene alguna idea de una contribuciéon especifica a la investigacion en
politicas educativas?

MDV: La contribucién de Bernstein al campo educativo ha sido de mucho impacto global.
En este sentido, me parece que serfa muy importante establecer el sentido y el alcance de su
investigacion en el campo educativo, especialmente en América Latina, porque en otros continentes
sus aportes han sido valiosos, dadas sus aplicaciones directas a algunos niveles de la educacién. No
podemos desconocer que atn Bernstein es un personaje influyente en el campo de la sociologia de
la educacion. Su perspectiva tedrica sobre los codigos pedagogicos, el dispositivo pedagdgico y la
pedagogizacion del conocimiento, la naturaleza del curriculo y otros temas pertinentes, ha
permitido abrir el debate en relaciéon con los objetos, métodos y estilos en las practicas educativas
en las dltimas décadas.

De vital importancia me parecen sus estudios sobre la recontextualizacion (claves en la
descripcion y analisis de los procesos que van del campo de produccion al campo de reproduccion),
los cuales nos permiten comprender, por ejemplo, la manera como los discursos disciplinarios se
distorsionan en su viaje al curriculo escolar. LLa recontextualizacién también hace posible el analisis
de la relacion entre dos niveles que entran en tension: el nivel de las macro politicas y el de las
micro practicas de la escuela, o, para explicarlo de otra manera, la forma como las macro politicas
recontextualizan (colonizan o cooptan) la subjetividad de los actores educativos y sus practicas
pedagdgicas, o la forma como los sujetos reproducen, no reproducen o subvierten el nivel de las
macro politicas (nivel del Estado, nivel global).

Otro aspecto relacionado con la recontextualizacion tiene que ver con sus planteamientos
sobre la l6gica social de la competencia, concepto que ha sido completamente distorsionado entre
los maestros por falta de comprension del desarrollo histérico del concepto. La tension entre
competencia y actuacioén se tradujo en Bernstein en la formulacién de dos tipos de modelos
pedagdgicos: modelos de competencia y modelos de actuacion. El trabajo con docentes, que he
realizado en cursos, seminarios o proyectos, me ha permitido establecer el escaso grado de
comprension que tienen del concepto de competencia y de sus realizaciones en los contextos de
practica pedagdgica.

En relacién con las politicas educativas y la sociologfa de la educacién, son relativamente
escasos los aportes. Como dije en una respuesta anterior, el modelo de Bernstein articula el macro
nivel (el Estado) donde, en general, las politicas educativas recontextualizadas del campo
internacional sufren una segunda recontextualizacién cuando viajan a las escuelas. Por esto, estudiar
las politicas educativas implica estudiar la naturaleza, no solo del discurso oficial sino también del
discurso pedagdgico oficial. En general, hay poco interés en el estudio de la forma como se
constituye en un discurso pedagdgico oficial que se materializa en el micro nivel en conocimiento
pedagdgico oficial. Sin embargo, me parece que en América Latina es necesario analizar cémo se
configuran y reconfiguran los modelos organizativos de la educacién inspirados en politicas de las
agencias internacionales a partir de las cuales se recontextualizan los discursos y practicas
institucionales. Un asunto de interés serfa analizar la proliferaciéon del lenguaje educativo
proveniente del campo internacional que ha cooptado totalmente las politicas nacionales del
conocimiento (curriculo), de la pedagogia, de la evaluacién, de las practicas pedagdgicas, de las
instituciones, y la gestion. Ejemplos de cooptacion los tenemos en los discursos de las
competencias, la integracion, la transversalidad, etc., que se recontextualizan acriticamente en los
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denominados “proyectos educativos institucionales” que distorsionan el ezhos de las instituciones
educativas.

Por eso considero que hace falta mucho trabajo de investigacion sobre la manera como se
configura la cultura académica en el interior de las instituciones educativas a partir de voces que
estan en otra parte y que se configuran como voces hegemoénicas que se reproducen acriticamente.

E: ¢Tiene conocimiento sobre el uso de la teoria de Bernstein en América Latina y
otras regiones? ¢Cual es su opinion sobre la forma en que los investigadores han empleado
las ideas de Bernstein?

MDYV: Bernstein es poco conocido en América Latina debido a la escasa traduccion y
divulgacién de sus obras completas en espafiol. Por esto, los usos de su teoria han sido aleatorios,
y su impacto ha sido desigual. Asi que puedo decir que no hay una escuela consolidada de estudios
sobre Bernstein en la regién, como ocurre en Europa, el Reino Unido, Sudafrica y Australia.
Reconozco que hay investigadores que han aplicado sus conceptos en estudios sociolingtiisticos y
educativos. En Chile esta Christian Cox , quien ha utilizado a Bernstein para analizar el curriculum
y las desigualdades educativas, especialmente en relacion con las reformas educativas. También hay
que reconocer el trabajo de César Maldonado Diaz. En Brasil, aunque no hay una tradicién fuerte,
debido al predominio de otras teorias como las de Bourdieu, Freire, o Vygotsky, Sin embargo, hay
académicos que han dialogado con la teoria de Bernstein en sus articulos. Recuerdo a Alicia
Casimiro Lopes, Tomaz Tadeu da Silva, Elizabeth Macedo, Graziella Souza dos Santos, y A.
Moreira, especialmente en sus estudios referidos al curriculo. También debo citar a Jefferson
Mainardes y a Manoel Ayusso Martins (mis intetlocutores), quienes gentilmente me han permitido
responder algunas preguntas complejas que constituyen un reto al pensamiento sociolégico y a la
capacidad de indagacién. Ahora bien, con motivo del fallecimiento de Bernstein, en la revista
Cadernos de Pesquisa N° 120, p. 9-10, de noviembre de 2003 se publicé un homenaje a Bernstein
(Fundaciao Catlos Chagas, 2003). Previamente, en 1984, N° 49 se habia publicado “Classes ¢
pedagogia: visivel e invisivel” (Bernstein, 1984). También debo mencionar otros trabajos como el
Ana Luiza Bustamante Smolka, la tesis de Sonia Maria Vanzella y Daniel Luiz Stefenon, la tesis de
M. A. Silva y la de R. P. Oliveira. Me excuso si no menciono otros trabajos que debieran salir de la
invisibilidad bibliografica para incrementar el reservorio de investigaciones fundamentadas en la
obra de Bernstein. Me parece, entonces, que es quizas en Brasil donde mas se encuentra literatura
desplegada en articulos, tesis, ensayos e investigaciones. Una busqueda rigurosa de esta produccion
permitira esclarecer la naturaleza del campo de estudios sobre la obra de Bernstein, asi como sus
repercusiones en las politicas educativas, en las practicas pedagogicas y en la investigacion.

De la misma manera, en Argentina hay una amplia produccién de articulos en los cuales se
hace referencia a conceptos de Bernstein. Un texto de mucho interés es el de Mariano Palamidessi
titulado “El estructuralismo en la sociologia de Basil Bernstein” (Palamidessi, 2001). También
encontramos trabajo desarrollado por Daniel Feldman. Sin embargo, la produccién argentina sobre
Bernstein puede considerarse aleatoria y no representa posiciones convergentes alrededor de una
escuela. Generalmente se abordan tematicas curriculares, discurso pedagogico, practica pedagogica,
que parecen no tener una incidencia en el desarrollo del campo curricular o pedagégico. La mayoria
de los textos se inscriben en lo que se ha denominado el mercado discursivo. Esto sucede
igualmente en Colombia donde la sociologia de la educacién ha tenido un débil desarrollo. En
particular, mi trabajo ha tenido difusién y esta referenciado en una diversidad de articulos de
académicos del pafs. Podria decir que los seminarios dictados por Bernstein en la Universidad del
Valle, en Cali, Colombia tuvieron inicialmente influencia en algunos grupos como el denominado
Grupo Federici, y en académicos que realizaron un trabajo aislado. Cito a Antanas Mockus, Fabio
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Jurado, Guillermo Bustamante, y recientemente a Olga Cecilia Diaz. En México encontramos el
trabajo de Marfa Teresa de Jesus Carrillo, quien en su tesis y en algunos articulos ha aplicado la
teorfa de Bernstein al andlisis del curriculo y la practica pedagdgica. En resumen, si bien se ha
expandido la produccién sobre la obra de Bernstein en América Latina, reitero mi punto de vista
sobre la escasa influencia que ha tenido en el campo de la sociologia de la educacion.

Para concluir, debo decir que si bien se ha hecho uso parcial de la teorfa de Bernstein en
América Latina, no se ha configurado una convergencia -ni divergencia- de posiciones alrededor
de tematicas especificas. Su aplicaciéon ha sido aleatoria, descriptiva y no aporta —con escasas
excepciones— nuevas interpretaciones sobre el discurso tedrico de Bernstein. Apelando a Randall
Collins, podria decir que no hay una comunidad intelectual Bernsteiniana ni, mucho menos,
practicas intelectuales como conferencias, congresos, debates, o discusiones que reproduzcan este
subcampo tematico. A esto se agregan los niveles de estratificacion académica que se basan en el
numero de publicaciones y de los circulos cerrados de produccion.

Recientemente, con motivo del cumplimiento de 25 afios del fallecimiento de Bernstein,
por inspiraciéon de mi querido colega y amigo Mariano Palamidessi se conformé un grupo
compuesto por académicos de Argentina, Chile, Brasil, Colombia y México para rendir tributo a su
obra. Con la valiosa colaboraciéon de Olga Cecilia Diaz, se realiz6 una convocatoria en la revista
Pedagogia y Saberes de la Universidad Pedagdgica Nacional. Con sede en Bogota (Colombia). Con
esto se pretende realizar un homenaje, promover el conocimiento de su obra y reconocer el grado
de su influencia sobre la investigacién en Sociologia de la Educacion en América Latina y otros
paises del mundo. Para la conformacion del dossier, se ha convocado a investigadores y académicos
a presentar articulos que den cuenta de investigaciones y discusiones conceptuales vinculadas con
la obra y los usos de la teorfa de Basil Bernstein.

E: Muchas Gracias.
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