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Resumo: Neste ensaio, analisam-se as transformacoes da modernidade liquida que reconfiguram a
identidade profissional do jornalista e propde alternativas para o processo formativo. As incertezas
estruturais do jornalismo, intensificadas pelas tecnologias de comunicagao e informacéo e pela precarizagao
laboral, sdo interpretadas a luz do referencial baumaniano. As mudangas continuas nos formatos, nos canais
de divulgacio e na participacao dos leitores repercutem diretamente na identidade profissional. Esse cenario
exige a revisio das definicGes de ensino-aprendizagem, de metodologia e de principios curriculares que
orientam a formagao em jornalismo. Em contexto de identidades fluidas, a aprendizagem continua destaca
a centralidade da aprendizagem terciaria, associada a metodologias problematizadoras, curtriculos
rizomaticos e narrativos. A formacao deixa de ser transmissio linear e passa a se constituir como um sistema
aberto, complexo e interdisciplinar, orientado por mediacdes, rupturas e reorganiza¢des, capaz de sustentar
competéncias criticas, éticas e o compromisso social do jornalismo contemporaneo.

Palavras-chave: Modernidade liquida. Formacio jornalistica. Aprendizagem terciaria.

Abstract: This essay examines the transformations of liquid modernity that are reshaping journalists’
professional identity and proposes alternatives for the educational process. The structural uncertainties of
journalism, intensified by communication and information technologies and by labor precarity, are
interpreted through a Baumanian framework. Ongoing changes in formats, dissemination channels, and
reader participation directly impact professional identity. This scenario demands a review of the definitions
of teaching and learning, methodology, and curricular principles that guide journalism education. In a
context of fluid identities, continuous learning highlights the centrality of tertiary learning associated with
problem-posing methodologies, rhizomatic and narrative curricula. Education thus moves away from linear
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transmission and becomes an open, complex, and interdisciplinary system, guided by mediations, ruptures,
and reorganizations capable of sustaining critical and ethical competencies and the social commitment of
contemporary journalism.

Keywords: Liquid modernity. Journalistic education. Tertiary learning.

Resumen: Este ensayo analiza las transformaciones de la modernidad liquida que reconfiguran la identidad
profesional del periodista y propone alternativas para el proceso formativo. Las incertidumbres estructurales
del periodismo, intensificadas por las tecnologfas de la informacién y la comunicacion y por la precarizacion
laboral, se interpretan a la luz del marco baumaniano. Los cambios continuos en los formatos, en los canales
de difusion y en la participacion de los lectores repercuten directamente en la identidad profesional. Este
escenario exige una revision de las concepciones de ensefianza-aprendizaje, de las metodologfas y de los
principios curriculares que orientan la formacién en periodismo. En un contexto de identidades fluidas, el
aprendizaje continuo destaca la centralidad del aprendizaje terciario, asociado a metodologias
problematizadoras y a curriculos rizomaticos y narrativos. La formacién deja de ser una transmisién lineal y
pasa a constituirse como un sistema abierto, complejo e interdisciplinario, orientado por mediaciones,
rupturas y reotrganizaciones, capaz de sostener competencias ctiticas, éticas y el compromiso social del
periodismo contemporaneo.

Palabras clave: Modernidad liquida. Formacién periodistica. Aprendizaje terciatio.

Introdugiao

As mudancas no jornalismo, indissociaveis das relagoes complexas, conjunturais, economicas,
tecnologicas, politicas e socioculturais, 7#ra e extra meios de comunicagao (Lopes, 2011), sdo relagoes
que afetam tanto o exercicio profissional quanto o trabalho em contexto global e local (Devillard, 2002;
Mick; Lima, 2013), o que exige novas qualificagdes. A reestruturagao capitalista global manifesta-se na
“[...] reconfiguracao das empresas, nas rotinas de produgdo, na divisio e organizagio do trabalho
jornalistico, nas plataformas tecnolégicas, nos produtos jornalisticos”, entre outras (Fonseca, 2013b, p.
1). Nas rotinas jornalisticas, destacam-se a diversidade de espagos e tempos para o exercicio profissional,
a informalidade dos vinculos laborais e o crescimento de autbnomos e perdas salariais, for¢ando a
mobilidade das atividades jornalisticas para as comunicacionais (Frisque, 2014; Lelo, 2019; Rosso; Mick,
2020). In loco, surgem fungodes e atividades que requerem competéncias e habilidades nas areas de
planejamento de midias, de produc¢ao de conteudo, de desenvolvimento de linguagens e de gestio de
equipes (Mick; Lima, 2013).

As mudangas advindas das Tecnologias da Informagao e Comunicacao (TIC) alteraram as
rotinas, o conteudo e o formato das publicagoes. Entre as mudancas decorrentes da digitalizagao,
pode-se listar produgdes instantaneas, provisorias e atualizaveis; o fortalecimento do jornalismo
independente; o crescimento de comentadores de produgoes jornalisticas; e a énfase na circulagiao
da informacao em detrimento do contexto. Se, de um lado, a ligagao estreita do jornalismo aos
processos da modernidade e as transformagdes tecnolégicas produziu a especializacao e a produgao
tecnoldgica, de outro, atuou em sentido contrario ao esclarecimento (Oliveira, 2025).

As plataformas digitais possibilitam o atendimento de diferentes publicos, interesses,
necessidades e preocupagoes (Bernardi; Costa, 2020; Damasceno; Lima, 2014). Com elas, a
interacao das plataformas com as redes sociais altera a Industria Cultural, que originalmente tinha,
de um lado, jornalista, produtor, fonte e emissor; e, de outro, receptor, leitor e consumidor. Nesse
desenho, jornalistas experientes, a0 migrarem para blogs em busca de maior autonomia, liberdade
de expressao e realizagao pessoal, partem para o embate direto com o leitor — que tem agora o
mesmo poder de disseminacdo de informagdes (Aldé; Chagas, 2005; Nonato, 2018). Assim, a
industria cultural deixou de representar a esfera superior da cultura, assumindo o monopolio da
racionalidade instrumental em todas as esferas sociais (Crocco, 2009), incluindo o préprio
jornalismo.
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Essa interacao via plataformas e redes sociais, em “camara de eco rigorosamente isolada”
(Bauman; Mauro, 2016, p. 88), de participacao e liberdade, em que “[...] os debates publicos nao
passam de compilagoes de avaliagdes de vivéncias privadas” (Bauman; Donskis, 2021, p. 134), além
da competigao por aten¢ao, nem sempre garante a veracidade. Com isso, a capacidade de as noticias
atrafrem atencdo diminui diariamente (Bauman, 1997), e, na medida em que customizam o envio
de matérias, seguindo o perfil do usuério, isolam-no e promovem engajamento, dificultando, na
mesma medida, a andlise e a contextualizagio das informacoes (Bauman; Mauro, 2016). As
interacGes nas midias, com seus critérios de monetizacio ¢ anunciantes, os inscritos com suas
visualizag¢oes, compartilhamentos e aprovacao, tém divulgado conteddos irrelevantes e, muitas
vezes, até absurdos, que desinformam os internautas (Vieira; Christofoletti, 2015). A aparente
participagdo e interagdo esvazia a meta jornalistica de produzir conteudo para bem informar,
contextualizar e esclarecer, com informacoes checadas e analisadas.

Para além das potencialidades abertas pelas TIC e plataformas, a porosidade entre fontes-
jornalistas-interagentes na enunciacdo trouxe um aumento descomedido de conteudo
compartilhado, seja noticioso, publicitario ou de desinformacao (Ferreira; Rocha, 2021; Rublescki,
2013). Sua agao reforga o carater espetacular na captura da atengao a espera da préxima informagao,
perpassando todos os ambitos da vida social como “[...] estimulo para que se admita a cada instante,
sem reservas, o que foi programado [...] como a fonte intemporal de uma légica supetior, imparcial
e total” (Debord, 1997, p. 188). Com isso, os media perdem gradualmente seu “[...] status de guarto
poder em favor de uma industria do entretenimento voltada para a espetacularizagao das noticias
numa busca cega pelo lucro” (Falcao Alves, 2025, p. 27).

Se, por um lado, a crescente digitalizagdo, a convergéncia de plataformas e as mudangas
estruturais promovem o surgimento de novas fun¢oes e atividades, por outro, deterioram as
condi¢bes laborais, afetando o “[...] rendimento médio, extensao das jornadas, necessidade de
complementa¢ao da renda [..] (com) outras atividades, mobilidade de postos e formas de
contratagao” (Lelo, 2019, p. 245); o tempo destinado a investigacdo, a argumenta¢ao, ao debate e
ao aprofundamento volta-se para a circulagao das producdes; e a subjetividade dos jornalistas ¢é
capturada em favor da conexdo permanente ao trabalho (Alves, 2009). Com a dispersio e a
fragmentagao dos espagos e dos tempos laborais, a tendéncia é agregar mais atividades e criar
menos conteddos (Mick, 2015). F a precarizacio articulando a experiéncia pessoal com a falta de
garantias, incerteza e insegurancga (Bauman, 2021b).

O mercado supersaturado de informagao, ao multiplicar as formas de acesso, ampliou
drasticamente as oportunidades de exposi¢ao as informagoes. No entanto, anterior a toda a
conexao, existe um espago € um tempo, nem sempre acessiveis, e que, por mais que se acumulem,
infinitamente niao garantem nem promovem o conhecimento dos fend6menos que permeiam o
cotidiano. Situagao somente alcangada se os sujeitos conseguirem captar, armazenar, analisar,
avaliar e transformar as informacoes para atuar. Conhecer estd em processar, organizar e criar um
sentido que retenha o caos informacional.

A informagdo alimenta o jornalismo, mas necessita ser processada para tornar-se
conhecimento. O jornalismo, como tio, tem no leito o fluxo das informagdes que circulam na internet
e, nas margens, a busca pelo contexto da informacao, no qual se da a produgiao do conhecimento
(Bauman; Mauro, 2016). A informagao, como fluxo mutante, traduz o que esta acontecendo em tempo
real, em sua descarga e fluidez na velocidade da corrente; sacia a sede momentanea do leitor, mas
raramente organiza ou atribui dimensao politica e de orientagao.

As informagoes se sobrepoem e se substituem sem explicitarem as condi¢oes subjacentes aos
grupos que as produzem. Sem contexto e andlise, a torrente de informacao nada acrescenta ao
conhecimento, pois prevalecem a simultaneidade, a autojustificativa e o engajamento, produzindo
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evasao de responsabilidade e condutas de multidao. Ainda, o jornalista Mauro (Bauman; Mauro, 2016)
destaca o papel do jornal como des/re/construcao de fatos, mostrando as pegas de que sdo feitos,
acrescentando vozes, testemunhos, fotografias, ideias e, por ultimo, algum comentario para ajudar o
leitor a captar a dinamica do fato. Esse caminho possibilita entender as razdes do fato e, o mais
importante, formar uma opiniao pessoal, como interpretacio que decodifica e recria o presente com
um centro de gravidade e a partir de uma visao global. Explicitamente,

[...] o jornal é sempre uma maquina autbnoma de conhecimento que coleta e seleciona os
fatos e dd uma nova interpretagio ao que estd acontecendo, lendo-o, tornando-o
inteligivel e em seguida organizando-o de novo numa outra narrativa feita de palavras,
imagens e o contexto que mantém o todo coeso e o reordena, harmonizando-o numa
visao coerente (Bauman; Mauro, 2016, p. 92).

O fundamental ¢ a criagdo de contexto com a explicacdo, afastando a imagem, tornando os
fatos inteligiveis, hierarquizando-os e relacionando-os, encontrando conexdes e denunciando os
vazios. Com isso, desenha-se uma narrativa em torno do fato, um mundo em torno de uma
narrativa. Essa operagao retira o evento do monopolio do momento, for¢a-o a durar mais tempo
e o desenvolve, revelando as lacunas que subvertem a dinamica das expectativas. No tio, é pescar o
fato, limpa-lo de seus esteredtipos e examind-lo criticamente, ¢ entdo abarcar o depdsito de
significados de fundo, onde o olho nao pode ver tudo e as cameras nao chegam.

O bom jornal satisfaz a fome de conhecimento, funciona como uma rede de conhecimento;
mantém um pé no fluxo e outro fora dele; sem dispersar, deixa a maioria das informagoes fluir na
corrente. Com as noticias selecionadas, diariamente constréi uma leitura dos acontecimentos com a
riqueza e a complexidade do vivido. O critério é extrair do fluxo diario as noticias mais significantes e
mais aptas a projetar uma luz sobre a realidade. Sobre esse sedimento, funda-se o conhecimento que
da aos cidadaos autonomia, imunidade e capacidade de resistir a eloquéncia e a falsa magica das palavras
do Poder (Bauman; Mauro, 2016).

As transformagoes que alteraram a estrutura do jornalismo tornam impossivel e inadequado
um modelo unico na definicdo da atividade e de seus participantes. A perspectiva tedrica do
jornalismo é de uma agao racional, que tanto persegue fins quanto age guiada por valores, situada
na interface entre a sociologia e a ética (Fonseca, 2013b). Nas analises sociolégicas, os atores das
produgoes jornalisticas estdo permanente e progressivamente envolvidos como instancias
intrinsecamente autbnomas e inter-relacionadas, nao somente da categoria profissional. Da ética
sobressaem os valores fundantes e consagrados da objetividade, neutralidade, verdade, mediagao e
interesse publico (Ruellan, 2000).

A desregulamentacao profissional, com as tarefas e deveres ancorados no proprio
individuo, ataca a necessidade da mediacao institucional da formacao (Bauman, 2021b). Tanto
assim que a exigéncia de um diploma com formagao especifica para o exercicio profissional é
negada pelo Supremo Tribunal Federal, atendendo ao interesse de empresas da comunicacdo e
politicos. Na visio da Corte, o exercicio do jornalismo se apoia entre liberdade de
expressdo/informacio e de profissio. Ao deciditem que o jornalismo se apoia no uso da
experiéncia no mercado de trabalho, restringem-no ao dominio politico, em prejuizo dos aspectos
soclais, éticos e técnicos que se ancoram em conhecimentos especificos para o exercicio
profissional, construidos durante a formagao universitaria (Nascimento, 2011).

Dos esforgos para compreensao e resposta em seu contexto de crescente hibridizacao, com
interpenetra¢ao com outros formatos comunicativos (Albuquerque, 2006) e campos de atuagio,
emergem questionamentos sobre a identidade, o futuro profissional e, por causa e consequéncia,
sua forma¢ao (Marchetti, 2002). Frente a atuagdo em multiplos espagos e formatos laborais esta a
demanda de formagdo profissional na definicdo da identidade e da qualidade na atuagdo. As
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mudancas advindas da globalizacao economica, associadas as TIC, afetam o espago e o tempo da
atividade e da identidade jornalistica. Essas transformagdes requerem novas concepgoes de
conhecimento, aprendizagem, metodologias de ensino e curriculos para seu processo formativo.
Em cenario de poucas certezas, sdo provisorias as respostas sobre o que é jornalismo, quem ¢é
jornalista e o que fazem os jornalistas. Pergunta-se com o ensaio: Que formacao podera atender ao
processo/ projeto que petrpassa o jornalismo?

O apanhado trazido da crise sobre o campo do jornalismo em tempos liquidos, em que os
referenciais da racionalidade se desfazem, atinge também toda a sociedade, a educagio e as teorias
pedagdgicas na contemporaneidade, reforcando a necessidade de novos paradigmas educativos e
mediag¢des (Furlan; Maio, 2016). Esses contextos, confrontados com a produgao de Bauman (1997,
2008, 2013, 2021b, 2023) e Bauman e Mauro (2016) sobre identidade, formagdo, processos
cognitivos, aprendizagem e curriculos, podem oferecer elementos formativos promotores de
pensamento critico em meio a fluidez cadtica.

Assim, este ensaio busca examinar como os processos formativos do jornalismo podem se
reconfigurar diante das dinamicas da modernidade liquida, articulando contribui¢des de Bauman
as teorias educacionais elegiveis para atender a essa demanda.

Identidade jornalistica: um projeto formativo aberto

Esta se¢ao faz a critica da inadequagao das abordagens formativas e fixas da identidade
jornalistica diante do contexto da modernidade liquida. Em resposta, defende a necessidade de
constantes avaliagdes nos critérios internos que estruturam a profissao e nos externos, negociados
continuamente entre tradigdo, mudanga, pratica social e a permanéncia da profissio com as
demandas de um ambiente instavel. As questdes de natureza pedagdgica e os curriculos serdo
objetos das proximas se¢oes.

Os estudos sobre jornalismo no Brasil tangenciam a identidade profissional com
fundamentos normativos e funcionalistas dos atores (Fonseca, 2008). Entre as aberturas estio a
analise de fatores histéricos e culturais que contribuiram para a formagao; relagoes sociodiscursivas
entre os subsistemas jornalisticos na sociedade em rede (Rublescki, 2013); constantes mudangas
como fator de instabilidade (Ferreira, 2019); agentes académico, profissional e empresarial como
instancias interpretativas integradas e definidoras (Albuquerque, 2004); densidade e critica
fundamentadas na checagem e duvida sistematica das produgdes jornalisticas (Albuquerque, 2006);
narrativas compartilhadas constituindo uma comunidade interpretativa; profissionalismo frente aos
poderes economico e politico; e capacidade associativa, elabora¢do e revisao permanente de um
coédigo de conduta profissional (Rodrigues; Baldi; Gala, 2022).

A perda, crise ou recuperagao da identidade indica problemas mais profundos do
jornalismo e dos jornalistas em contexto em que se retiram as estruturas e garantias profissionais.
Na modernidade liquida, o problema da identidade é central e conectado a outros da vida
contemporanea. Sua discussao acontece quando o mundo habitual deixa de funcionar, ou as coisas
desaparecem ou se quebram; as comunidades perdem o significado de pertencimento e orientag¢ao;
e torna-se tarefa inacabada e privatizada, a ser inventada (Bauman, 2008, 2021a, 2021b). A busca
por identificagdo ¢é “[...] o efeito colateral e o subproduto da combinagao das pressoes globalizantes
e individualizadoras e das tensGes que geram” (Bauman, 2008, p. 193).

A identidade no jornalismo, tida no contexto de comunidades — de vida e de destinos —,
ganha significado em seu destino. Nela, os individuos encontram-se unidos por ideias, agdes e
objetivos que nao estao dados de antemio, mas que necessitam continuamente ser negociaveis,
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revistos e revogaveis em um contexto de individuos, linhas de chegada e pistas em que correm e se
movimentam. Com essas mudangas, a tarefa, para a identidade, é escolher “[...] o desvio menos
ariscado na encruzilhada mais préxima e mudar de direcio antes que a estrada a frente se torne
intransitavel, ou que o funcionamento da estrada seja reprojetado, ou que o destino escolhido seja
movido para outro lado ou perca o brilho” (Bauman, 2008, p. 187).

A escolha do jornalismo como destino torna-se inadequada a formacio seguida com rigidas
determinagdes de perfil profissional, curriculo, objetivos e conteudos avaliaveis. Os estudantes, ao
chegarem ao curso, trazem consigo as comunidades de vida em pertencimentos — sociais,
econdémicos, politicos, religiosos etc. Tal escolha nao ¢ fruto do acaso, da coer¢ao ou da tecnologia
sociais, pois, como processo histérico, inconcluso e aberto, esta permanentemente exposto a
diferenca e a oposicao (Vasquez, 2002). Nas contradi¢oes que permeiam a profissio e o esforco
das Instituicdes de Ensino que a credenciam, para um olhar mais abrangente, cabem as seguintes
perguntas: Que formacao podera atender ao que perpassa o jornalismo? No plano da estruturagao
dos cursos, quais curriculos, metodologias e dinamicas do aprender e ensinar atenderiam ao
contexto de modernidade liquida?

A resposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Jornalismo — Resolugao n° 1, de
27 de setembro de 2013 (Brasil, 2013) — define-a como formagao académica generalista, humanista,
critica, ética e reflexiva; compreensao do jornalista como produtor intelectual e agente da cidadania;
atuacao em contexto complexo e plural da sociedade e da cultura contemporaneas; fundamentagao
tedrica e téenica especializadas para o exercicio de sua fun¢ao social especifica, com clareza e
seguranca; ¢ identidade profissional singular e diferenciada em relagio ao campo maior da
comunicagao social. Esses elementos dialogam com o contexto da modernidade liquida e, como
diretrizes, desafiam os cursos de jornalismo em seus principios e em suas praticas formativas.

Como inexiste #ma identidade, mas identidades concretas, circunstanciais e relativas dos
individuos e grupos sociais (Vasquez, 2002), a identidade jornalistica é histérica e permeada de
elementos sobre um todo e interligada ao dominio do aprender e ensinar dos cursos de jornalismo.
Formar jornalistas frente ao contexto complexo e mutante requer conhecimentos atualizados,
abrangentes e profundos; praticas e rotinas em didlogo permanente com os contextos; trato da
realidade em suas multiplas determinagdes; construgao de novos conhecimentos e habilidades;
superacao e descarte de conhecimentos dissonantes ou inadequados; orientacdo pelas habilidades
especificas e pelos valores que integram o campo; atualizagdo e renovaciao de habilidades
jornalisticas orientadas a valores, como verdade e relevancia social; enfim, a firmeza ética da
informacao de interesse publico.

O conhecimento jornalistico ultrapassa receitas da pratica de pensar para bem informar e vai
além da adaptacao: solicita atuagdo reflexiva, critica e de transformagao social. Capacita a utilizagdo de
conhecimentos do campo jornalistico, refazendo-os e recriando-os em novas situagoes, como também
os confrontando a novos contextos, construindo novos sabetres. Sua natureza é de conhecimentos
complexos em sistemas abertos e mutantes que, como ecologia formativa, trabalham os elementos dos
cursos, as mediagdes e as interagdes do projeto via ensino-aprendizagem em sua organizag¢ao curticular.
Se sao desconhecidas as condigoes iniciais do percurso aberto, também o sera o desfecho, pois a
dinamica se altera no percurso. Trata-se de formar além de metas especificas, pois, como sistema aberto
e multideterminado, resiste aos Zszos do ideal, do absoluto, do determinado, de intervencio ou do
relativo; esta na constante interacao dos elementos da organiza¢ao interna e externa, do particular e do
geral do jornalismo. Em sua natureza projetiva, ¢ a diversidade que mantém a especificidade e a
oposicao coesas em que fluirdo a formagao e a identidade. Na melhor hipétese, a dinamica da formagao
sera parcialmente determinada, um projeto aberto, permanentemente avaliado, de percurso variavel
(Maffesoli, 2003).
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As mudancas do jornalismo requerem analises das permanéncias e das inovagoes
constitutivas ao que ¢ intrinseco. O constitutivo e o perene ultrapassam a simples inovagao ou
adaptagdo; sao reconhecidos no que subsiste as mudangas e transita entre contextos historicos.
Essa dinamica supera as perspectivas passadista ou futurista, que confundiriam o esfor¢co em
reconhecer as verdadeiras inovacdes em suas ligacGes com o real e o atual. E a partir do perene que
se formulam as questdes para o entendimento do novo, pois ele é historico e nao expressa uma
visao a qual se deve submeter. Responder ao novo demanda reflexao para entender sua génese a
partir de um contexto associado a praticas humanas sob condicionantes histéricos, e ndio de uma
necessidade logica (Vasquez, 2002).

A metafora do quebra-cabegas, em que se tem todas as pecas e o modelo impresso para
encaixa-las, é inadequada na formagao da identidade. O que se tem é a racionalidade do objeto, e
nao dos instrumentos para um determinado fim. Sem pegas nem modelos, trata-se de descobrir
que objetivos podem ser atingidos com os meios e os materiais disponiveis. “O trabalho total é
direcionado para os meios”, e nao para a escolha de montar a imagem final, mas para as pegas com
potencial de agrupamento “para montar imagens”’; nao se trata do que “precisa para chegar 147,
mas do que pode ser alcangcado com os recursos disponiveis e “[...] quais deles merecem os esforcos
de serem alcangados” (Bauman, 2021a, p. 55).

Fundamentos epistemolégicos e pedagégicos em contexto fluido

Os problemas histéricos diante da onipresenca das TIC, geradores de vulnerabilidade
institucional e incerteza profissional, impactam o jornalismo, a sua identidade e, sem poupar, a
educacgio, os processos pedagogicos, formativos e a propria producio de conhecimento. Esses
problemas indicam uma proporcionalidade inversa entre o crescente dominio algoritmico das
plataformas e a decrescente liberdade intelectual dos sujeitos em que se situam 0s processos
educacionais e do jornalismo. Seu enfrentamento necessita assentar-se sobre novas bases
epistemoldgicas, ¢ nio pelos “[..] métodos da racionalidade técnico-cientifico-econdmico-
industrial-burocratica [...]”(Bindé, 2003, p. 19), pois requer pensar, quase sem mestres, para
construir conhecimentos e formas cognitivas novas, adequados para promover a “[...] passagem da
sociedade da informacao para a sociedade do conhecimento [...]” (Bindé, 2003, p. 19); necessita de
metodologias dialégicas de ensino critico e esclarecedor sobre as TIC e suas formas de utilizagao
(Araujo; Fernandes, 2025), tendo como meta educa¢io ctitico-transformadora/emancipadora
(Bauman, 2013, 2023; Freire, 1987).

As formas de pensar, operar e tratar o jornalismo frente as TIC exigem abordagens para superar
a dualidade sujeito/aluno-objeto/curso — conhecimentos, habilidades, praticas, habitus e valotes;
interagir constantemente com o contexto complexo e mutavel que perpassa atores e objetos da
formagao; articular-se com espagos sociais, culturais, politicos, economicos e familiares, nio sé no
espago de formacao. Por ser duplamente complexo, aberto e imprevisivel, busca a interacdo de seus
atores e Instituicbes em um contexto dinamico. Em sua singularidade, é multideterminada,
interdisciplinar, construida e reconstruida no dialogo, visando a articular as rotinas com os objetos de
comunicagao de interesse publico e os sujeitos ligados ao jornalismo intencional, consciente e coletivo
para a constitui¢do de saberes e da identidade profissional enquanto comunidade de destino (Bauman,
2008, 2021a; Bindé¢, 2003; Maffesoli, 2003).

A formacdo em sistema aberto, de constantes interacoes com os sistemas de comunicacao,
além das parcas regularidades e permanéncias, também inclui as constantes rupturas em que fluem
os acontecimentos. Tais caracteristicas dificultam a caracterizagdo de metas fixas, que sao
questionadas constantemente pelo presente, prestes a mudar; qualquer sintese sera um arranjo
parcial e sujeito a novas e melhores analises (Bauman, 2021a). Na rede de relagdes de atores,
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institui¢oes e contextos, a formagao ultrapassa as determinacoes do aprender disciplinas, conteudos
curriculares e habilidades requeridos; torna-se erronea a ideia de um processo de ensino simples,
cumulativo e definitivo ante principios do complexo, provisério e descartavel (Maffesoli, 2003),
que envolve os conteudos e a pertinéncia aos contextos laboral e social. Na pés-modernidade, as
diferentes formas de aprendizado que perpassam a formacao podem ser nominadas,
respectivamente, de protoaprendizado, deuteroaprendizado e aprendizado terciario, ou
simplesmente aprendizado primario, secundario e terciario (Bauman, 2008, 2013).

O primario integra defini¢Ges curriculares dos processos de ensino e avaliagdes disciplinares
a “transferéncia de informagoes a ser memorizada” (Bauman, 2013, p. 17). O secundario, ou
curriculo oculto, é “[..] subterraneo, quase nunca notado conscientemente e, menos ainda,
monitorado por seus participantes, sendo relatado apenas de maneira vaga” (Bauman, 2008, p.
159). Nele, os alunos adquirem as habilidades mais importantes para lidarem, na futura vida
profissional, com os objetos e atores da comunica¢ao; importam mais que os fragmentos
selecionados e controlados dos curriculos escritos. O aprendizado secundario é um complemento
indispensavel ao primario, tornando-o capaz de dialogar e assimilar novas situagdes, pois “[...] visa
ao dominio da estrutura cognitiva” (Bauman, 2013, p. 17).

No aprendizado terciario, o sujeito adquire habilidades de modificar e superar o conjunto
de previsdes e praticas adquiridas no curso do profo e do denteroaprendizado. Eventos em que os
aprendizados anteriores se mostram insuficientes ou inadequados requerem o aprendizado terciario
para quebrar a regularidade, para se livrar e prevenir a habitualidade, refazendo experiéncias
fragmentarias como um valor adaptativo permanente. Essas qualidades ndo cabem em curriculo
ou evento formativo particular vigente, mas a variedade de curriculos e eventos que competem e
se sobrepéem (Bauman, 2008). Assim, a aprendizagem terciaria abandona o que se aprendeu e niao
condiz mais com a realidade e também altera os esquemas cognitivos anteriores, atuando contra a

manuten¢ao e memoriza¢ao de novos conhecimentos e de padrdes cognitivos (Bauman, 2013;
Porcheddu, 2009).

No processo formativo, os conhecimentos que integram o sistema complexo e aberto sao
multiplos, nem sempre previsiveis, constantemente desafiados e reconstruidos, avancando em
espirais; funcionam e se apoiam em mecanismos de propriedades fractais, de “[...] uma organizagao
metddica dos pedacos de um mundo partido” e ndo do “[...] ajuste de linhas solidas e intangiveis”
(Maftesoli, 2003, p. 175). Cada ciclo da espiral conduz a mudangas qualitativas, com reorganizacdes
de natureza sistémica; mobiliza os mecanismos funcionais e as aprendizagens necessarias ao seu
entendimento.

Reposicionar e reconectar aprendizados diversos em contextos fluidos requer constante
reflexividade, rupturas e as construgdes da aprendizagem terciaria. Seus fundamentos e sua
convergéncia em inovagao e reformulagdo constantes do conhecimento sao analogos ao progresso
da ciéncia e da autonomia intelectual (Piaget; Garcia, 1987; Rosso; Becker; Taglieber, 1998). Os
avancos de conhecimentos e de sistemas complexos sao atravessados pelos mecanismos centrais
da equilibragao e do sistema ntra, inter e transobjetal. A triade explica por que o conhecimento do
mundo progride em dire¢do a contextos cada vez mais abrangentes, com maior poder explicativo.
Ao ser aplicada aos processos complexos da formacdo, marcados pela historicidade,
imprevisibilidade e indeterminagao, destaca os patamares na evolucao dos conhecimentos causais
(Piaget; Garcia, 1987).

A triade corresponde as analises das caracteristicas gerais dos objetos pelo dominio de
insumos externos e das relagdes e transformacdes entre objetos, levando a transformagoes das
estruturas explicativas que se compoem de forma mais abrangente em termos de totalidades
(Garcia, 2002). Essa trfade sucede-se como elementos tedricos de chegada, progressivamente
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abstratos, relacionais e inclusivos, com a crescente atividade do sujeito. Parecem sucessao, mas
essas formas de conhecimento nem sempre se sucedem, pois rompem com as formulagdes de
partida. Como exemplo, no fotojornalismo, conter técnicas da producao de imagens corresponde
ao estagio zntraobjetal, como a analise da qualidade da imagem — iluminag¢ao, angulo, foco, nitidez
etc. A integracao de uma imagem com um texto ou video — adequagao, coeréncia, contribui¢ao etc.
— diz respeito ao estagio znterobjetal. Nessa situacao, deixa de ser a imagem isolada: passa a ser
confrontada com outros objetos. Ja a analise do que aquela imagem realmente propde como visao
de mundo, sociedade, classe social, matriz tedrica etc. corresponde ao estagio #ransobijetal.

O desaprender e descartar da aprendizagem terciaria corresponde, na teoria de Piaget, ao
mecanismo da equilibracao. Essa acao difere de compensar perturbagdes ou preencher lacunas com
solugdes que levantam novos problemas e possibilidades. Desequilibrios ocorrem quando
conhecimentos disponiveis ndo respondem as situagoes objetivas que resistem e os desafiam,
abrindo oportunidades tanto para conhecimentos quanto para mecanismos cognitivos novos,
descritos no aprendizado terciario, que supera ou rompe com o sabido com a constru¢io do
conhecimento e agdes coordenadas, alcangada via abstragdo reflexionante (Piaget, 1995). Nas
palavras de Bauman (2013, p. 17), é a “[...] capacidade de desmontar e reorganizar a estrutura
cognitiva anterior ou desembaragar-se totalmente dela, sem um elemento substituto”.

Na equilibragao, as estruturas cognitivas atuam na abstracado empirica e reflexionante, com
construc¢dao de conhecimentos empiricos e abstratos. Os conhecimentos empiricos sao retirados da
experiéncia por abstragao empirica, conduzindo a descoberta de propriedades pertencentes aos
objetos. Ja os conhecimentos abstratos sio construidos por abstragao reflexiva, resultando na
descoberta de propriedades das a¢oes do sujeito e de suas coordenagdes. A abstragao reflexionante
integra a reorganizacao das estruturas cognitivas e dos conhecimentos, possibilitando rearranjos e
reclassificacao tanto de conhecimentos, tendo em vista uma compreensao mais abrangente e
contextualizada da realidade, quanto das estratégias cognitivas adotadas para as analises dos
problemas em novas aquisi¢oes (Piaget, 1995).

Radicada tanto na natureza do objeto social quanto na atividade do sujeito para conhecé-
lo, ha a compreensio de limites e de uma relagdo vacilante das situagdes e do conhecimento
cientifico, tanto do campo social quanto do sujeito cognitivo. Mesmo com limitagdes, dependendo
da situagdo global da sociedade, seu conhecimento pode impedir desgragas e converter-se em
poder. Sendo os conceitos das ciéncias sociais abstratos, pouco precisos e dificeis de manipular, é
necessario compreendé-los como sistemas complexos e situados social e historicamente no
contexto de ensino-aprendizagem, mediante o uso do pensamento hipotético (Horkheimer, 2008).

A partir das psicologias social e de pesquisas sobre a constru¢ao de conhecimentos do papel
humano na natureza, da funcao das institui¢oes sociais e da evoluc¢ao das sociedades, Delval (2001,
2017) distingue trés niveis de aquisi¢ao. Na origem, o conhecimento social deriva de um objeto
amplo, com limites difusos, e de sujeitos situados. A sua progressao inicia de elementos isolados,
com tracos perceptivos e estaticos, para a incorporacao e dinamica de novos elementos, formando
conjuntos delimitados e independentes, completados em nogdes que incluem sistemas multiplos e
interdependentes explicados com relagoes mediadas, indiretas e inferidas. Em niveis distintos, a
existéncia da diferencga significativa na renda dos trabalhadores pode ser atribuida a situagoes de
natureza individual ou moral, ou agregar clivagens de raga e género em relagao a um dado empirico
como elementos sem interagdes entre eles; no entanto, as razoes da existéncia dessa realidade ja
demandariam a coordenagao desses elementos com os de outra natureza para um avango na

explicagao.

A meta de jornalistas formados com perspectiva ctitica ¢ que sejam capazes de produzir
conteudo e conhecimentos que atendam ao nivel mais elevado de compreensao social. A industria
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cultural, ao trabalhar a servico da ideologia hegemonica, contra a consciéncia emancipatoria e
esclarecida, atua promovendo produtos rebaixados ao nivel mental de criancas (Debord, 1997),
impedindo o pleno entendimento dos fendmenos sociais que, por meio da técnica, aprisiona tanto a
natureza quanto o homem (Crocco, 2009). A atividade intelectual inferior a possivel e desejavel até
permite elencar informagdes sobre fenémenos, mas sem compreender a sua génese e totalidade.
Matérias jornalisticas bem elaboradas, ao sujeito/consumidor rebaixado, tornam-se menos importantes
que ideias pobres e ricas em emogdes. A pratica da industria cultural (Adorno; Horkheimer, 1985), da
sociedade espetacular (Debord, 1997) e seus artificios atua para aliviar o trabalho intelectual e distrair,
dispensando reflexao e tomada de consciéncia.

Divulgar informacao de fatos complexos com atalhos mostra-se insuficiente e indcuo para a
construgao do conhecimento social. A contextualizagdo problematiza e vincula o préximo ao distante
para entender nogdes abstratas; garante que o sujeito, em seu mundo e sua cognicao, explore e conhega
o mais profundamente determinado evento. Apresentar argumentos de situagdes complexas com
facilitacbes comunicativas garante o engajamento e a aten¢ao, mas nem sempre o entendimento delas.
A garantia, quando houver, vira da interagdo de fatores ligados ao problema com a atividade mental
dos sujeitos, afastada das cortinas espetaculares.

As relagOes antagonicas de natureza econdmica, politica e social sao alcangadas com
analises e raciocinios fundamentados. Embora eles se constituam em condi¢ao necessaria, nao sio
suficientes para a compreensao e a transformagdo social; sua presenca poe alertas frente aos
messianismos e fanatismos. Essa pode ser a diferencga entre o jornalismo informativo, narrativo ou
declarativo e o jornalismo critico, que ativa processos reflexivos que avangam na interagao e na
interdependéncia na noticia. Tais processos sio alcancados mediante nivel mais avancado de
raciocinio, mas de uso muito restrito por razoes sociais € nao somente pessoais (Delval, 1998).

O que o aprendizado terciario propoe como desaprender ou desfazer-se do aprendido
integra-se ao aprender a construir conhecimento com autonomia; explica-se pelo
desequilibrio/equilibracdo frente a realidade, que nao se ajusta aos conhecimentos existentes, e
promove permanentemente a constru¢ao de novos conhecimentos. As concordancias sao de que
esse avango continuo depende da atividade reflexiva e das mudancas cognitivas do sujeito, e nao
de uma fonte ou sujeito que lhe ensine, como ocorre na aprendizagem primaria e secundaria
(Bauman, 2008). A necessidade das rupturas do conhecimento em contextos multiplos e mutaveis
estda na producdo do novo, obtido pela crescente e renovada atividade reflexionante do sujeito
(Piaget; Garcia, 1987).

O avanco formativo no jornalismo, no tocante ao ensino-aprendizagem, necessita de
aproximacao dos métodos de ensinar do como se aprende (Delval, 1998). Nessa intera¢ao, o ensino
deve “curvar-se ante a dinamica da aprendizagem”, porque “no cerne da dinamica da aprendizagem
esta o sujeito”, a meta principal da formagao; “[...] se o ensino nio se aliar a agao do sujeito da
aprendizagem, ele estara destruindo as possibilidades de aprendizagem [...] e o préprio ensino”
(Becker, 2012, p. 189). Tal perspectiva implica reconhecer a aprendizagem terciaria, pois se
constitui em uma das mais “[...] notaveis modifica¢gdes na educagao e potencialmente [...] [nas]
metodologias, |[...] significado do conhecimento e na forma de produgao, distribuicao, aquisi¢ao,
assimilacao e utilizagao” (Bauman, 2013, p. 17).

O contexto fluido demanda do jornalismo uma atuagao social e critica frente aos designios
da industria cultural, da sociedade espetacular e do rebaixamento cognitivo. Nessa direcao,
sustenta-se uma compreensao epistemoldgica da complexidade, articulada a atividade do sujeito no
processo de aprendizagem, com destaque para o aprendizado terciario. Esse ¢ o sentido da
formacao como capacidade de agir em contextos marcados pela incerteza, nao apenas de adaptar-
se a eles. Ao centrar-se na atividade do sujeito, essa perspectiva aproxima-se da condigao de agente
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educacional por sua autonomia, responsabilidade e capacidade de agir (Farinon, 2025). Essas sao
as condi¢oes epistemoldgicas, pedagdgicas e formativas de uma ecologia do ensino-aprendizagem,
a partir das quais se explicitam os fundamentos metodolégicos e da organizagao curricular para a
formacao critica no jornalismo contemporaneo.

Metodologias de ensino em contextos formativos complexos

A critica do quebra-cabegas de encaixes pré-determinados aponta nao s6 para a questao
curricular, mas também para os fundamentos epistemoldgicos, psicologicos e metodoldgicos que
subsidiam o processo formativo e do ensino-aprendizagem. Em contextos marcados pela fluidez,
pela instabilidade dos saberes e pela obsolescéncia acelerada das formas de aprender (Bauman,
2008, 2013), sao inconcebiveis metodologias de ensino no jornalismo de encaixe pré-determinado.

Os elementos de natureza epistemoldgica, psicolégica e do ensino-aprendizagem foram
explicitados no contexto da formacdao. Os de natureza pedagdgica virdao em vertentes
metodologicas que dialogam e problematizam os contextos (Freire, 1987; Kolb; Kolb, 2017). Como
principios para as metodologias de ensino, considera-se que inexiste método a prova de professor,
pois a metodologia prescinde da compreensio dos fundamentos; uma metodologia nao ¢
prescritiva; é necessario compreender os significados das a¢Oes cognitivas do aluno e de suas
interacbes com o contexto. Hsses aspectos excluem a neutralidade, a universalidade das
metodologias e a possibilidade de caprichosamente controlar a aquisi¢ao de conhecimentos (Rosso;
Becker; Taglieber, 1998).

A educagao bancaria, com programas verticalizados (Freire, 1987), e os métodos receptivos
ou de transmissio pelo mestre negam a educagdo dialégica libertadora ou de aprendizagem
autonoma, ativa e contextualizada. Da obra Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987), organizaram-se
propostas para estabelecer uma sequéncia de agdes, como a dos momentos pedagogicos (Gehlen;
Maldaner; Delizoicov, 2012). O trabalho de investiga¢ao tematica destaca o “[...] esfor¢o de propor
aos individuos dimensdes significativas de sua realidade |[...]”, que, com a “[...] analise critica, lhes
possibilita reconhecer a interacdo de suas partes” (Freire, 1987, p. 96). Como apontado, a primeira
exigéncia ¢ que o programa seja elaborado conjuntamente com os alunos.

O programa integra: (i) o levantamento preliminar, em que se reconhece o ambiente em
que vive o aluno; as condi¢bes estruturais em que o pensamento e a linguagem se constituem
dialeticamente; e o engajamento que manifestam sobre o problema; (ii) a descodificagao das
situagoes significativas e suas relagoes; os elementos levantados passam a ser organizados “[...] em
circulos concéntricos [...] do mais geral ao particular” (Freire, 1987, p. 94), que envolve situagoes
contraditorias ou situagoes-limite, ou seja, dos favorecidos e prejudicados por essas situagoes; assim,
chega-se aos (iii) temas geradores oriundos do dialogo e das discussoes, que remetem aos temas
significativos, a interpenetragao, a interdependéncia e a complexidade deles. A contextualizagao
dos temas expressa uma totalidade possivel, uma primeira aproximacao. Na penultima etapa, (iv) a
reducdo da tematica abre-se ao trabalho interdisciplinar para a elaboragdo do programa, para
ampliar a compreensao dos temas levantados. Como alerta da educacao problematizadora e
dial6gica, (v) o trabalho em sala de aula, no desenvolvimento do programa, deve ser avaliado
(Freire, 1987).

Como processo continuo, o docente acompanha os alunos em suas aquisi¢des e nos limites
a serem superados em futuras intervengoes. Os principios educacionais no jogo da construcao do
conhecimento e da aprendizagem, por serem continuos, nao se esgotam com a
elabora¢ao/implementa¢ao do programa. Etapas isoladas nio explicam o método nem constituem
uma listagem visando a eficiéncia pedagogica; a coordenacio docente das atividades fornece ao
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grupo as informagoes necessatias a participacao de todos, com o minimo de intervencao direta no
curso do didlogo. Nesse processo, os professores aprendem com os alunos as situacdes que estao
atravessadas por suas visdes de mundo, situagdes existenciais que necessitam de compreensao e
esclarecimento.

Proximo a dire¢ao dos temas geradores encontram-se duas alternativas que, em suas
denominagdes, tém em comum um ciclo de aprendizagem. A primeira delas é derivada da teoria
da equilibracdo e abstracdo reflexionante (Piaget, 1995; Piaget; Garcia, 1987), que contempla as
fases sequenciais — exploragao, desenvolvimento de conceitos e aplicagio ou expansio dos
conceitos: a) A exploragao consiste no levantamento dos conhecimentos anteriores dos alunos e
de diferentes meios sociais, com apresentacio de casos ligados a uma tematica, seguida de
problematizagdo docente, visando a expor os limites dos conhecimentos prévios, gerando
desequilibrios cognitivos de situagdes que extrapolam os conhecimentos que expdéem; b) a
conceituacdo se desenvolve pela intervencao docente ou fornecimento de textos e videos que
esclarecem e/ou explicam os conceitos; ¢) na aplicacdo, os alunos sio desafiados a aplicar os
conceitos, rever e explicar as situagoes exploratérias ou a resolver novos problemas ou contextos.
Esses procedimentos favorecem que os alunos entendam melhor os conceitos e a argumentagio e
ampliam o engajamento dos alunos.

A segunda alternativa, com nomenclatura préxima da metodologia anterior, enfatiza a
aprendizagem voltada a experiéncia e independe do ponto de partida, se tedrico ou pratico. Tanto a
experiéncia concreta quanto a conceituagdo podem indicar a forma de serem transformadas pela
reflexdo e experimentagao ativa como integrantes do processo de aprendizagem experiencial (Kolb;
Kolb, 2017). A metodologia contempla experiéncia concreta, observacao e reflexdo sobre essa
experiéncia, formagao de conceitos tedricos com base na reflexao, aplica¢do e teste de novos conceitos.
O entendimento ¢ que a aprendizagem representa um ciclo ou espiral em que o aluno integra
experiéncia, reflexdo, pensamento e ac¢ao. O ciclo de aprendizagem proposto indica maneiras de
vivenciar a aprendizagem, independentemente do ponto de partida do aluno, e corresponde a estilos
ou preferéncias de vivenciar a aprendizagem. Em um grupo de alunos, as preferéncias diferem, e o
ensino mediante o circulo de aprendizagem favorece a todos os alunos aprenderem,
independentemente delas (Kolb; Kolb, 2017).

O Ciclo de Aprendizagem Experimental tem sido relatado no Ensino Superior por quase meio
século e apresenta-se como uma sintese integradora de pesquisas no jornalismo (Evans, 2019; Jenkins;
Clarke, 2017; Kartveit, 2009). O jornalismo, em seus contextos, exige nova forma¢ao, mas também
contempla oportunidades, pois os alunos que chegam ao jornalismo sio familiarizados com
ferramentas e aplicativos educacionais, informativos e interativos. Nesse sentido, a aprendizagem
experiencial ¢ uma abordagem pedagdgica adequada e cada vez mais usada. Os trabalhos indicam que
a metodologia abrange tanto disciplinas tedricas quanto praticas, ou combina¢io de ambas; promove
envolvimento e compreensao mais ampla dos alunos; enriquece a discussao e a interagdo com a turma;
concentra-se no processo de reflexdo sobre a pratica, proxima do ambiente laboral; cria sinergias e
proatividade, nao simplesmente adaptag¢ao, ao envolver-se com a producio jornalistica; torna o trabalho
publico; e produz desafios éticos e pedagdgicos.

Curricnlos para o ensino de jornalismo: da prescrigao a aprendizagem tercidria

As ressalvas sobre a formacao universitaria (Bauman, 2008), de que, mesmo que assuma
todas as potencialidades e inovagdes da internet, sua dependéncia financeira impede a lideranca do
processo; transforme a necessidade em virtude, assumindo critérios do mercado; a tarefa do
intelectual é seguir o mundo 1a fora; desenvolva plenamente o planejamento e controle tedricos
dos conteudos curriculares, garante apenas o aprendizado primario; articule perfeitamente os
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curriculos escritos com o oculto, chega-se, no limite, ao aprendizado secundario; o aprendizado
terciario nao depende de curticulos ou casos particulares, mas da “[...] variedade de curriculos e
eventos que competem e se sobrepdem” (Bauman, 2008, p. 177).

A raiz do problema curricular esta na concepgao bancaria de educagao, por ser antidialbgica
e dizer respeito ao que o docente dissertara aos alunos — em seu programa, com sua visao particular
da realidade e de suas finalidades; tipica da educagdo de e para. Ja, para a concepgao dialdgica,
mediada pela situagio concreta, existencial e presente, busca transformagoes com eles, e nao sobre ou para
eles. A agdo dialogica origina-se da elaboragdo conjunta do programa, e ndo da sua verticalizagao.
A partir da analise da situagao a ser compreendida e transformada, com os alunos, a respeito do
objeto da disciplina e das situagdes que o atravessam, trabalha-se para a “[...] devolucao organizada,
sistematizada” (Freire, 1987, p. 84) dos elementos apresentados.

Novos modelos curriculares sao necessarios aos projetos de formaciao em jornalismo,
conectados a pos-modernidade, para atuar de forma critica, reflexiva e esclarecedora, e nao
reprodutora e ingénua, como um mero reflexo da sociedade, mas capaz de interferir e transformar
o mundo mediante sua praxis ético-politica (Fonseca, 2013a). A metafora do quebra-cabeca para a
identidade junta-se a que compara o missil balistico versus o inteligente (Porcheddu, 2009). No
segundo, o alvo é mével, mudando de posi¢ao constantemente, e “[...] a educagao e a aprendizagem
no ambiente liquido-moderno, para ser uteis, devem ser continuas e durar toda a vida” (Porcheddu,
2009, p. 673), e a formagao ¢ “[...] impensavel de qualquer outro modo que nao seja aquele continuo
e perpetuamente incompleto” (Porcheddu, 2009, p. 674).

Em sua concepgao original, o curriculo foi pensado como um conjunto organizado de
conteudos, objetivos, métodos e avaliagoes, orientado as necessidades da sociedade. Mesmo que,
com o tempo, a ideia inicial tenha sido moldada, perdura a no¢ao de que ¢ possivel adequar a
educacio a um contexto social, antevendo seus resultados. E o missil balistico utilizado nas
“guerras de posi¢ao” em terrenos bem demarcados, correspondendo ao modelo curricular
previsivel. Ao missil inteligente sdo imprescindiveis a capacidade de aprender rapidamente e de
descartar na mesma velocidade, no “[...] momento em que o conhecimento adquirido niao tem mais
utilidade e precisa ser jogado fora, esquecido e substituido” (Bauman, 2017, p. 153). Nio por acaso,
o capitulo que discute educacao, formagao e aprendizagem ¢ intitulado “Aprendendo a andar sobre
areia movedica” (Bauman, 2017, p. 151). Em resposta as metaforas do quebra-cabe¢a (Bauman;
Mauro, 2016) e do missil inteligente, apresentam-se dois modelos curriculares com potencial
heuristico para responder aos desafios do ensino-aprendizagem em contextos complexos e
mutantes.

Ao curriculo arbéreo disciplinar — “[...] estruturado a partir de cadeias causais e
ordenamentos pré-determinados que regem a logica das praticas de ensino e da aprendizagem de
forma eminentemente linear” (Santos, 2019, p. 108) — contrapde-se o modelo rizomatico. As
verdades e teorias apoiam-se em hierarquizagdes que validam subordinag¢oes, e o rizoma é um caule
fasciculado que “[...] cresce e se ramifica horizontalmente de maneira subterranea nos substratos
[...] [com] riqueza em reservar nutrientes |...] [¢] capacidade de emitir novos ramos” (Santos, 2019,
p. 108). Oposto a hierarquia e a linearidade dos curriculos disciplinares, o rizoma, em suas multiplas
conexodes transversais e cadticas, ajusta-se a0s movimentos criativos e imprevisiveis; possibilita
aprender desaprendendo, afirmando acontecimentos episodicos; (des)conectando, problematiza o
aprendido sem estabelecer o que deve ser ensinado, mas experimenta o que pode ser aprendido e
criado (Gallo, 2007). A organizacao arbérea ordena os conhecimentos pelos estados superiores, de
resultados alcangados pelas ciéncias, e alinha-se a uma epistemologia tradicional. Ja a organizagao
rizomatica, em consonancia com a Epistemologia Genética (Becker, 2012), indica um processo de
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formas elementares, em crescimento continuo e abertura, e nao de convergéncia perfeita para um
modelo racional que determine a organizagao do ensino.

O aluno vai aprender o que precisa? Pergunta tipica da educagao bancaria e disciplinar —
arbérea. Consonante com os fundamentos epistemoldgicos, pedagogicos e das metodologias
alinhadas no texto, talvez a pergunta seja: Qual seria sua organiza¢ao? O desafio que se coloca é o
de superar uma formagao que, nao raro, se torna obsoleta mesmo antes de sua conclusio. O rizoma
nao esta na linearidade A — B — C — ... — Z, mas pode estar em E, que se ligaa X, A, F, H...,
transversal e autopoieticamente. A ressalva é que pode alcancar um estado quantitativamente
menor ante a mentalidade de controle e previsibilidade da educagao bancaria de saberes isolados,
mas pleno de sentido ante a urgéncia dos problemas formativos concretos do presente, pois esta
comprometido e aberto para pensar de outros modos e espagos importantes para continuar
aprendendo na leitura/transformacao do mundo. Insistit no curriculo prescritivo, centrado na
aprendizagem primaria, de conteddos predeterminados, é uma pratica de dias contados. Para
abranger a aprendizagem terciaria, ela devera associar-se a aprendizagem narrativa e ao capital
narrativo em curriculo como narrativa. Esse ¢ um modelo curricular que ganhara espago na medida
em que ocorrerem mudangas em dire¢ao a uma organizac¢ao economica flexivel. Sua meta é a de
que

[..] se comprometa com as missoes, paixdes e propositos que as pessoas articulam em
suas vidas. Isto seria verdadeiramente um curriculo para empoderamento. Passar da
aprendizagem prescritiva autoritdria e primaria para uma aprendizagem natrativa e
terciaria poderia transformar nossas institui¢oes educacionais e fazé-las cumprir sua
antiga promessa de ajudar a mudar o futuro social de seus alunos (Goodson, 2007, p.
251).

A aprendizagem narrativa ¢ o aprender “[...] sobre si mesmo como pessoa e definir um
projeto identitario, aproxima-se da nogao de aprendizagem terciaria” (Goodson, 2007, p. 250). Do
aluno nativo nas TIC, que, antes de ingressar no curso ou de escolher o jornalismo como
comunidade de destino, possui uma profonarrativa que nao pode ser anulada, mas necessita ser
explorada, problematizada e transformada em projeto que o ponha em busca dos conhecimentos
e habilidades necessarios para implementa-lo. Esse modelo trata da aprendizagem dentro do
contexto de vida, ligada a historia de vida, situada em seu contexto. Como percurso a ser realizado
pelos professores e alunos no contexto do curso de jornalismo, o curriculo narrativo objetiva
articular experiéncias e saberes com os conhecimentos que fazem parte do campo jornalistico. Nao
se trata de uma narrativa aos moldes dos curriculos prescritivos, mas de diferentes narrativas vividas
e entretecidas no didlogo com os formadores.

Aos desafios da modernidade liquida impostos ao jornalismo, propor transformagdes
curriculares que atendam simultaneamente a formagao, a identidade e a aprendizagem terciaria
requer modelos curriculares mais flexiveis e adaptativos. As propostas de curriculos rizomaticos e
narrativos rompem com os limites dos curriculos prescritivos centrados na educagao bancaria e na
aprendizagem primaria, abrindo espago para a analise contextual critica e para a aprendizagem
terciaria. Em dltima analise, tais propostas atendem as metas de esclarecimento e de produciao de
conhecimentos socialmente relevantes.

Consideragdes finais

Este ensaio examinou os efeitos da modernidade liquida na reconfiguragao do jornalismo
e, com eles, impoe desafios a formacao e a identidade profissional. Ao longo do texto, a fluidez
social, tecnolodgica e laboral é compreendida como elemento central na reconfiguracao do exercicio
do jornalismo e nas demandas que interpelam as agéncias formadoras.
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O jornalismo contemporaneo esta marcado por um cenario de instabilidades estruturais,
mudancas na producao, circulagio e reconhecimento publico da atividade jornalistica. A
precarizagao do trabalho, aliada as mudancas introduzidas pelas TIC, produz um campo
profissional no qual a identidade do jornalista se vé continuamente desafiada, tanto pelos novos
modelos de atuagao quanto pela multiplicidade de agentes que disputam autoridade e legitimidade
na esfera publica.

Aos problemas de ordem pratica que perpassam o jornalismo e suas interagoes, destacam-se o
que se faz, suas razoes e formas de agir que, por consequéncia, clamam por alternativas capazes de
enriquecer ¢ mudar a pratica no processo formativo das identidades. Sua dinamica carece de
reformulacao dos referenciais, oriundos da convicgao de que o jornalista nao se rende a historia, mas
trabalha para esclarecé-la e interferir nela. Por isso, os valores consagrados da objetividade, neutralidade,
verdade, mediacio e defesa do interesse publico manifestam-se pela producio e difusao de
conhecimento critico emancipatério.

Do contexto sob as TIC e das mudangas operadas no jornalismo decorre um contexto
formativo complexo, diversificado e mutavel, com exigéncia de novas aprendizagens. No plano
das aprendizagens, além das ja consagradas, defende-se a necessidade da aprendizagem terciaria,
alinhada a teoria piagetiana do aprendizado autbnomo, complexo, provisorio, mas também passivel
de descartes e superagoes. No plano do ensino, no ambito metodologico, destacam-se a natureza
dial6gica e libertadora de fundamentos freirianos e os processos associados aos conflitos cognitivos
com fundamentos piagetianos e ao ciclo de aprendizagem experimental de Kolb e Kolb (2017). No
plano curricular, defendem-se as alternativas de curriculos rizomaticos e narrativos.

Aos desafios do ensino-aprendizagem do jornalismo, com a proposi¢ao de elementos
tedrico-pedagogicos  criticos, visa-se a formacgao profissional contextualizada. As propostas
apresentadas consideram os alunos em seus contextos e referenciais que, no dialogo, sio
confrontados aos problemas atuais e, dos docentes, exige-se o abandono da educagio
bancaria/conferencista. Nessa tendéncia, o aluno nio apenas reproduz o ja conhecido e o que o
professor ja sabe e controla, mas provoca a elaboracao conjunta de novos conhecimentos.

A necessaria aprendizagem continua, cada vez mais independente de instituicbes que
fornecam conhecimentos atualizados para atender as mudancas sociais, tecnologicas e economicas,
sobressal como imperativa a aprendizagem terciaria. A sua esséncia caracteriza-se pelo
protagonismo e autonomia do sujeito para desaprender, superar o aprendido e reaprender
constantemente. Assim, ela nio depende diretamente de mestre/remetente/agente para
aluno/destinatario/paciente, mas da atividade do sujeito em seus compromissos e relacoes de vida.

O aprendizado terciario equivale a uma revolucdo paradigmatica que clama por
conhecimentos pedagdgicos que sio mantidos a margem pela racionalidade instrumental. Ao
adentrar os textos de Bauman e em sua maneira de se situar no presente, interroga-se 0 contexto
do jornalismo e sua formacao, capturando o transitorio em uma nova maneira de situar o presente.
A educagio, em sua dimensdao formadora, nao é somente tarefa da escola e da universidade, mas
de toda a estrutura da sociedade, da qual o jornalismo ¢é parte.

As ideias delineadas por Bauman abrem espago para autores que nao sao suficientemente
compreendidos, como ¢ o caso de Piaget e Paulo Freire. Em Piaget, sua epistemologia, com os
aspectos funcionais internos que movem a aprendizagem, contribui para a autonomia intelectual,
a adaptacdo a novas situacOes, incertezas e aprendizado ativo. Em Paulo Freire, a consciéncia
critica, o didlogo, a autonomia e a leitura problematizadora da realidade permitem enfrentar a
fluidez do presente pela reflexio, participagao, responsabilidade ética e capacidade de transformar
contextos instaveis.
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O jornalismo e o jornalista, com as metas de produzir conhecimentos socialmente
compartilhados e fazer a mediacao publica de informagdes, atuam criticamente na interpretagao de
discursos e acontecimentos sociais, funcionando, dessa forma, em pautas criticas e interpretativas
que expressam sua natureza educativa.

Neste ensaio, argumenta-se que a formacao ¢ um dos requisitos necessarios e de ordem
interna, mas, por si so, insuficiente para vencer os desafios externos do jornalismo na modernidade
liquida. Discussées e propostas como as das Diretrizes Curriculares demandam aprofundamentos
para a superagdo dos problemas identitarios e da formagao, pois mudangcas significativas advém da
superacao do modelo formativo em gue e como se aprende. Nesse contexto, a formagao ¢ uma
condi¢do necessaria para os avangos esperados no jornalismo.

Assim, reafirma-se que formar jornalistas na contemporaneidade exige decisdes que
articulem flexibilidade curricular, aprendizagem terciaria, aprendizagem critica, integragao tedrico-
pratica, ética transversal, didlogo e avaliagao permanente. Sao decisGes que fortalecem a capacidade
das institui¢Ges para formar profissionais capazes de sustentar o rigor informativo, o compromisso
publico e a relevancia social do jornalismo em tempos liquidos.
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