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Resumo

Neste artigo analisam-se depoimentos de professores de Ciéncias e Matemética - alunos de um Curso de Mestrado
em Educacdo em Ciéncias e Matemética - os quais participaram de uma pesquisa que teve por objetivo identificar os
principios que fundamentam a ac¢éo docente em atividades de sala de aula. Para a identificacdo desses principios foi
procedida a andlise de textos escritos pelos professores-sujeitos da pesquisa, nos quais apresentavam respostas a
guestdes sobre sua pratica pedagogica. Dentre as varias constatacdes propiciadas pela pesquisa, destaca-se a de
que é necessario diversificar os procedimentos metodol6gicos usados em sala de aula, contextualizando o objeto de
estudo, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos e oportunizando a eles a construgéo de conhecimentos cada
vez mais complexos, que contribuam para a formacéo de cidadaos criticos.
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Abstract

This article analyses the reports of Science and Maths’ teachers, who were students on a Master’s degree course in Sci-
ences and Mathematics Education. The research aims at identifying the principles which underpin the pedagogic work
of the teachers involved in the research. In order to identify these principles, an analysis was made of the texts written
by the teachers answering questions related to their pedagogic practices. Among the several conclusions, the paper
emphasises that it is necessary to diversify methodological procedures in the classroom, contextualizing the content,
and departing from the students’ previous knowledge, aiming to guarantee them the development of more complex

knowledge which contributes to the formation of critical citizens.
Keywords: Teaching learning. Teaching methodology. Methodological underpinnings.

Introducéo

O artigo fundamenta-se em uma investigagéo
realizada com um grupo de professores de Ciéncias
e de Matematica, mestrandos do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacédo em Ciéncias e Matematica
de uma institui¢do de ensino superior do Rio Grande
do Sul. A pesquisa se propds a identificar principios
metodologicos empregados por esses sujeitos em
suas préaticas docentes. Para a identificacdo desses
principios baseamo-nos na analise dos depoimentos
escritos pelos professores na disciplina Seminario de
Préatica Docente: problematizagéo.

Inicialmente, sdo apresentados os aspectos
metodoldgicos da pesquisa e tecidos alguns comen-
tarios em relacéo as percepgdes docentes sobre a di-
mensao metodolédgica no processo de ensino-apren-
dizagem, destacando a acomodacéo e conseqlente
desmotivacdo dos professores, além da resisténcia
por parte dos alunos a mudancas e a desvinculagao
do contelido das vivéncias diérias.

Na sequéncia, sdo apresentados alguns re-
sultados da analise dos textos e alguns principios de
natureza metodolégica que podem possibilitar a trans-
formacdo da acdo docente, identificados nos depoi-
mentos dos sujeitos da pesquisa. Esses resultados e
principios podem também contribuir para reflexdes de

outros docentes, no sentido de tomada de consciéncia
sobre a necessidade de propiciarem aulas diversifica-
das, envolventes e produtivas. Por ultimo, sdo apre-
sentadas as consideracdes finais.

Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Na primeira etapa da pesquisa foram formula-
das as seguintes questdes norteadoras: “Como vocé
‘ensina’? Quais os principais procedimentos metodo-
l6gicos que vocé emprega na sala de aula? Como a
metodologia empregada contribui para a aprendiza-
gem dos alunos e do professor?” Na sequéncia cada
professor participante da pesquisa recebeu as ques-
tbes, tendo entdo que respondé-las em texto Unico
(dissertacdo). Ou seja: ndo poderiam ser escritas res-
postas individuais para cada questdo. O prazo dado
para a atividade foi de quinze dias.

Na etapa seguinte, apds a coleta dos textos
foi realizada a Analise Textual Discursiva (MORAES;
GALIAZZI, 2007). Assim, a partir da unitarizacdo dos
depoimentos, da organizacdo dessas unidades de
significado em categorias, identificaram-se principios
qgue fundamentam os procedimentos metodol6gicos
constituintes da pratica docente dos sujeitos da pes-
quisa. Os resultados da analise dos textos serviram
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de base para a elaborac¢éo de alguns “principios meto-
dolégicos” que, de modo consciente ou inconsciente,
possivelmente fundamentam a préatica dos docentes
participantes da investigacdo. O grupo que participou
da pesquisa era constituido de 30 pessoas com idade
minima de 23 anos, sendo 22 professoras e 8 profes-
sores.

Consideracdes tedricas

Muitas vezes, o uso de atividades diferenciadas
pelos professores é recebido com resisténcia por al-
guns alunos, talvez por estarem acostumados e aco-
modados com o trabalho que vem sendo realizado ou
por nunca terem participado de uma aula diferenciada.
E facil ouvir o professor e apenas repetir aquilo que é
transmitido, porém isso pouco pode contribuir para a
formac&o dos alunos. E necessario que o estudante
aprenda a ser autdnomo, busque o conhecimento por
meio de recursos proprios, em fungéo das suas neces-
sidades e interesses, e sinta o prazer do crescimento
intelectual. Para que isso aconteca, é preciso propor-
cionar aos alunos aulas com metodologias variadas,
gue promovam a reconstru¢cdo do conhecimento e
possibilitem um compartilhamento de informacgfes e
de experiéncias entre eles e os professores.

De acordo com Demo (1998), o educar pela
pesquisa pode contribuir efetivamente para a melho-
ria do processo ensino-aprendizagem. No entanto,
em geral, os alunos da educacéo béasica apresentam
resisténcias iniciais por nunca terem tido a oportunida-
de de estudar desse modo. Por outro lado, é possivel
gue o professor apresente dificuldades e dilemas em
relacdo a romper com a sua pratica tradicional. Es-
sas insegurancas contribuem para que as primeiras
tentativas de modificarem seus métodos de trabalho
conduzam a resultados ndo esperados e a frustracfes
com a experiéncia.

Para superar tais resisténcias, € necessario
aprender a conviver com a inseguranca. Uma manei-
ra eficaz é partir da realidade em que vivemos. Assim,
iniciar as aulas partindo de conhecimentos prévios e
de fatos recentes ou remotos do cotidiano, apresenta-
dos pelos alunos, situa alunos e professor no mundo
das lembrancas. A compreenséo desse cotidiano, das
suas transformacdes e limitagdes pode ajudar o aluno
a lidar com a complexidade e com as incertezas que
se fazem presentes no mundo de hoje.

Uma metodologia que propicie a ligacdo entre
a argumentacao feita pelo professor, pelo préprio alu-
no e a realidade vivida por ambos encurta a distancia
entre o ensino e a aprendizagem. Além disso, pela
sua acao oportuniza ao aluno a reconstrucédo dos co-
nhecimentos ja existentes, o que promove aprendiza-
gens significativas e efetivas. (MORAES; GALIAZZI;
RAMOS, 2002). Isso tem relacao direta com o desen-

volvimento da autonomia e da capacidade de decisao
prépria. De acordo com Freire, “é necessario que o0s
alunos aprendam que é decidindo que se aprende a
decidir. Nao posso aprender a ser eu mesmo se nao
decido nunca (...)". (FREIRE, 2002, p.119). Mas, para
gue os alunos aprendam a decidir, € necessario que
o professor oportunize a eles momentos e condicfes
gue permitam esse aprendizado.

E preciso que o professor utilize procedimen-
tos metodoldgicos adequados ao contetdo que esta
trabalhando e as intencionalidades dos envolvidos,
tendo em vista que as mesmas interferem no proces-
so de desenvolvimento do aluno, orientando-o e con-
duzindo-o a auto-educacdo, a autonomia e a eman-
cipacéo intelectual. Através do bom uso de métodos
apropriados de ensino € propiciado ao aluno “andar
sozinho”. Assim, é importante que os procedimentos
metodoldgicos auxiliem o aluno no processo de pen-
sar por si so.

Os alunos aprendem observando, participando,
criando e elaborando situa¢des que sejam do seu in-
teresse e que ajudem a dar respostas as suas pergun-
tas. Aprendem relatando suas conclusdes, através da
busca coletiva ou individual de informacdes. E com
base nesses dados que o professor precisa colocar
em pratica métodos de trabalho que melhor se adap-
tem ao conteddo que esta sendo desenvolvido. Por
exemplo, uma metodologia baseada unicamente na
transmisséo de informag6es reduz o aluno a objeto no
gual se deposita algo que posteriormente tera que ser
devolvido. Aprender ndo significa acumular informa-
¢bes sem sentido, mas, sim, ter condi¢cdes de buscar
alternativas para resolucdo de situacdes novas apre-
sentadas pelo préprio mundo, dia apés dia.

Entretanto, a metodologia, sozinha, ndo da con-
ta da complexidade do ensinar e do aprender, pois h&
sempre situacfes novas que necessitam ser geren-
ciadas pelo professor, junto aos seus alunos. Em ou-
tras palavras, 0s problemas de aprendizagem ndo sao
eminentemente técnicos. A aprendizagem € uma si-
tuacdo de complexidade, sendo necessario colocar o
foco sobre a sala de aula, no sentido de buscar condi-
¢Oes necessarias para que o aluno, futuramente, pos-
sa contribuir para a formacgéo de uma sociedade justa
e democrética. Assim, € dificil admitir uma formacéo
baseada exclusivamente na repeticdo dos contelidos,
na obediéncia ao professor e na formag&o submissa.

E preciso que os procedimentos didatico-me-
todologicos permitam contribuir para a construgao,
pelos alunos, de um conhecimento mais complexo e
mais cientifico. Além disso, conforme Martins (2002),
a metodologia precisa auxiliar no processo ensino-
aprendizagem, sendo util para diferenciar uma aula
boa de uma ruim. Por isso, a correta escolha metodo-
I6gica durante a preparacao das aulas pode definir a
qualidade do trabalho que sera desenvolvido.
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Em alguns momentos o ensino precisa partir de
situacdes reais, utilizando material concreto ou situ-
acBes-problema que envolvam efetivamente o aluno
no estudo. Por isso, segundo Demo (1998), é impor-
tante a presenga constante do questionamento re-
construtivo, possibilitando que o aluno se torne sujeito
ativo no processo ensino-aprendizagem. E de suma
importancia adequar os contetidos de estudo as con-
dicdes cognitivas dos alunos, para que eles consigam
compreendé-los e, assim, passem a ter mais autocon-
fianca. Além disso, € preciso propiciar momentos de
trabalho em grupo, possibilitando aos alunos exercitar
o didlogo e o compartilhamento dos conhecimentos.
As aulas precisam estimular o aluno a proposicéo de
situacdes-problema, por meio de suas duvidas, in-
quietacbes e indagacdes originadas no cotidiano. Por
isso, ndo apenas 0s questionamentos que o professor
apresenta constituem objeto de estudo de uma aula,
mas também os questionamentos dos alunos.

A pesquisa é de grande importancia no proces-
so de ensino e aprendizagem e faz parte do nosso dia
a dia. Pesquisamos o tempo todo e nem percebemos
que estamos pesquisando e que somos permanentes
pesquisadores. Assim, quando se desenvolvem ativi-
dades em sala de aula, é recomendavel considerar
gue a aprendizagem consiste na reconstrucéo dos ar-
gumentos que ja temos e que explicitamos por meio
da linguagem oral ou escrita. (RAMOS, 2002). Desse
modo, é necessario que o aluno se sinta estimulado e
guestionado para que aprenda a elaborar argumentos
€ a pesquisar por si proprio.

Para Freire (2002),

nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensi-
no. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocu-
rando. Ensino porque busco, porque indaguei, por-
gue indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me edu-
co. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe-
¢O e comunicar ou anunciar a novidade. (p. 32).

Além disso, quando o professor prop&e pesqui-
sa aos alunos, ele também participa da investigacao.
E, como afirma Anastasiou (1998, p. 162), “ao pesqui-
sar o professor se torna aprendiz, constréi o conheci-
mento, vive a alegria, o prazer deste processo”.

Também é necessario considerar a organizacao,
pelo professor, de estratégias que possam auxiliar os
alunos em suas dificuldades, além de propiciar a eles
momentos produtivos e prazerosos durante as aulas.
Se pretendemos que 0s alunos realmente aprendam
algo de forma significativa, é preciso envolvé-los per-
manentemente nesse processo.

Uma pergunta necessita estar presente em
nossa pratica: como tornar os alunos motivados, a fim
de conseguir um comprometimento pessoal com sua
propria aprendizagem? Segundo Fita e Tapia (2004,

p. 8), “a motivacdo esta ligada a interacdo dinamica
entre as caracteristicas pessoais e 0s contextos em
gue as tarefas escolares se desenvolvem”. Para que
os alunos tenham vontade de aprender, é recomenda-
vel desenvolver processos pedagdgicos que promo-
vam uma interacdo de qualidade, baseada nos conhe-
cimentos prévios. A medida que o objeto de estudo
se relaciona com a vida e com o conhecimento dos
alunos, o envolvimento e o aproveitamento tém maior
probabilidade de ocorrer.

E conveniente lembrar que as dificuldades dis-
cutidas até aqui séo necessarias para o aprendizado.
Para que haja avang¢os no processo de ensino-apren-
dizagem, é preciso o empenho coletivo dos professo-
res. Os grupos de estudos em escolas tém mostrado
resultados relevantes, apontando para a necessidade
de os professores reunirem-se e pesquisarem cole-
tivamente. De acordo com Grillo (2004), é preciso
desenvolver nos professores o habito da busca por
novas metodologias. E importante que possam apre-
sentar argumentos consistentes e comunicar a eles
mesmos que o trabalho que desenvolvem é resultado
do seu saber, do seu fazer e principalmente do seu
ser, significando um compromisso consigo mesmo,
com o aluno, com o conhecimento, com a sociedade
a qual pertencem e com sua transformacéo. Depende
do professor a busca de metodologias que propiciem
uma melhor qualidade do ensino.

E necessario que o professor estimule o desen-
volvimento de atividades mentais e préaticas desde a
educacdo infantil. Assim, estara colaborando para o
processo de formacdo de cidaddos atuantes, estimu-
lados para a critica e para 0 questionamento. Segun-
do Freire (2002), quando o professor entra em sala de
aula, é preciso estar aberto as indagag®es, as curiosi-
dades do aluno, que é um ser critico e inquiridor. Cabe
destacar a colaboragéo necesséria de toda a equipe
de professores para que eles trabalhem com metodo-
logias que auxiliem na formagdo critica e argumen-
tativa dos alunos. Pode ser mais facil trabalhar com
a educacéo tradicional, pois exige menos dos profes-
sores, mas pouco contribui para a formacao critica e
consciente do aluno e para o desenvolvimento de sua
cidadania.

A importancia do didlogo nos métodos aplica-
dos na educacéo escolar

Como ja foi referido, ha tendéncias ao uso de
praticas pedagogicas constituidas pelo emprego de
aulas que privilegiem a informacéo. Por isso € neces-
saria uma reflexdo dos professores e alunos, no sen-
tido da busca de novos principios e propdsitos para a
acdo educativa, que privilegiem a aprendizagem de
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores, enfim,
de competéncias relevantes para a vida e para a con-
vivéncia social.
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Nesse sentido, a metodologia de ensino, como
area que estuda como ocorrem as acdes de ensino-
aprendizagem, é essencial para a estruturacéo dos ca-
minhos a serem percorridos pela acdo didatica. Nessa
trajetéria, os professores utilizam diferentes procedi-
mentos de ensino, objetivando envolver o aluno em
processos de reconstrucdo dos seus conhecimentos,
tanto no ambiente escolar como em ambientes que
integram seu cotidiano.

Para que sejam eficazes, os processos de en-
sino implicam organizacéo a partir de principios que
possibilitem a aprendizagem do aluno, os quais es-
tdo assentados em objetivos e intencionalidades que
Ihes déo direcdo. No entanto, mesmo aceitando a ne-
cessidade da organizacdo do ensino, o que implica
planejamento de procedimentos claros, essas acdes
n&o ocorrem por si s6. Professor e alunos séo os pro-
tagonistas dessa metodologia, numa acéo dialdgica.
No emprego de métodos nas atividades do cotidiano
escolar, o professor consciente vé-se obrigado a afas-
tar a idéia de ver o método como um processo que se
realiza por si mesmo, tendo em mente que método de
ensino s6 tem sentido se contribuir para a aprendiza-
gem, envolvendo interacdo entre as pessoas.

A organizacéo do ensino implica planejamento,
gue pode ser definido, segundo Gandin (1983), como
a reunido de idéias para pensar em algo que ajude a
alcancar resultados efetivos, no sentido de que seja
bem realizado aquilo que é desejado. E necessario
um posicionamento a respeito do que é adequado
para o grupo de alunos, se é coerente com os ide-
ais de homem e de sociedade. Para Gandin (1983,
p. 55), “planejar ndo é fazer alguma coisa antes de
agir. Planejar é agir de um determinado modo para
um determinado fim”. Portanto, o plano de ensino € a
aproximacao entre a elaboracéo e a execucao, entre
0 pensar e o agir.

Os fins do processo educativo escolar sao tra-
cados a partir da integracdo entre professor e aluno.
A acdo docente precisa partir de determinadas situa-
¢bes de estudo, do exame de dados da realidade —
construcbes empiricas que ocorrem no meio social — e
avancar para um conhecimento mais complexo, com
0 auxilio de um pensamento mais cientifico. Entretan-
to, os métodos de ensino ndo podem fazer da acao
didatica uma rotina pedagdgica. O ensino como feno-
meno que parte da realidade concreta e dialoga com
ela é um procedimento que necessita da inter-relacéo
entre os sujeitos envolvidos, os saberes consolidados
e a producdo do conhecimento. Para que ocorram
progressos nas agdes educativas escolares, é preciso
gue o professor e o aluno tenham uma atitude cons-
ciente e critica do seu papel nesse processo. Desse
modo, os métodos utilizados implicam participacéo e
envolvimento permanentes. O didlogo é a esséncia
dessa participacdo e é por ele que se da o desenvol-
vimento das capacidades critica e criadora do aluno

e do professor. Além disso, o didlogo implica um re-
lacionamento saudavel entre as pessoas, essencial
para que seja alcancado com sucesso 0 objetivo de
qualquer atividade de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a orientacao do professor é deci-
siva. Cabe a ele a tarefa de fazer com que o contetido
selecionado como objeto de estudo escolar seja extra-
ido das suas praticas sociais e dos alunos, refletindo
0 conjunto das realidades de que todos fazem parte.
Isso significa promover a problematizacdo dessas re-
alidades, gerando elementos para serem estudados e
compreendidos no trabalho de sala de aula. Isso pode
significar também ter de adaptar o conteddo, partindo
de realidades individuais até envolver de uma forma
mais ampla todos os alunos. S&o os professores os
responsaveis pelo desenvolvimento da consciéncia
critica do aluno, superando o que a pesquisa em livros
didaticos, em geral, ndo permite.

Assim, é preciso ajudar os alunos a problemati-
zarem a realidade e a questionarem a prépria apren-
dizagem. Para isso, o professor precisa ouvir e se
fazer ouvir, fazendo nao sé com que os alunos com-
preendam as idéias, mas que também se posicionem
criticamente diante delas. A atividade desenvolvida
a partir de um material escrito ndo permite apenas a
simples memorizacdo, mas a construcdo de compre-
ensdes e da critica.

Para tanto, as relacdes entre professor e aluno
necessitam ser francas e estimuladas, de modo que
contribuam para o crescimento do aluno, que passa a
perceber no professor o papel de orientador. Essas re-
lacBes necessitam ser entendidas de forma humana e
tolerante; o professor precisa compreender que o seu
papel é o de oportunizar situagdes que contribuam
efetivamente para transformagfes relevantes no ser,
no pensar e no fazer do aluno, proporcionando seu
crescimento. Assim, a organizacdo das tarefas peda-
gogicas a serem desenvolvidas serve para promover
a articulacd@o entre a escola existente e a sociedade
desejada.

Nesse novo olhar, os desafios da pratica do-
cente oportunizam ao professor sair do isolamento e
da solid&do, passando a compartilhar com os alunos
o enfrentamento dos dilemas cotidianos. Problemas
como indisciplina, disperséo e dificuldades perturbam
a realizagdo das tarefas pedagogicas. No entanto, faz
parte da gestédo da sala de aula enfrentar essas ques-
tbes em didlogo aberto com os estudantes. Assim,
administrar o cotidiano escolar tornou-se uma grande
tarefa para professores e alunos. Na tentativa de ame-
nizar essa situagdo, todos precisam estar conscientes
de que as solugBes para esses problemas também
séo coletivas, pois a escola € uma construcao social.
O dialogo e o compartilhamento de experiéncias cola-
boram nesse processo, visto que facilitam as coinci-
déncias e diferencas, a abertura e a honestidade. Os
alunos precisam estar abertos a novas idéias e formas
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de pensar, desenvolvendo a capacidade de ouvir e
estabelecer conexdes, pois o conhecimento é gerado
pelo intercAmbio com os outros.

Os professores também precisam estar cientes
de que as aulas ndo precisam seguir um esquema ri-
gido. A opgéo pela melhor etapa ou passo a ser segui-
do depende dos objetivos e conteddos, das caracte-
risticas do grupo de alunos, dos recursos disponiveis,
etc. A forma de distribuicdo e realizacdo das acgles
pedagodgicas durante a aula é que determina o ensino-
aprendizagem. Segundo Naira (2004, p.182), “para en-
sinar é necessario um olhar sobre o individuo”. Quem
€ 0 aluno, o que ele pretende? Esse questionamento
precisa ser constante na vida de qualquer professor,
para que os objetivos pretendidos sejam alcancados.

Para dar conta de tantas exigéncias, o profes-
sor necessita lancar méo de saberes docentes que,
conforme Tardif (2002), sdo compostos por varios sa-
beres, tais como: saberes da formacao profissional,
saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. Os saberes da formagéo profissional
sdo os conhecimentos ligados as ciéncias da educa-
¢do e envolvem teorias e métodos pedagogicos; 0s
saberes disciplinares estao relacionados a cada area
do conhecimento; os saberes curriculares estédo vin-
culados aos discursos, objetivos, conteldos e mé-
todos e apresentam-se concretamente em forma de
programas escolares; e os saberes experienciais s&o
aqueles que os professores desenvolvem com a pra-
tica docente e no préprio meio de vida. Assim, promo-
ver o desenvolvimento desses saberes é uma tarefa
para os cursos de formacdao inicial de professores.

A seguir sdo apresentados alguns resultados
da andlise dos textos e, em seguida, alguns principios
extraidos dos depoimentos em relacdo a prética do-
cente dos professores da educacao basica, sujeitos
da pesquisa.

Alguns resultados da andlise dos textos

A analise textual discursiva dos textos produzi-
dos pelos trinta sujeitos da investigacao permite apre-
sentar consideragfes relevantes sobre o que esta
presente no discurso desses professores e, provavel-
mente, em sua pratica docente.

Inicialmente, é importante citar que um terco
dos sujeitos afirmou que a boa aula depende da me-
todologia, como ilustra o que afirma a professora T:
“Sabemos que a metodologia utilizada pelo professor
implica diretamente no resultado do trabalho feito por
ele”. Alguns professores nédo tém clareza em relacéo
ao significado da palavra metodologia e ndo tém a
consciéncia de que o que fazem em sala de aula, coti-
dianamente, ndo deixa de ser a aplicacdo de métodos
baseados nas suas experiéncias e teorias pessoais,

apesar de ndo ter um nome especifico. Mesmo assim,
intuitivamente, os professores acreditam que o suces-
so do seu trabalho depende do modo como atuam em
sala de aula.

Um quarto dos sujeitos fez alguma referéncia
sobre a necessidade de conhecer os alunos para de-
finir a metodologia. Destacam que é necessario tam-
bém conhecer o meio, as condi¢gfes e 0 espacgo es-
colar para definir o que véo realizar em sala de aula.
llustra-se esse aspecto com as seguintes citagdes:

“Cada aluno, cada turma, aprende de uma ma-
neira diferente, e essa questdo precisa ser levada
em consideracdo quando planejamos nossas aulas”.
(Professora A).

“Em um primeiro momento, acredito que tenha-
mos que analisar e perceber quem sé@o 0s nossos alu-
nos, guem é que vai estar conosco no nosso dia-a-dia
de sala de aula, quais séo as vivéncias que trazem,
para, entdo sim, tentar definir uma ou mais metodolo-
gias”. (Professora D)

“Penso que nao existe um método Unico eficaz.
Em determinados momentos de um jeito, em outros,
de outra maneira. Depende muito do conteido, do
tempo disponivel, do grupo de alunos. O que funciona
em uma turma pode ndo funcionar em outra e vice-
versa”. (Professora J)

Um sexto dos sujeitos afirmou que é importante
partir do que os alunos ja sabem. Essa afirmacao esta
implicita nos textos de outros professores, pois 0s
conhecimentos prévios dos alunos sdo fundamentais
para o trabalho em aula, se ha o entendimento de que
aprender significa reconstruir 0 que ja se conhece. A
importéncia disso, associada ao processo de questio-
namento em sala de aula e a outras formas, fica evi-
dente no que afirmam os professores |, M e T:

“Um dos métodos que se utiliza na aprendi-
zagem é o questionamento. Procura-se inicialmente
identificar e diagnosticar os conhecimentos prévios do
aluno através de questionamentos, propondo-se 0s
objetos de aprendizagem. Assim sendo, destaca-se
a aplicabilidade, a partir dos questionamentos, como
sendo uma das mais eficazes formas para o aprendi-
zado”. (Professor I)

“Acho importante partir sempre das informacdes
gue 0 meu aluno possui sobre o tema que vou traba-
Ihar. A contextualizacéo feita deve respeitar o contexto
onde o aluno esté inserido. Assim, ele consegue fazer
mais facilmente relagbes e também participar mais
efetivamente. Penso que sempre que algo possui um
significado, conseguimos estabelecer relacbes tor-
nando o aprendizado significativo”. (Professora M)

“Para que os alunos possam participar deixando
claro para o professor o que ja sabem, varios proce-
dimentos metodoldgicos séo utilizados; posso citar o
guestionamento oral aos alunos que podem comentar
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sobre 0 que sabem, montagens de quebra-cabecas,
elaboracao de textos”. (Professora T)

A compreenséo sobre como o aluno pensa e
0 que conhece tem relagdo com a necessidade de
um estudo vinculado a realidade social e ao cotidia-
no. Alguns professores comentaram que é importante
para a aprendizagem que o aluno consiga enxergar a
associagdo com o cotidiano e a relevancia social dos
temas trabalhados em sala de aula. Sobre isso, a Pro-
fessora T forneceu o seguinte exemplo: “Para ilustrar
vou citar um exemplo que pode ser o ensino de por-
centagem e regra de trés na sexta série. Em vez de
aula expositiva e resolucédo de uma lista de exercicios,
parte-se de uma situacéo do cotidiano que pode ser a
reposicdo de agua no organismo. Através dos alimen-
tos ingeridos, os alunos fazem uma lista dos alimentos
mais consumidos por eles e da porcentagem de agua
presente nesses alimentos”.

Em geral, os sujeitos pesquisados afirmaram
gue é necessario utilizar recursos variados nas aulas,
tais como os de natureza tecnoldgica (video, compu-
tador com projetor), as imagens (figuras), o quadro
e giz, 0s jogos, entre outros. Entre as estratégias,
destaca-se a realizacdo de projetos de pesquisa, jo-
gos, charadas, resolugcé@o de problemas, troca de ex-
periéncias e discussdes em sala de aula, seminarios,
andlise de textos, sondagens, aulas expositivas, rea-
lizac&@o de exercicios, interacao por meio de portal da
disciplina, atividades préaticas e experimentais, entre
outras. O que se pode evidenciar com clareza é que a
grande maioria dos professores varia com freqiiéncia
de estratégia, pois eles entendem que os alunos néo
aceitam o que se transforma em rotina. No entanto,
tem o outro lado desse entendimento, pois um quinto
dos sujeitos afirma que quando propde atividades ino-
vadoras aos alunos, como, por exemplo, a realizacao
de projetos de pesquisa, eles mostram muita resistén-
cia e solicitam ao professor que apresente o contetido
de modo expositivo. Isso pode ser evidenciado nos
depoimentos a seguir:

“Encontro muitas dificuldades por parte dos alu-
nos que estao acostumados com aulas tradicionais,
onde precisam apenas copiar o que é dado pelo pro-
fessor, sem, muitas vezes, ter que pensar a respeito
do assunto. Em vista desse problema, os alunos apre-
sentam muita resisténcia para se expressar ou criar
textos e dessa forma o trabalho torna-se mais dificil,
mas acredito que este seja um método eficiente de
estimular o aluno a buscar sua autonomia e construir
conceitos para formular suas argumentagcfes”. (Pro-
fessora A)

“O principal problema enfrentado, por mais in-
crivel que pareca, € a resisténcia dos préprios alunos.
Como assim?! E verdade, os alunos estfo tdo acos-
tumados ao método tradicional, que demoram muito a
perceber que essas atividades facilitardo seu cresci-
mento pessoal”. (Professora O)

“Os alunos tém uma tendéncia a se acomoda-
rem as metodologias aplicadas a eles. J& encontrei
resisténcias por parte dos alunos em participarem
de atividades préticas. Preferiam somente escrever
no caderno. A metodologia adotada em sala de aula,
além de influenciar na aprendizagem, interfere no
comportamento dos alunos. Seja em curto ou em lon-
go prazo”. (Professor P)

Esses depoimentos mostram algumas das di-
ficuldades quando se pretende superar o ensino tra-
dicional. A pergunta que fica é se essas resisténcias
também ndo sdo do professor, que utiliza, nesses
momentos, esses argumentos de alguns alunos a seu
favor. Isso mostra que romper com a tradi¢cdo na qual
se esta em imersao exige trabalho cuidadoso e muita
paciéncia. Exige também estudo para que o professor
realize seu trabalho com consisténcia tedrica e com-
promisso. Sobre isso, uma quarta parte dos professo-
res se manifestou:

“Nao bastam anos de experiéncia e conhe-
cimentos especificos em sua area de atuagédo, mas
se faz necessario saberes pedagodgicos e didaticos,
ou seja, a utilizacdo de uma metodologia adequada
para o beneficio da aprendizagem. Preparar o aluno
para essa mobilidade, para os novos conhecimentos
e apropriacdes, necessita de profissionais comprome-
tidos e conscientes de sua prética docente”. (Profes-
sora C)

“Para trabalhar com pesquisa, o professor, além
de estar preparado, tem que estar sempre reciclando
e reconstruindo seus préprios conhecimentos”. (Pro-
fessora F)

“Penso que a teoria é a base de qualquer si-
tuacao pratica, porém a vivéncia em sala de aula e
as experiéncias adquiridas sdo fundamentais para o
desenvolvimento de um professor que consegue tirar
o foco principal do conteddo, mas que passe a ter o
foco do processo de aprendizagem do aluno”. (Pro-
fessora H)

“Com isso, vi que o problema da indisciplina
crescente dos alunos ndo estava nos alunos, mas sim
no meu fazer pedagogico, na minha metodologia. Que
por sinal, era exatamente, uma cépia dos meus an-
tigos professores, tanto do ensino basico e superior,
com raras excec¢des. Resolvi, portanto, mudar.” (Pro-
fessora O)

Nos textos analisados, sdo apontadas dificul-
dades associadas aos procedimentos metodolégicos
pela metade dos sujeitos da investigacdo. Essas di-
ficuldades tém relagdo com a falta de acesso a tec-
nologia pelos alunos e professores; o despreparo de
docentes e a falta de conhecimento de outras abor-
dagens de ensino pela falta de programas de capa-
citacdo; a dificuldade de realizacdo de um trabalho
interdisciplinar com os colegas; o tempo insuficiente
para realizacdo de um trabalho inovador; a inexperi-
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éncia de alguns professores; a falta de motivacao e de
participacdo dos alunos em atividades novas, sendo
gue alguns percebem essas iniciativas como se o pro-
fessor estivesse “matando” aula; a perda de interesse
pelos alunos quando a atividade é repetida; a falta de
reunides de planejamento para a proposicdo de novas
estratégias com outros colegas; o conhecimento frag-
mentado nas disciplinas e a quantidade de contetidos
gue constituem os programas de ensino; e a cultura
do privilégio da memorizagéo no ensino escolar.

Percebe-se nessas dificuldades a tentativa de
se responsabilizar o outro pelos problemas que séo
encontrados na pratica docente. Sobre isso, a Profes-
sora N afirma: “O que poderia contribuir para solucio-
nar problemas encontrados numa sala de aula seria:
a) dar maior liberdade de acdo aos professores, pois
em geral estdo muito limitados ao cumprimento de
conteudos; b) obter participagdo dos pais na escola;
¢) a escola ter uma supervisdo atuante e parceira do
professor; d) dar oportunidade aos docentes de faze-
rem uma educacdo continuada”.

A experiéncia tem mostrado que quando as
mencionadas dificuldades s&o superadas, os profes-
sores tém encontrado outras no uso da liberdade que
conseguem conquistar, no trabalho com os pais e com
a supervisdo escolar e, até mesmo, no uso adequado
das oportunidades de educacdo continuada, quando
oferecidas. I1sso porque um forte elemento da profis-
sionalizacdo do professor é o compromisso social. E
evidente que existem, sim, problemas estruturais no
exercicio do magistério, mas espera-se que sejam su-
perados ao longo do tempo.

Alguns principios de natureza metodoldgica
extraidos dos textos dos professores

A andlise textual discursiva dos depoimentos de
trinta professores de Ciéncias e Matematica, e mes-
trandos de um curso de Pos-Graduagdo na area de
Educagdo em Ciéncias e Matematica, encaminham
para um conjunto de principios que embasam a prati-
ca que esses docente realizam nas suas aulas. Entre
os principios percebidos destacam-se:

- esclarecer, desde o primeiro dia de aula, quais
os procedimentos didaticos que serdo utilizados nas
aulas, de modo que os alunos estejam cientes dos ob-
jetivos, da metodologia de trabalho, das avaliages,
das regras (que poderao ser construidas junto com os
alunos) e das exigéncias do professor;

- explicitar freqlientemente aos alunos os mo-
tivos por que o professor desenvolve determinadas
atividades, deixando claras as suas representacdes/
concepcgdes sobre ensinar e aprender;

- buscar, permanentemente, conhecer os alu-
Nnos com os quais se esté trabalhando, para identificar

as atividades mais adequadas para serem utilizadas
com o grupo, atendendo as suas necessidades de
aprendizagem;

- promover discussdes e compartilhamento de
experiéncias que valorizem competéncias (saberes,
habilidades, atitudes e valores em acao, entre outros),
propiciando o crescimento formativo de todos os en-
volvidos;

- partir da realidade vivida pelos alunos, asso-
ciando o contetdo desenvolvido com os seus conhe-
cimentos prévios, considerando que aprender consis-
te em reconstruir 0 que ja se conhece;

- utilizar situacdes-problema que propiciem au-
las interessantes e prazerosas, despertando a curio-
sidade dos alunos e a motivagéo interna para apren-
der;

- usar procedimentos didaticos variados, que
contribuam para a reconstrucdo dos argumentos
dos alunos, tais como: leituras de textos, revistas e
jornais; producdo de textos escritos; reflexdes sobre
as aulas elaboradas pelos proprios alunos; vivéncias
de pesquisas (elaboracéo de projetos coletivos e sua
execucao); atividades experimentais; envolvimento
em grupos de estudo; realizacdo de estudo de casos;
realizacdo de visitas orientadas; assisténcia a filmes,
entre outros;

- agir como mediador no processo ensino-
aprendizagem, estimulando os alunos a exercitarem
formas diferenciadas de pensamento e pondo em
pratica a habilidade docente de contribuir para que os
alunos reconstruam seu conhecimento num processo
dialégico;

- firmar parceria entre professor e aluno, respei-
tando o tempo para aprender de cada um, contrapon-
do as atividades propostas a procedimentos de ensino
relacionados a acdo de “jogar” os conteudos de forma
impositiva;

- ter consciéncia de que a aprendizagem se
da gradativamente, no decorrer das aulas, e que aos
poucos o aluno vai desenvolvendo habilidades e pen-
samento légico.

Esses principios foram identificados no discurso
explicito e implicito dos professores que participaram
da investigacdo. Arelevancia do contetido desses prin-
cipios pode encaminhar para reflexdes importantes de
parte de professores de Ciéncias e Matematica, com
possibilidades de revisdo e de obtencdo de melhorias
no ensino-aprendizagem nessas areas. Fica eviden-
te que para que ocorram avancos ha necessidade de
propor ao aluno atividades criativas e motivadoras,
envolvendo-o ativamente no processo de ensino e
aprendizagem, de modo a possibilitar que se torne um
cidaddo autbnomo e responsavel pela reconstrucéo
de seu conhecimento. E esperado que esse discurso
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se concretize nas praticas docentes, para o bom apro-
veitamento do tempo escolar.

Consideracdes finais

ApOs as leituras e analises realizadas, é pos-
sivel verificar que cabe a cada professor promover
mudancas em suas atividades escolares, incluindo
as de natureza metodoldgica. E necessario evitar que
“quadros-verdes” completamente preenchidos consti-
tuam o Unico recurso empregado pelo professor nas
aulas, principalmente quando esses textos vao parar
no caderno do aluno e nas folhas de provas. Outras
metodologias de ensino contribuem para que o aluno
tenha prazer em estudar, a partir do autoconhecimen-
to de suas concepcdes e representacdes prévias.

E necessario diversificar os métodos de ensino-
aprendizagem com base nas dificuldades dos alunos,
obtendo e oferecendo-lhes informag6es que possibili-
tem a reconstrugdo significativa e mais cientifica dos
saberes que eles constroem, cotidianamente, no con-
texto em que vivem. E importante incentivar a pesqui-
sa para promover a (re)construcdo dos conhecimen-
tos, pois para a sociedade faz-se necessario que as
pessoas, de modo independente e autbnomo, apren-
dam a buscar, selecionar e interpretar as informacfes
disponiveis, exercendo a criatividade e a criticidade.

Para isso, é preciso que as acoes e estratégias
metodologicas propostas pelos professores provo-
guem os alunos, para que assim tenham oportunidade
de vivenciar processos diferenciados. Dessa maneira,
os professores estardo contribuindo para o alcance de
um ensino que propicie efetivamente a transformacéo
social, formando cidadéos criticos e preparados para
o futuro.

Durante o processo ensino-aprendizagem é ne-
cessario identificar o que os alunos conhecem sobre
cada assunto a ser abordado, para que seja possivel
realizar um ensino em que eles consigam ressignificar
as informagdes que integram o estudo e desenvolver
competéncias relevantes. Também é importante con-
textualizar o objeto de estudo, envolvendo, se possi-
vel, a realidade da comunidade escolar. E sobre esse
conhecimento que serdo construidos novos significa-
dos pelos alunos, com base no trabalho realizado em
sala de aula e fora dela. Por isso, partir do conheci-
mento prévio dos alunos € uma iniciativa importante
para organizar o conteldo que vai ser desenvolvido
e para subsidiar o professor no seu papel de principal
mediador do processo.

E importante organizar atividades que contri-
buam efetivamente para a aprendizagem dos alunos.
Quando as atividades séo relacionadas a realidade
dos alunos, oportuniza-se a reconstru¢do de signifi-
cados e a integracdo teoria-pratica, o que possibilita

a superacao das dificuldades no decorrer das situa-
¢Bes-problema apresentadas.

As atividades propostas, entretanto, ndo garan-
tem o aprendizado, se o desejo de conhecer néo partir
do aluno. E preciso que haja interagédo, por meio da
necessidade do aluno, entre o seu conhecimento e as
novas informacg8es, num processo no qual a mediacdo
do professor e dos préprios colegas contribua para a
ampliacdo e complexificagéo do saber sobre temas de
estudo, com significado para a vida dos envolvidos,
por meio do dialogo. Por isso, o professor e os alunos
necessitam envolver-se efetivamente em um constan-
te processo de reconstrucao.

Durante as atividades de ensino, sdo importan-
tes a participagdo e o envolvimento dos alunos, no
sentido de superarem o conhecimento cotidiano pela
construcdo de conhecimentos cada vez mais comple-
X0S e com caracteristicas mais cientificas. Essa € uma
das principais funcdes da educacgédo escolar. A tarefa
de propiciar condigcbes ao aluno para que ele atinja
esse conhecimento depende das atividades propos-
tas pelo professor, as quais necessitam ter por base a
curiosidade e o interesse pelo tema.

Assim, o professor contribui para que as apren-
dizagens acontecam mediando as atividades por meio
da linguagem. O aluno, por sua vez, aprende, quando
consegue comunicar-se e socializar com os colegas e
com a comunidade o que aprendeu.

E necessario que o didlogo e o confronto dos
conhecimentos entre o professor e o aluno, e entre
eles e os demais integrantes da turma, acontecam
sempre. A vivéncia com essas experiéncias de apren-
der, associada a producéo escrita, contribui para tor-
nar os alunos autbnomos em relagdo ao processo
de reconstrucdo do conhecimento ao longo da vida.
O uso de “principios metodol6gicos” que promovam
o confronto entre saberes e experiéncias gera novos
conhecimentos, contribuindo para a compreensédo do
contexto fisico e social e permitindo a tomada de deci-
sBes frente a situacbes-problema e desafios que ocor-
rem no cotidiano.
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