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O ensino da matemadatica nas escolas do campo por
meio da Metodologia da Mediacéo Dialética

Teaching mathematics in rural schools through the
Dialectic Mediation Methodology
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Resumo: Este artigo aborda a necessidade de um trabalho pedagdgico dentro da moda-
lidade Educacio do Campo, especificamente no ensino da matematica. Busca justificar
a defesa por um trabalho diferenciado, que tome como ponto de partida o conhecimen-
to matematico do aluno e permita a sua ampliacdo de tal forma que os conhecimentos
matematicos adquiridos sejam realmente uteis em sua vivéncia de cidaddo. A partir
das Diretrizes Curriculares da Educagiao do Campo, este trabalho apresenta os pontos
principais do desenvolvimento da Metodologia da Media¢ao Dialética, a qual possibilita
estabelecer relagoes entre os diferentes saberes do aluno e do professor, de forma que o
aluno possa superar seu conhecimento imediato sobre o mundo, pelos conhecimentos
matematicos historicamente construidos pelo homem.

Palavras-chave: Educacio do Campo. Matematica. Metodologia da Mediagdo
Dialética.

Abstract: This paper approaches the need for pedagogical work within the scope
of Rural Education, mainly Mathematics teaching. It secks to justify the defense of
a differentiated work, which takes as its starting point, the students’ mathematical
knowledge and allows its broadening in such a way that the mathematical knowledge
acquired is really useful in their everyday life. Taking the Rural Education Curricular
Guidelines into account, this study presents the main points for the development of
a dialectic mediation methodology, which establishes relations between the different
knowledge of teachers and students, so that the students can overcome their immediate
knowledge of the world, through mathematical knowledge historically built by
humankind.
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Introducéo

Por muito tempo a educagio camponesa foi trabalhada a partir de um
curriculo essencialmente urbano e, quase sempre, deslocada das necessidades
e da realidade das pessoas que vivem neste contexto (PARANA, 2006). Apesar
de terem ocorrido alguns avancos na legislagio educacional' nos dltimos anos,
as escolas para a populagdo camponesa continuam, ainda hoje, encontrando as
mais diversas dificuldades para implantar de forma eficaz, em sala de aula, um
ensino que atenda as necessidades deste publico alvo especifico.

Na tentativa de superagio do antigo modelo educacional, a Educagio Ru-
ral, pela Educacido do Campo, Calazans (1981) questiona a forma como ocotre o
planejamento das politicas publicas nesta modalidade escolar:

Por que nio se comega do “saber” que as populagées demonstram possuir?
Por que nio se espera ouvir suas propostas utopicas, antes de rudemente
esmaga-las com solugdes pré-definidas? Por que nido deixar que as propostas
se expressem através de palavras do mundo das populagoes nos quais o sen-
tido de vida, de preservagio, de senso comum, tém raizes fincadas na terra?

(CALAZANS, 1981, p. 189).

Na defesa de que a educacio para os povos campesinos deva considerar
suas especificidades e ser capaz de formar cidaddos criticos, reflete-se, neste ar-
tigo, sobre alguns aspectos da oferta educacional para os povos do campo no
pais, com o objetivo principal de justificar os motivos pelos quais esta parcela da
sociedade necessita de um projeto educacional diferenciado que possa, ao con-
trario das propostas da Educac¢do Rural, voltadas a formagao de homens con-
formistas e aptos a dar continuidade ao projeto capitalista de desenvolvimento,
oferecer um ensino de qualidade e que atenda as reais necessidades camponesas.

Nessa perspectiva, toma-se como base o trabalho especifico com a mate-
matica, objetivando que os conhecimentos matematicos adquiridos pelo aluno
camponés sejam realmente uteis em sua vivéncia de cidadio. Esse ensino deve
valotizar o conhecimento do cotidiano do aluno nio podendo se restringir ape-
nas a reproducio de métodos, regras e técnicas preestabelecidas, como as que
sdo muitas vezes apresentadas pelos livros didaticos e pelo ensino tradicional. O
ensino da matematica nestas escolas precisa estar envolvido de valores, dos vin-
culos culturais e da riqueza de possibilidades para o trabalho com a matematica
que a vida no campo pode oferecer.

! Entre as quais destacam-se, em cariter nacional, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional n.
9394/96, as Diretrizes Operacionais para a Educagio Basica nas escolas do campo de 2002, 2 Resolugio n°
2, de 28 de Abril de 2008, que estabelece as diretrizes complementares, e, em carater estadual, a construgao
das Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacio do Campo em 2006.
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Como alternativa para um trabalho pedagogico significativo dentro da
especificidade da Educacio do Campo, que considere o conhecimento ma-
tematico trazido pelo aluno e permita sua ampliagdo, apresentam-se 0s pontos
principais que embasam o desenvolvimento da Metodologia da Mediacio
Dialética (MMD), a qual possibilita satisfazer estes requisitos, estabelecendo
relagbes entre os diferentes saberes dos alunos e do professor, de forma
que o aluno possa superar seu conhecimento imediato sobre o mundo pelos
conhecimentos matematicos historicamente construidos pelo homem.

O ensino para as populagdes camponesas no Brasil

O ensino rural brasileiro iniciou-se de forma tardia, no século XX, e foi se
desenvolvendo aos poucos com o objetivo de suprir as necessidades econémicas
que iam surgindo no setor primario da economia com o crescimento da mono-
cultura cafeeira, a qual necessitava de pessoas preparadas para fazer crescer sua
produtividade, seus lucros e colocar em ag¢do o projeto de desenvolvimento do

pafs (CALAZANS, 1981).

Devido as dificuldades enfrentadas pelos camponeses com as mudan-
cas provocadas desde o inicio da inser¢io do modo de produgio capitalista no
campo, aliadas a crescente industrializacdo das cidades, muitos abandonaram a
vida no campo buscando novas oportunidades dentro das inddstrias. Quando
se atentou para os graves problemas decorrentes do éxodo rural, como o cres-
cimento dos problemas sociais nas periferias e a diminui¢do do rendimento da
terra pela falta de mao de obra, alguns movimentos buscaram barrar este proces-
so. Uma das alternativas consideradas importantes setia a adaptacao das escolas
para o meio rural, pautando-as nas especificidades de seu povo, oferecendo-lhe
subsidios para que se mantivesse em sua condi¢ao de populagio rural.

Porém estas preocupacdes de valorizagdo até recentemente nio estavam
instituidas como politicas publicas. O programa oferecido ao povo do campo
tornou-se um espaco onde se substitufam valores da sociedade agraria por valo-
res da sociedade industrial, atendendo as demandas de modernizacio e industria-
liza¢do do meio rural pela imposi¢ido da economia politica (CESTILLE, 2009).

O modelo de escola pensado para o campo estava pautado nos valores da
sociedade industrial, oferecido durante décadas, que visava construir um novo
modo de vida no campo, influenciando ao maximo a diminui¢do da forma de
produgio baseada na agricultura de subsisténcia. Ao defender que o camponés
precisaria conhecer e utilizar a produ¢do com base no desenvolvimento cien-
tifico, incentivando o uso de insumos, agrotoxicos, sementes e tecnologias, na
verdade, esse projeto educacional queria que o camponés abandonasse a forma
de producio que lhe proporcionava a subsisténcia e passasse a desenvolver a
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monocultura, pois, assim, ele teria que comprar os insumos, vender o excedente
de sua producio e depender do mercado para comprar os demais componentes
de sua alimentacio através de terceiros, fazendo girar a 16gica do capitalismo.

Portanto, o que realmente se objetivava com esse tipo de educagio nio se-
ria a formacido do camponés visando melhorar suas condi¢oes de vida, mas sim
transforma-lo em um produtor, ainda que pequeno, consumidor de tecnologias e
insumos agticolas, promovendo a expansao das relagoes capitalistas de producao
também no campo (CESTILLE, 2009).

O cenirio politico produzido a partir de 1980 contribuiu para que alguns
setores da sociedade organizada, ligados aos movimentos sociais e a igreja, se
interessassem de forma mais assidua pelas questoes ligadas ao ensino para a po-
pulagdo camponesa, provocando alteragdes significativas. Apesar de terem sido
duramente reprimidos ap6s o golpe militar, os movimentos nascidos nas décadas
de 1950 e 1960 em sua maioria ndo se extinguiram e, juntamente com outros
movimentos de contestagdo da ditadura militar, tanto do campo como utbanos,
fizeram crescer a luta por uma educag¢io que garantisse a aprendizagem dos con-
teddos basicos historicamente produzidos pelos homens.

Na década de 1980, as lutas pela reforma agraria intensificaram-se. As ma-
nifestacSes dos trabalhadores do campo tiveram como principal estratégia a for-
macio de acampamentos, organizacio que permitiu a formac¢do de movimentos
sociais?, como o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra), oficia-
lizado durante um encontro realizado em 1984 na cidade de Cascavel, no Parana.

Depois que os movimentos sociais passaram a se interessar e agir co-
locando a questdo educacional no terreno de seus direitos, na busca por uma
educacao de qualidade para os povos do campo, constituiram-se novos agentes,
influenciando politicas que foram se alterando de maneira mais acelerada na bus-
ca por atender as novas demandas reivindicadas.

Entretanto, apesar dos esfor¢os dos movimentos sociais, foi somente em

1996 que a Lei de Diretrizes e Bases 9.394 incluiu um artigo especificamente so-
bre as peculiaridades da vida no campo como principio importante para a orga-
nizagdo do processo escolar nesta modalidade. Este artigo deu base para os de-
bates que ja vinham sendo desenvolvidos na luta por uma Educacio do Campo.
Art. 28. Na oferta da Educac¢do Basica para a populacio rural, os sistemas de

Ensino promoverao as adaptagSes necessatias a sua adequagao as peculiarida-
des da vida rural e de cada regido, especialmente:

2 Outros movimentos sociais do campo também foram se organizando com o objetivo principal de luta pela
reforma agraria, entre os quais podemos citar o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), o Movi-
mento dos Pequenos Agticultores (MPA) e o Movimento das Mulhetes Camponesas (MMC), que passaram a
lutar por outras necessidades relacionadas a sua causa principal, a reforma agraria, transformando-se também
em agentes no projeto de Educacio do Campo pensado neste periodo.
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I- contetddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos na zona rural;

II- organizagio escolar prépria, incluindo adequagio do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III- adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Ainda que a Lei 9.394 tenha reconhecido a especificidade da populagao
campesina e indicado formas de atendé-la, as dificuldades para implementa-las
metodologicamente nas redes de ensino permaneceram (MENDES, 2009). Es-
tas dificuldades foram sendo superadas pela dedicagdo dos proprios movimentos
sociais a0 desenvolvimento e socializagdo de suas praticas educativas e pelo em-
penho dos 6rgaos educacionais voltados a Educac¢ao do Campo que passaram a
se organizar pautados em concepgoes diferenciadas daquelas que vinham dire-
cionando as politicas piblicas para esta area especifica até entio.

O MST, enquanto movimento social, foi se constituindo como um dos
principais agentes na luta pela educagdo camponesa, cumprindo importante pa-
pel dentro da proposi¢io de conhecimentos/teotias por meio de conceitos e
modelos desenvolvidos na pratica sobre a escola e a educacio para os trabalha-
dores do campo. Portanto, é fundamental conhecer minimamente qual o sentido
educativo presente nas praticas do movimento para a compreensio das concep-
¢Oes pedagogicas que as embasam.

Desde as primeiras discussdes sobre educacio dentro do MST, uma certe-
za sempre esteve presente: a educacio que se buscava construir deveria ser dife-
rente daquela educacgio repassada pela Escola Rural, mantida pelo Estado e fre-
quentada por grande parte dos militantes. A escola pensada para os camponeses
deveria ser tal que “conseguisse criar antidotos contra a inércia, a acomodagao, a
morosidade, a burocracia, a submissao” (SAVELI, 2000, p. 22), que vinham sen-
do pregadas explicita ou implicitamente pela Educa¢io Rural, e deveria pautar-se
na realidade vivida pelo camponés, a fim de oferecer-lhe os conhecimentos e as
experiéncias concretas, necessarias para supera-la (D’AGOSTINI, 2009).

Para o MST, a educacio deve ser considerada como uma experiéncia mais
ampla do que aquela habitualmente atribuida a escolarizagdo formal, melhor re-
presentada através da denominacio “formacdo humana”, processo que inclui
a educagio escolar, apenas como mais um dos tempos e espagos de formacio.
Com esta concep¢io educacional, o MST utiliza o trabalho, a luta e sua prépria
cultura como eixos de formagio dentro de sua proposta, com o objetivo de fa-
zer crescer a consciéncia social, politica e de classe de seus membros. Assim, o
movimento entende que é papel da educagio escolar, de forma mais especifica,
da escola:

Préxis Educativa, Ponta Grossa, v. 7, n. 2, p. 445-465, jul./dez. 2012
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepgbt/index.php/praxiseducativa>

449



450

Jaqueline Zdebski da Silva Cruz; Maria Lidia Sica Szymanski

[...] interpretar esses processos educativos que acontecem fora, fazer uma sin-
tese, organizar esses processos educativos em um projeto pedagdgico, organi-
zar o conhecimento, socializar o saber e a cultura historicamente produzidos,
dar instrumentos cientificos técnicos para interpretar e intervir na realidade,
na producio e na sociedade. (ARROYO, 1999, p. 27).

Para o MST a escola deve desenvolver-se em torno de alguns principios
relacionados aos seus objetivos, entre os quais: educar para transformar; educar
a partir da pratica, do trabalho; educar a partir da realidade; educar com autono-
mia do aluno; formar sujeitos histéricos; formar o individuo como um todo; e
ensinar a real histéria e a real situacdo da pessoa (MST, 2012). Estes principios e
sua vivéncia foram uma das principais influéncias nos debates para o desenvolvi-
mento de politicas piblicas voltadas a Educa¢iao do Campo.

A luta educacional travada pelos movimentos sociais do campo resul-
tou em conquistas importantes, entre as quais a aprovac¢ao, em 2001, do Plano
Nacional de Educacio através da Lei 10.172, que entre outros aspectos preve
formas de organizacdao mais flexiveis para as escolas do campo, a realizacdo da
formacio de professores de forma condizente com as necessidades campesinas
assim como a criagdo de 6rgios, politicas e a¢des voltadas ao tema no ambito dos

estados (CESTILLE, 2009).

Entre as conquistas esta a aprovagao das Diretrizes Operacionais para a
Educagido Basica nas Escolas do Campo, em 2002, considerada o principal avan-
GO para esses sujeitos sociais, tanto pelo seu conteudo quanto pela forma como
foi construida e por seus objetivos:

Estas Diretrizes, com base na legislagio educacional, constituem um conjunto
de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional
das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagido
Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacio de Jovens e Adultos, a
Educacio Especial, a Educacio Indigena, a Educacio Profissional de Nivel
Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade Not-
mal. (BRASIL, 2002, p. 37).

Aprovada em 2008 pela Cimara de Educacido Basica do Conselho Na-
cional de Educacio, a Resolucao n. 2 de 28 de abril complementa a legislagio
nacional da Educa¢ido do Campo determinando diretrizes, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas especificas para esta modalidade de
ensino. Esta resolucdo trata, entre outros pontos, da necessidade de se respeitar
a identidade e a cultura do camponés dentro do processo educativo. De acordo
com o seu artigo sétimo:

§ 1° A organizacio e o funcionamento das escolas do campo respeitarao as
diferencas entre as populagoes atendidas quanto a sua atividade economica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicoes.
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§ 2° A admissao e a formagao inicial e continuada dos professores e do pes-
soal de magistério de apoio ao trabalho docente deverao considerar sempre a
formacido pedagbgica apropriada a Educacio do Campo e as oportunidades
de atualizagao e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com
suas especificidades (BRASIL, 2008, p. 3).

Pode-se perceber, através das modificagoes apresentadas anteriormente,
que as politicas educacionais continuam recebendo alteragées de acordo com os
interesses de determinadas classes. A diferenca nitida que pode ser identificada
a partir da década de 1980/1990 é que alguns setores interessados na questio
educacional do campo modificaram sua forma de atuagdo: deixaram o confot-
mismo de lado e, com base solida constituida nos movimentos sociais do campo,
transformaram-se em agentes ativos na luta pela garantia dos direitos adquiridos.

O crescimento da forca exercida pelos movimentos sociais do campo re-
flete sua auto-organizagdo e a importancia das parcerias firmadas com as demais
entidades interessadas pela causa, como universidades, educadores, nucleos re-
glonais de educacio e organizacSes nao governamentais, que ajudaram e ajudam,
no sentido de oferecer subsidios tedricos e praticos para o estudo, planejamento
e organizacido das acdes.

No Parand, as conquistas alcancadas por meio da luta conduzida pelos
movimentos sociais do campo foram traduzidas na construgdo das Ditetrizes
Curriculares da Educagiao do Campo no ano de 2006, documento considerado
como o principal avan¢o nas politicas educacionais para esta area, o qual serd
alvo de andlise no proximo tépico.

Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo

A construcao das Diretrizes Curriculares da Educagio do Campo no Pa-
rand, em 2006, foi mais um passo importante na afirmacio da educacdo como
um direito universal. Sua constitui¢dao se deu de forma horizontal, recebendo pat-
ticipacao dos movimentos sociais, universidades, setores educacionais do Estado
e dos professores da rede estadual de ensino. Este documento € o orientador do
curriculo para toda a rede publica estadual de ensino e defende a necessidade de
um trabalho pedagdgico especifico para o desenvolvimento das disciplinas nesta
modalidade educacional (PARANA, 2006).

As concepgoes implicitas no texto tangenciam a concepgao de mundo, de
educacio e de escola advindas das experiéncias educativas do MST, anteriormen-
te pontuadas no texto. Isso nio acontece por acaso, mas devido a participagao
ativa deste movimento na proposi¢ao de politicas educacionais e pelas parcerias
realizadas entre movimentos sociais e 6rgaos educacionais. Somente a titulo de
exemplificaciio, citamos parte do documento das diretrizes que discorre sobre
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os espagos educativos e que, a exemplo do movimento, ndo vé a escola como
espago unico de aprendizagem:

A escola € o lugar das relacoes educativas formais. O mundo atual, porém,
exige que na escola sejam valorizados lugares em que acontece a educagio,
na sua vertente informal e ndo-formal. A roc¢a, a mata, os tios ou o mat, as
associacoes comunitarias etc. sio lugares educativos que, as vezes, justamente
por causa do contato diario, passam despercebidos, esquecidos no momento
da elaboragio dos planejamentos de ensino (PARANA, 2006, p. 49).

O reconhecimento da defasagem educacional historicamente sofrida por
estas populagdes e o entendimento de que as concepgdes que embasaram as po-
liticas até entdo deveriam ser repensadas, refletem-se no texto das diretrizes em
diversos momentos, principalmente quando ele explicita seus objetivos: “Uma
das proposicoes deste documento é desenvolver uma cultura de ‘indaga¢oes’
que leve a supera¢do do modo tradicional, autoritario e enciclopédico do fazer

pedagégico” (PARANA, 2006, p. 47).

As Diretrizes para a Educagao do Campo afirmam que “Os sujeitos do
campo tém direito a uma educacdo pensada, desde o seu lugar e com a sua
participacio, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”
(PARANA, 2006, p. 9) e deixam claro que a educagio que se quer construir e
oferecer para o camponés paranaense deve ser formadora de cidaddos criticos,
diferentemente daquela até entdo existente:

Busca-se uma educac¢io que seja critica, cuja caracteristica central é a proble-
matizagdo dos conhecimentos. Problematizar implica discutir os contetdos
de forma a gerar indagac¢Ses e ndo de forma enciclopédica e mecanica. Para
tanto, na educagdo do campo, o tema questdo agraria ¢ essencial para com-
preender os determinantes que levaram a educacio do campo a estar histo-
ricamente marginalizada nas politicas educacionais (PARANA, 2006, p. 30).

O texto das diretrizes apresenta as caracteristicas diferenciadas que se ob-
jetivam construir nas escolas do campo no estado e estdo ligadas a concepcio de
escola como “local de apropriacdo de conhecimentos cientificos construidos his-
toricamente pela humanidade e local de producao de conhecimentos em relagdes
que se ddo entre o mundo da ciéncia e o mundo da vida cotidiana” (PARANA,
2006, p. 29). E, sendo assim,

[...] 2 escola deve realizar uma interpretacdo da realidade que considere as rela-
¢6es mediadas pelo trabalho no campo, como produc¢io matetial e cultural da
existéncia humana. A partir dessa perspectiva, deve construir conhecimentos
que promovam novas relagdes de trabalho e de vida para os povos no e do

campo (PARANA, 2006, p. 32).
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Para tanto, no desenvolvimento do trabalho pedagdgico, torna-se fun-
damental considerar a cultura dos povos do campo em sua dimensao empirica
articulada a perspectiva tedrica e fortalecer a educagao escolar como processo de
apropriacao e elaboracio de novos conhecimentos, fazendo emergir conteudos
e debates, entre outros, sobre a diversificacdo de produtos relativos a agricultura
¢ o uso de recursos naturais, a agroecologia e o uso das sementes crioulas, a
questdo agraria e as demandas histéricas por reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais e suas aspira¢oes por melhores condicoes de trabalho, a pesca
ecologicamente sustentavel e o preparo do solo.

Com base nesta necessidade de trabalho com alguns temas principais, o
texto das diretrizes apresenta os eixos tematicos, ou seja, temas que sao enten-
didos como centrais e que devem ser focalizados nos conteudos escolares com
o intuito de “motivar e enriquecer o debate nas escolas do campo, ampliar as
proposi¢bes pedagdgicas, propiciar um repensar das aulas, da pratica social dos
professores, dos alunos e da comunidade escolar” (PARANA, 20006, p. 34). Os
eixos apontados no texto sio: trabalho - divisdo social e territorial; cultura e
identidade; interdependéncia campo-cidade, questio agraria e desenvolvimento
sustentavel; organizagio politica, movimentos sociais e cidadania.

O texto das diretrizes também sugere possiveis encaminhamentos me-
todoldgicos que se referem “a valorizacdo do ser humano que esta diretamente
no ambiente da sala de aula; a valorizacdo dos saberes da experiéncia; a uma
educagio que supere a dimensio apenas enciclopédica e valorize a pratica social
dos envolvidos no ato pedagdgico” (PARANA, 2006, p. 35) dentro de cada area
especifica.

Para que possa haver essa valorizagdo, as diretrizes propdéem como
estratégia a articulagio dos conhecimentos sistematizados com a realidade do
aluno. A realizagio efetiva desta articulacdo requer esforco por parte de pro-
fessores e equipes pedagbgicas no sentido de refletitem sobre que conteudos
culturais dos povos do campo devem estar presentes nas disciplinas para que
instrumentalizem os alunos a compreenderem o mundo em que vivem e quais
sdo os saberes dos povos do campo que precisam integrar os curriculos das

disciplinas. (PARANA, 2006).

As respostas para estas e outras perguntas que nascem no planejamento
e desenvolvimento das disciplinas, segundo as direttizes, s6 serdo encontradas
através da realizagdo de investigacdo, por parte dos professores e da equipe peda-
gogica, quanto as especificidades do contexto do qual estes alunos fazem parte.

Ao analisarmos a forma como deve ocorrer o ensino para torna-lo real-
mente significativo na formagdo campesina, podemos perceber a importancia
atribuida ao trabalho docente. O professor que pretenda engajar-se seriamente
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neste trabalho necessita de estudos e realizacdo de constantes pesquisas. Precisa
rever suas concepgOes e estar empenhado no dificil planejamento de aulas
que possam valorizar as indagacGes dos alunos, a fim de lhes possibilitar o
questionamento da vida.

Segundo as diretrizes, é preciso que o professor seja um inquitidor nas
aulas e, o mais importante, que “o professor planeje o que serd pesquisado, para
que os alunos nio fiquem na mera descticdo dos acontecimentos dos quais pat-

ticipam todos os dias” (PARANA, 2006, p. 48).

A criagdo de disciplinas especificas sobre temas importantes ligados a vida
do campo assim como o trabalho interdisciplinar realizado através do tema gera-
dor podem ser alternativas interessantes para fazer emergir o debate e o interesse
dos alunos para os eixos tematicos.

Apesar de sugerir algumas possiveis metodologias, as diretrizes enfatizam
que “A organizacio dos saberes escolares pode seguir diferentes encaminhamen-
tos metodologicos, desde que haja clareza de qual é a concepgio de educagio do
campo que se quer desenvolver” (PARANA, 2006, p. 49). Nessa perspectiva, a
seguir, apresenta-se a Metodologia da Mediacao Dialética, como alternativa me-
todologica para o trabalho com a matematica nas escolas do campo.

O ensino da matemadtica nas escolas do campo e a Metodologia da
Mediagéo Dialética

A importancia atribuida ao ensino da matematica esta vinculada ao papel
decisivo que ela desempenha enquanto area do conhecimento, permitindo resol-
ver problemas da vida cotidiana e funcionando como instrumento essencial para
a construc¢do de conhecimentos em outras areas.

Ao adquirir competéncias matematicas o estudante podera, dentre outras
coisas: compreender, descrever e representar de forma organizada o mundo que
o cerca; analisar a interdependéncia entre grandezas e expressa-las algebricamen-
te; construir procedimentos para coletar, organizar e comunicar dados, utilizan-
do tabelas, graficos e representacdes que aparecem no seu dia a dia; conhecer e
interpretar os nimeros, compreender o sistema numérico e lidar com problemas
diversos que envolvem raciocinio matematico no dia a dia (BRASIL, 1997).

Considerando a necessidade da utilizacio de conhecimentos matematicos
para o desenvolvimento de diversas atividades no dia a dia da vida no campo, o
trabalho com esta disciplina em sala de aula deve capacitar o aluno a, ao se de-
parar com estas diversas situacdes, utilizar o conhecimento adquirido da melhor
forma possivel para solucionar seu problema.
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Entretanto, o conhecimento escolar assimilado pelo aluno somente sera
capaz de dar conta destas suas necessidades se o aluno conseguir fazer a relagao
entre o conhecimento escolar e o problema cotidiano a ser solucionado, e isso,
por sua vez, somente serd possivel se a metodologia de ensino utilizada em sala
de aula for tal que articule os conteudos sistematizados com a realidade campe-
sina através do trabalho com questdes relacionadas ao cotidiano do campo, como:
nogdes de quantidade relacionadas a produgido, aos gastos e lucros; medidas
geométricas relacionadas ao tamanho de terras e edificagbes; o desenvolvimen-
to do raciocinio légico face aos problemas enfrentados pelo camponés no seu
dia a dia, a fim de facilitar o seu trabalho no campo.

Propotcionar ao aluno condi¢oes para que ele consiga fazer essa relacdo
entre conhecimento sistematizado e seu cotidiano possibilita-lhe, gradativa-
mente, adquirir independéncia, aprendendo a fazer por si s6 estas relagoes.

As Diretrizes Curriculares da Educagido do Campo colocam que o ensino
realizado de maneira interdisciplinar pode ser um dos caminhos para superar o
trabalho pedagégico fragmentado e permitir ao aluno associar mais facilmente
o conhecimento escolar as aplicagdes de sua vivéncia, superando a forma me-
canica e divorciada da realidade com que muitas vezes ¢é trabalhado o ensino da
matematica. Entretanto, a postura docente frente ao processo de aquisi¢ao do
conhecimento e com base em sua concepg¢io de mundo, de sujeito e das relagGes
sociais de produgio ¢ que possibilitara o fio condutor do trabalho pedagégico.

Segundo essas mesmas diretrizes, entre as caracteristicas da educacio do
campo que se pretende construir, estd a forma de organizagio e selecio dos
conteudos a serem trabalhados:

[...] conteudos escolares sdo selecionados a partir do significado que tém para
determinada comunidade escolar. Tal selecio requer procedimentos de in-
vestigacdo por parte do professor, de forma que possa determinar quais con-
teddos contribuem nos diversos momentos pedagogicos para a ampliacdo
dos conhecimentos dos educandos. Estratégias metodologicas dialogicas, nas
quais a indagacio seja freqiiente, exigem do professor muito estudo, preparo
das aulas e possibilitam relacionar os contetdos cientificos aos do mundo da
vida que os educandos trazem para a sala de aula (PARANA, 2006, p. 28).

Assim o ensino da matematica em escolas do campo precisa estar envolvi-
do de valores, vinculos culturais e conhecimentos do cotidiano do aluno, que sao
partes integrantes dos recursos desenvolvidos e aproveitados na construgio do
conhecimento cientifico MONTEIRO; LEITAO; ASSEKER, 2009).

Apesar da existéncia de uma gama de op¢oes metodologicas a serem usa-
das para a condugio do processo de ensino-aprendizagem, o fator que possibi-
litard ao professor a delimitacdo de seu norte é sua visio de mundo e sua
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concepg¢ao de sujeito e de educagio. E fundamental que os professores, a0
desenvolverem seu trabalho em sala de aula, conhegam estratégias metodolégicas
diferenciadas, como a investigacio matematica, a histéria da matematica, a
resolu¢io de problemas, a etnomatemdtica, entre outras, e saibam utilizar
elementos destas metodologias, encaixando-as em seu planejamento mais amplo
de tal forma que elas contribuam para o processo de aprendizagem, buscando
que todos os alunos tenham a possibilidade de apropriar-se dos conhecimentos
matematicos essenciais para a construcao de sua cidadania.

Dentre estas possiveis metodologias a serem aplicadas, destaca-se uma
concepe¢ao metodoldgica ampla e recente, a Metodologia da Mediacao Dialética
(MMD), que considera, além do saber cotidiano do aluno, o seu desenvolvimen-
to como ser histérico e social, superando as abordagens pedagogicas mecanicas,
descontextualizadas, frequentemente encontradas nas salas de aula, podendo
proporcionar o desenvolvimento de um ensino matematico significativo para o
aluno por operacionalizar o método dialético na sala de aula.

A MMD ¢ uma metodologia baseada nas concepgoes da teoria marxista,
centrada nos processos de ensino (desenvolvido pelo professor), de aprendiza-
gem (desenvolvido pelo aluno) e principalmente na relagao entre ambos. Tem
como eixo central a mediagdo pedagdgica, a relacido dialética que se estabelece
entre professor e aluno, entendidos como seres sociais que desenvolvem a aula
e, nela, se desenvolvem.

Nesta metodologia, o plano do imediato, considerado como sendo aquele
constituido pelos saberes ja aprendidos pelo aluno ou de seu senso comum, é o
ponto de partida para a compreensao da totalidade pretendida, o plano do me-
diato, que ¢é constituido pelo saber cientificamente aceito.

Para Arnoni (2011, p. 9), a mediagao é “a relagao de tensdo (contradi¢ao),
a for¢a negativa que une o imediato ao mediato e, por isso, também os separa
e os distingue”. Segundo a mesma autora, a dialética é “a 16gica do movimento,
da evolucio, da mudanca e, portanto considera as coisas e 0s conceitos no seu
encadeamento e nas suas relagdes mutuas, em agao reciproca” (ARNONI, 2011,
p. 0).

Planejar uma aula, de acordo com a perspectiva dialética, exige concebé-la
como uma prixis educativa, processo intencional e sistematico, através do qual
se trabalha o saber cultural produzido historicamente, o que é um desafio para
o professor, a medida que dele requer uma mudanca conceitual e postural, ja
que nesta perspectiva a aula é uma totalidade processual, dindmica e complexa,
formada por relagbes contraditorias que devem ser muito bem estudadas com

o intuito de serem compreendidas sob a perspectiva dialética (ARNONI;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2007).
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O desenvolvimento de uma aula, nesta perspectiva, impoe que o profes-
sor considere o saber imediato do aluno, ou seja, o conhecimento que ele traz,
valorizando-o e relacionando-o com o conhecimento cientifico, correspondente
ao mediato pretendido que o aluno adquira, para que ele consiga estabelecer re-
lagbes entre estes conhecimentos, evitando a fragmentagao decorrente do apren-
der “o que cai na prova”, isto é, o “conhecimento do professor”, necessario para
a resolugdo da prova.

O desenvolvimento desta metodologia em sala de aula, por ser dialético,
ocorre de forma integrada; entretanto, por fins didaticos, ela se apresenta através
de etapas que relacionam-se entre si e com o todo e denominam-se Resgatando,
Problematizando, Sistematizando € Produzindo, e que serdo mais adiante brevemente

definidas.

A titulo de exemplo podemos refletir sobre uma aula sobre geometria de
acordo com essa metodologia. Suponhamos que se pretenda trabalhar com a
determinacio da area de um triangulo.

Iniciamos nossa aula pelo primeiro dos quatro momentos desta meto-
dologia que é o Resgatando. Neste momento, o professor deve buscar resgatar
o conhecimento imediato do aluno sobre o assunto a ser ensinado. Essa busca
permite identificar os possiveis erros nas concepgoes dos alunos e permite que o
professor determine um ponto de partida para a aula que seja comum a ele e aos
alunos. Nesta fase, o professor deve comparar o conhecimento mediato que ele
pretende que os alunos se apropriem com o saber imediato do aluno, constituido
pelos conhecimentos que o aluno ja traz, buscando as contradi¢des que se esta-
belecem entre eles para transforma-las em problematiza¢io para uma situacao de
ensino (ARNONI; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2007).

O Resgatando, por ser o momento inicial da aula, deve ser dedicado de
forma exclusiva ao aluno. O professor, ao apresentar um triangulo e solicitar
que os alunos determinem ou que explicitem como eles fariam para determinar
sua area, deve abrir espago para que todos exponham sua forma de resolver o
problema. Para que estes alunos consigam expressar o conhecimento imediato,
¢ extremamente importante que lhes seja oferecida abertura para a utilizagdo de
diferentes formas de expressio, como a linguagem verbal, o desenho, o recorte, a
dobradura, entre outros, realizando manipulagdes e resgatando os conhecimen-
tos que eles jd possuem sobre essa figura geométrica.

O professor pode ainda pedir que os alunos construam outros tridngulos,
diferentes daquele por ele apresentado, de tal forma que saibam calcular a area
destes novos triangulos. Ele também pode solicitar que os alunos acrescentem
informagdes e medidas adicionais em seus tridngulos ou que relacionem a figura
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com objetos de seu dia a dia para que a determinacdo da area seja possivel de ser
realizada através dos conhecimentos que os alunos dispoem.

Como estes alunos possuem a especificidade de serem do campo, o pro-
fessor pode lhes solicitar que relacionem o problema de calcular a area de um
triangulo com problemas enfrentados no cotidiano da vida campesina e que en-
volvam a determinacdo de areas de terras com formato de tridngulos, calculos
de areas de partes de constru¢oes que possuam esta mesma forma ou outras si-
tuacoes em que exista a necessidade do calculo da area de um tridngulo. Solicitar
que cada aluno faga uma pesquisa com seus familiares e vizinhos sobre como
realizam estas medi¢Ges de forma pratica também contribui para que o aluno
saiba melhor explicar a estratégia de resolucio por ele adotada.

Ao pesquisar como os familiares realizam o calculo de areas com forma-
tos triangulares, o aluno pode relatar a utilizacdo de aproximagoes, 0 que ¢ muito
comum no cotidiano campesino. Muitas vezes ao desejar saber, por exemplo, a
média de produgido ou de lucro em determinada area, é muito mais cobmodo que
o campongs realize aproximag¢des do que uma medicdo exata, a qual, além de
muito mais dificil, pode ser desnecessaria. Essa aproximacdo pode ser feita, por
exemplo, dividindo o espago territorial triangular em partes menores, de forma
quadrada, cuja drea pode ser calculada mais facilmente. A juncio das areas dos
varios quadrados resulta numa area aproximada, o que ¢ suficientemente satis-
fatério para atender as necessidades que justificaram a determinacio desta area.

Ao coletar os dados produzidos pelos alunos, o professor encontrara sub-
sidios para dar continuidade ao tema “Area de tridngulos”. Durante a analise
das representacGes produzidas, ele conseguira identificar quais sdo os conheci-
mentos que o aluno possui sobre tridngulos e sobre calculo de areas triangulares.
Da mesma forma, podera perceber quais sdo as principais dificuldades e erros
cometidos pelos alunos, o que lhe permitird comparar e buscar as contradi¢cdes
existentes entre esse conhecimento imediato com o conhecimento mediato por
ele pretendido.

Um segundo momento é chamado de Problematizando. Segundo Arnoni;
Oliveira ¢ Almeida (2007), neste momento o desafio que o professor deve su-
perar é o de colocar o aluno em uma situagao desafiadora, fazer com que ele
perceba as contradi¢cdes existentes entre o seu conhecimento imediato e o co-
nhecimento apresentado pelo professor, estimulando o aluno a buscar solugdes
e a identificar a insuficiéncia dos seus sabetes iniciais. Isso acontece no momento
em que, nas trocas verbais com o professor, os alunos sao convocados a argu-
mentar em favor das suas ideias.

Durante o Problematizands, mais uma vez o professor possui o papel de
orientador do processo e deve propiciar um ambiente de discussao, uma situagao
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desafiadora, na qual os alunos possam identificar as deficiéncias dos seus mode-
los de solugdo para o problema e buscar outras melhores. Novamente, a titulo de
exemplo, podemos imaginar o caso de um aluno que tenha exibido uma forma
inusitada cientificamente de determinac¢do da area do tridngulo, cujo modelo, su-
ponhamos, tenha servido para determinar a area de um tridngulo especifico por
ele construido. Neste caso o professor pode solicitar que toda a turma utilize o
modelo do colega aplicando-o a outros tridngulos, buscando descobrir por que
ele funciona somente para o caso especifico, instigando desta forma situagoes
nas quais estes alunos possam, ao encontrar regularidades, chegar a uma forma
de calculo mais genérica, como a que se pensa a area do tridngulo utilizando sua
base e altura como elementos constituintes de um retangulo, cuja drea pode ser
mais facilmente calculada’.

Ressalte-se que esta fase ndo pode ser apresentada ao aluno de forma
muito facilitada ou dificultada, pois pode tornar-se desestimulante. Importante é
que o professor tome o cuidado de alertar seus alunos no sentido de que apontar
limitacGes ou erros conceituais na solucio por eles encontrada ndo tem o obje-
tivo de ridiculariza-los ou rebaixa-los, mas faz parte do processo de construciao
de novos conhecimentos.

A terceira etapa da aula, Sistematizands, nao pode ser isolada de forma
pratica das demais, caso contrario estar-se-ia rompendo com a almejada unidade
entre teoria e pratica. Nesta fase, o professor deve desenvolver uma situagao que
permita a0 aluno compreender as relacGes entre os saberes mediato e imediato,
organizando suas ideias de forma a sanar aquele desconforto conceitual causado
pela problematizacio. O professor deve retomar e discutir as questdes levanta-

das como problemas, possibilitando ao aluno compreendé-las e ndo somente
memoriza-las (ARNONI; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2007).

Neste “momento”, o professor retoma e discute as questoes-problema com a
sala, trabalhando as informacoes cientificas do conceito estudado e propician-
do ao aluno a compreensio delas, e ndo apenas sua memorizacio. Portanto,
ndo se trata de o professor, simplesmente, declamar o conceito cientifico, lé-lo
no texto didatico ou escrevé-lo na lousa, e sim de estabelecer uma conversa-
¢io sobre o saber cientifico que “resolve” a problematiza¢io, para que o alu-
no possa superar a contradicio a ela (problematizacdo) inerente (ARNONI;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2007, p. 155-156).

> A férmula de que trata o texto pode ser demonstrada e facilmente compreendida pelos alunos através de
uma manipulagio geométrica do tridngulo. Essa férmula da area do tridngulo (A) com base de medida 4 e
altura medindo 4 pode ser expressa matematicamente por: y bxh

2
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Aqui o importante é que a voz principal seja a do professor, que, ciente
de algumas das dificuldades de seus alunos, pode reorganizar e abordar todos os
conceitos envolvidos com a defini¢cio do triangulo e de sua 4rea, assim como re-
tomar questdes problema apresentadas pelos alunos, permitindo-lhes compreen-
der as relagoes existentes entre o seu conhecimento imediato e o conhecimento
mediato organizado de forma sistematizada.

Apesar de ter como principal agente o professor, este momento também
¢ importante para que os alunos possam sanar as dividas remanescentes e ques-
tionar sobre o que ainda nio ficou esclarecido a contento. Desta forma, percebe-
-se que mesmo nesta etapa o aluno possui papel ativo na elaboracio das novas
sinteses.

O ponto de chegada da metodologia apresentada é o Produginds, mo-
mento em que o aluno deve expressar da forma que achar mais clara as sin-
teses cognitivas elaboradas durante o processo de aprendizagem (ARNONI;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2007). F quando o professor pode solicitar que o alu-
no volte ao problema inicial e o solucione utilizando o conhecimento adquirido
na aula. Pode também pedir que este aluno apresente situacoes relacionadas ao
seu cotidiano e que sejam possivels de se resolverem através da utilizagdo deste
conhecimento - exercicio que pode ser resolvido em conjunto pela turma e serve
para incentivar a construgio, pelo aluno, de relagoes entre o saber sistematizado
em sala e suas vivéncias didrias.

Um trabalho de pesquisa realizado pelo professor sobre a cultura, os
costumes ¢ o cotidiano de seus alunos lhe permitira obter subsidios para, ele
mesmo, propor problemas instigantes, relacionados a vivéncia do aluno, que po-
dem ser resolvidos através da aplicagdo dos conhecimentos adquitidos na aula.
A realizagdo de pesquisas é parte fundamental de um trabalho pedagogico bem
sucedido, conforme apontam as diretrizes estaduais:

Em se tratando da educacdo do campo, a pesquisa ¢ essencial para que se
desvelem as relagoes sociais de producio, os saberes que estio presentes no
cotidiano do trabalho, da organizagio politica, da negocia¢ao econémica dos
produtos. Ao descobrir os saberes da vida cotidiana, o professor tera mais ele-
mentos para construir planejamentos de ensino, selecionar textos para estudo,
organizar a aula, o processo pedagégico (PARANA, 2006, p. 48).

Através das sinteses apresentadas pelos alunos nesta tltima etapa, o pro-
fessor pode avaliar todo o processo e, caso seja necessario, retomara pontos que
nao foram completamente esclarecidos durante a realizagdo das etapas anteriores.

Segundo Arnoni; Oliveira e Almeida (2007, p. 143), “a mediagdo permite
que o imediato seja superado no mediato, sem, no entanto, que o primeiro seja
anulado ou suprimido pelo segundo; ao contrario, o imediato estd presente no
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mediato”, ou seja, pela superacdo do conhecimento inicial chega-se ao conheci-
mento ctitico e dialético, que ndo supde a extingdo do conhecimento imediato e
que se constitui em um novo ponto de partida, um novo saber imediato.

Sabe-se que, quando se ensina matematica ou outra ciéncia, existem
pelo menos duas possibilidades de processos possiveis de estarem ocorrendo
na mente do aluno: ele pode assimilar o conhecimento cientifico apresentado
pelo professor e abandonar completamente a ideia do senso comum que tinha
sobre determinado assunto — mudanga conceitual -, ou pode conviver com
as duas explicagdes a0 mesmo tempo, aquela apresentada pelo professor e a
explicacdo propria que ele ja havia formulado anteriormente — petfil conceitual.
(MORTIMER, 2011).

Como os conhecimentos imediatos dos alunos sio fortemente influen-
ciados por suas diferentes experiéncias e por suas raizes culturais especificas,
a ocorréncia de uma mudanca conceitual, em que o conhecimento imediato é
totalmente descartado, substituido pelo conhecimento mediato, torna-se difi-
cil, muitas vezes impossivel e mesmo indesejavel. Essa articulagio entre o saber
imediato - senso comum - ¢ o saber mediato - conhecimento cientifico - deve
sempre pautar o planejamento do professor, para que nio se corra o risco de
novamente separar o conhecimento usado para a prova e o conhecimento que
serd util no cotidiano. Neste ponto reside a importancia de que o aluno participe
ativamente do momento do Produzinde, de forma a relacionar os dois conheci-
mentos, reorganizando-os em uma nova sintese.

A nogdo de perfil conceitual é mais flexivel e permite entender que a
evolugdo das ideias dos alunos em sala de aula pode ocorrer ndo apenas como
uma substituicao das ideias alternativas por ideias cientificas, mas também como
uma evolucdo de um perfil de concepg¢des, em que as novas ideias adquiridas,
mesmo sendo completamente diferentes, passam a conviver com as antetiores
e sa0 ambas aceitas como verdadeiras, sendo cada uma delas utilizada em um
contexto diferente.

Assim, o aluno pode utilizar a resolugdo generalizada em sala de aula e
apresentada pela férmula em algumas situagdes em que ele possua as medidas
necessatias ao calculo da area do tridngulo e pode continuar usando sua férmula
alternativa de divisio em quadrados menores e realizacdo de aproximagSes, em
situacSes de medi¢oes de terra, por exemplo, quando ele nio tiver condi¢des,
nem necessidade, de extrair medidas exatas. Se tiver uma participagio ativa na
produgio deste conhecimento resultante da resolucdo generalizada, o aluno tera
consciéncia da limita¢do de seu modelo alternativo e podera utilizar-se dos dois
conhecimentos, de forma critica, de acordo com sua necessidade.
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Consideracées finais

Conforme percebido através da primeira se¢do deste escrito, a oferta edu-
cacional para as populagdes do campo foi utilizada durante boa parte de sua
trajetoria historica no Brasil como um sistema de reproducdo ideoldgica, que
contribuiu para a imposicio de um modo de vida e de producio que busca-
va a realizacdo de interesses econdmicos das classes detentoras deste poder de
dominagio. Pela préptia forma como foi ensinado/imposto aos camponeses, no
sentido implicito de que sua condi¢do nao poderia ser modificada, este povo foi
caindo cada vez mais no conformismo e sofrendo suas consequéncias.

A ascensdo dos movimentos sociais do campo ocortida nos ultimos anos
contribuiu para que esta realidade pudesse ser modificada. A autoconsciéncia de
um povo dominado e duramente oprimido influencia estes movimentos na bus-
ca por novas condi¢bes sociais. A educagdo escolar, como parte do processo de
formacido humana, é condigio importante nesta formacio de cidadios conscien-
tes e libertados. Nao obstante, para que a educagdo possa de fato formar sujeitos
sociais criticos, diferentemente do que aconteceu até ento, ela deve pautar-se em
outras concepgoes de homem, de mundo e de educacido que respeitem o aluno,
seus conhecimentos e sua cultura.

Esta necessidade de uma educacio diferenciada revela o motivo pelo
qual a forma de se ensinar matematica no contexto especifico da Educagio do
Campo nido pode se restringir a métodos, a regras ¢ a técnicas preestabelecidas
e mecanizadas, como as que sao muitas vezes reproduzidas nos livros didaticos.
O ensino desta disciplina deve ser tal que ajude a formar cidaddos mais indepen-
dentes e criticos. Portanto, uma abordagem que considere e utilize o conheci-
mento do aluno como parte integrante do processo de ensino é imprescindivel
para que exista de fato, além do ensino, também a aprendizagem. Acredita-se que
a Metodologia da Mediagao Dialética, se bem planejada e executada, pode contri-
buir significativamente para que o aluno construa conhecimentos de forma ativa
e vinculada aos saberes de sua cultura.

Aulas pautadas na MMD sdo muito atrativas para o aluno, pois, além de
lhe possibilitar tornar-se um agente ativo no seu processo de construcao de co-
nhecimentos, exigem-lhe estar o tempo todo retomando os conceitos que ja
possui e relaciona-los aos que estio sendo trabalhados, tanto em aula quanto nas
situagdes cotidianas, o que reafirma a importancia e visualiza a aplicabilidade da
matematica escolar no dia a dia, fator que acaba por ajudar a diminuir um proble-
ma comum nas aulas de ciéncias, relacionado a nao visualizacao da utilidade dos
conhecimentos trabalhados pelo docente, expresso por comentarios como “para
que vou utilizar esse conteido?” ou “para que estudar isso se nunca vou utilizar
para nadar”, muito comuns em todas as modalidades de ensino.
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A participacao ativa do aluno durante a aula também pode levar ao de-
créscimo dos problemas de indisciplina enfrentados pelos professores nos diver-
sos niveis educacionais. A necessidade de envolvimento do aluno exige-lhe, obri-
gatoriamente, dedicar-se as atividades, mantendo-se atento, diminuindo assim os
momentos de bagunca e desordem.

E sabido que, no cotidiano da vida do campo, a matematica utilizada nas
medi¢des de extensdo ou cubagem territorial, nos calculos de custos, lucros ou
prejuizos, entre outros, ¢ uma matematica da experiéncia vivida que muitas vezes
nao consegue sequer ser explicada de forma organizada, sendo assim repassada
de geracdo em geragdo simplesmente através da pratica didria. Os sujeitos que
fazem parte desta cultura conhecem a aplicacio desta matematica e sabem de
sua veracidade, sendo assim, se o professor simplesmente desconsiderar este co-
nhecimento do aluno, vai suprimir sua cultura e afirmar ao aprendiz que existem
duas matematicas: aquela da escola - da prova - e a matematica que serve para
vida, ndo havendo assim a gera¢io de uma sintese, ja que o aluno nio conseguird
por si s6 estabelecer relacdes entre estes conhecimentos. Nesse caso, hd grande
possibilidade de que ele continue a usar e repassar aquele conhecimento do coti-
diano que lhe parece verdadeiro, inutilizando o conhecimento sistematizado em

sala de aula.

Como o saber imediato do aluno muitas vezes ndo ¢ abandonado durante
o processo, o professor deve possibilitar ao aluno entender as relagdes existen-
tes entre esse saber e os saberes cientificamente acumulados, distinguindo quais
saberes sdo apropriados para cada contexto e quais sdo as suas limita¢Ges. Dessa
forma, ele continuara convivendo com os dois saberes, sem que ocorra a supe-
ragdo do senso comum pelo conhecimento cientifico, ou seja, sua participagao
ativa na formulacao do conhecimento sistematizado lhe permitira um olhar mais
critico frente ao conhecimento imediato, porém o aluno conseguira estabelecer
a relagdo entre estes dois conhecimentos e os problemas por ele enfrentados na
vida campesina, na perspectiva da unidade entre teoria e pratica.

Como o desenvolvimento da Metodologia da Mediagio Dialética esta
centrado no trabalho do professor e necessita da sua interferéncia e planejamen-
to para obter sucesso, destaca-se a necessidade de que ele conheca nio somente
os conteudos a serem ensinados mas principalmente os fundamentos dessa con-
cepcao e seus desdobramentos na pratica pedagogica.

Sabe-se que diversos sdo os fatores que dificultam a realizacio de um
trabalho pedagdgico diferenciado do tradicional no contexto do campo. Como
exemplos, podem-se citar a falta de formacao especifica do professor e da equi-
pe pedagbgica para trabalhar neste contexto, a auséncia de clareza quanto aos
objetivos e especificidades desta modalidade de ensino, a alta rotatividade dos
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professores e a falta de material didatico especifico para a Educagao do Campo.
Além disso, mesmo tendo o professor alguma formacio sobre o uso destas me-
todologias alternativas, o planejamento e a execuc¢do deste tipo de aula sdo desa-
fiadores, pois requer o0 abandono do comodismo da aula tradicional e expositiva,
necessitando uma atitude ativa no processo de ensino-aprendizagem.

De fato ocorreram mudangas nos documentos oficiais que regulamentam
a Educacao do Campo no Brasil, entretanto, no dia a dia das salas de aula muito
ainda ha para ser feito. E necessario que os trabalhadores da educacio, nesse
contexto, entendam as especificidades educacionais dessas populacées e bus-
quem cada vez mais se aprofundar em estudos e praticas que possam garantir,
no cotidiano escolar, um ensino significativo, que possibilite aos estudantes do
campo a apropriacao dos conhecimentos historicamente acumulados além de
uma critica insercao social.
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