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Os pedagogos e a pedagogia tém girado apenas em torno da
escola, superestruturando-a. Hd uma pedagogia em marcha,
que vai além da escola, na propria historia, nas lutas sociais, na
prética produtiva e politico-organizativa.

Miguel Arroyo, Revista ANDE, 198?.

Resumo

O objetivo do trabalho é discutir aspectos da pratica educativa e da pesquisa no movimento social, especifi-
camente no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. A intencdo é estabelecer relagdes entre as
experiéncias vividas no cotidiano do movimento social e do assentamento e as caracteristicas do mundo
escolar; demonstrar as possibilidades e os desafios na articulacdo entre a pratica educativa do movimento
social e aquela necessaria a compreensdo dos conteldos curriculares; refletir sobre as caracteristicas da
pesquisa educacional no movimento social. Idéias de Gohn (1992) e Arroyo (2004 a, b) contribuiram para as
reflexes sobre a dimenséo educativa dos movimentos sociais e para a analise do movimento social do cam-
po como educativo. A pratica educativa do movimento social ocorre em varias frentes, a saber: nas reuni-
des, no espago cooperativo de trabalho, no enfrentamento com o Estado e com a classe proprietaria. A pra-
tica dos educadores envolve capacitacéo e formacéo politica. Nos documentos pedagdgicos produzidos pelo
MST esta implicito o papel da pesquisa na pratica educativa. E a partir dos registros nos seminarios, even-
tos, reunides etc. que as propostas educacionais sdo geradas; tendo como ponto de partida a pratica educa-
tiva na escola, na vida e nas atividades de produgdo nos assentamentos. As experiéncias dos educandos e
dos educadores interrogam a pedagogia escolar e anunciam que o reconhecimento do saber construido pe-
los sujeitos do processo pedagdgico € essencial ao processo de compreensdo e apropriacdo dos conheci-
mento construidos ao longo da trajetéria humana.
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Abstract

This paper aims to discuss some aspects of the educational practice and of the research on social move-
ments, particularly on the Landless Rural Workers Movement. The intention is to set relations between the
experiences lived in daily life of the social movement and of the permanent settlement and the traits of
schooling life; to demonstrate the possibilities and the challenges of the links between the social movement
educational theory and practice and that necessary to the curricular content comprehension; and to think
about the educational research traits in the social movement. Gohn”s (1992) and Arroyo’ s (2004 a, b) ideas
contributed to the thoughts on social movement educational dimensions and to the analyses of the rural
social movement as an educational one. The social movement educational practice occurs in different fronts,
such as in meetings, in the work cooperative space, in the confrontation either with the State or the land
owners. The educators’ practice involves political capacitation and formation. In the pedagogical documents
produced by the MST, it is implicit the role research plays in the educational practice. The educational pro-
posals are born from the semminars’, meetings’ and events’ records; and it has as starting point in the edu-
cational practice at school, in life and in the productive activities in the permanent settlements. The educa-
tors’ and learners’ experiences question the shooling pedagogy and announce that the knowledge recogni-
tion constructed by the pedagogical process subjects is essential to the comprehension process and to the
approppriation of the knowledge constructed along the human trajectory.
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1. Introducéao

As transformacBes econdmicas, politicas e
sociais vividas pela sociedade brasileira, ao lon-
go do século XX, contribuiram com a emergén-
cia de inimeros movimentos sociais'. Muitos
deles tiveram visibilidade no espaco rural, em
especial na primeira metade do século até inicio
da década de 1960. No espac¢o urbano, uma
infinidade de teméticas deu origem a manifes-
tacOes, organizacbes e movimentos sociais, a
exemplo do Movimento de Moradia, Movimento
da Saude e Movimento na area dos transportes.
A acédo coletiva (passeatas, caminhadas, abaixo
assinados, acampamentos etc) expressa o for-
mato e a organizacdo do movimento social. O
espaco da cidade tem sido o cenario central na
difusdo das bandeiras dos movimentos sociais,
sejam eles rurais ou urbanos.

Tendo presente a idéia de que os movi-
mentos sociais conquistaram espago publico no
final do século XX, e que teméaticas ambientais
e da esfera da identidade foram expressivas,
selecionamos o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) para anélise no traba-
Iho ora apresentado, em funcdo de ser um mo-
vimento que recoloca a questdo agraria no de-
bate nacional e que empreende acdo na esfera
da educacédo, desenvolvendo propostas, produ-
zindo materiais pedagodgicos e desenvolvendo
parcerias. Cabe destacar que, desde o final da
década de 1980 temos empreendido estudos
sobre as escolas localizadas nos assentamentos
e sobre educacdo no MST. No final da década
de 1990 nossa atengdo esteve voltada para a
préatica dos educadores e para aspectos da tra-
jetoria de vida dos educandos, em especial da-
queles envolvidos nos projetos de Educacgdo de
Jovens e Adultos. Desde 2002 temos retomado
as nossas reflexdes sobre a pratica do professor
na escola localizada no assentamento. Portanto,
0 texto serd permeado de idéias cuja origem
pode ser encontrada nos trabalhos de campo
realizados com os sujeitos da Educacdo de Jo-
vens e Adultos e do Ensino Fundamental e Mé-
dio.

A intencdo é discutir a experiéncia dos edu-
cadores na préatica educativa do movimento

! Vide capitulo Movimentos sociais na sociedade brasilei-
ra: lutas de trabalhadores e tematicas sécio-ambientais.
In: SOUZA, M A; COSTA, L.C. Sociedade e Cidadania:
desafios para o século XXI. Ponta Grossa: Editora da
UEPG, 2005.

social, entendendo experiéncia nas palavras de
Thompson (1981, p. 189):

As pessoas ndo experimentam sua pro-
pria experiéncia apenas como idéias, no
ambito do pensamento, de seus procedi-
mentos, ou (...) como instinto proletério
etc. Elas também experimentam sua ex-
periéncia como sentimento e lidam com
esses sentimentos na cultura, como nor-
mas, obrigagfes familiares e de parentes-
co, e reciprocidades, como valores ou (...)
na arte ou nas conviccdes religiosas.

Tomando como referéncia a idéia de
Thompson (1981) sobre experiéncia, queremos
destacar que o estudo envolvendo trabalhado-
res rurais ou urbanos requer uma atengdo es-
pecial para aspectos vividos pelos sujeitos da
pesquisa. Um dos pressupostos centrais do
texto refere-se as trajetérias de vida dos edu-
cadores e educandos no movimento social.
Entende-se que elas permitem pensar as lutas
pela sobrevivéncia e pelos direitos sociais. Enri-
guecem a docéncia quando o educador predis-
pbe-se a aprender, ao lado do ato de ensinar.
Aqui temos uma dimensédo essencial da pratica
educativa que é a pesquisa. Em muitos casos a
pesquisa aparece na pratica educativa como
busca de informagbes sobre determinados as-
suntos. E apenas um comeco da atitude inves-
tigativa. Em outros casos, a pesquisa é expres-
sa em trabalhos de campo no espaco assenta-
mento, propiciando um enriquecimento dos
conteudos escolares, a partir de aspectos Vivi-
dos no local. Nota-se que a pesquisa € uma
atitude entre os organizadores do movimento
social, ndo com as caracteristicas da pesquisa
académico-cientifico, mas com aquelas da pes-
guisa participante com enfoque na participacédo
socio-politica, na busca pela modificacdo das
caracteristicas do espaco local.

Como afirma Arroyo (2004b) “E um avanco
entender as trajetorias sociais dos alunos(as) e
entender suas lutas pela sobrevivéncia. E um
avanco repensar nossa docéncia em funcéo
dessa infancia, adolescéncia e juventude reais”
(p.79).

O repensar da docéncia surge quando um
coletivo retne-se para discutir a educacéo e a
vida na escola, ou quando as vivéncias dos su-
jeitos do processo pedagogico interrogam as
préaticas tradicionais na educacdo. A reflexao, a
comunicacdo, a argumentacdo tornam-se cen-
trais na elaboracdo de novas facetas a pratica



educativa, bem como sdo elementos chaves no
desenvolvimento da atividade investigativa.

Vale lembrar Thompson (1981), de fato os
sentimentos compdem a experiéncia humana.
Os educadores e educandos da reforma agréria
trazem nos rostos os sentimentos vividos no
processo de exclusdo social e trazem, também,
0s sentimentos de vitoria, das conquistas
oriundas da efetiva participacdo nas lutas soci-
ais. Ao educador, cabe ter instrumentais socio-
educacionais que o0 permitam observar - olhar
— 0S sujeitos com 0s quais trabalha. Reconstruir
trajetérias, comunicar-se, inquietar-se, tecer
elaboragBes sobre a vida do trabalhador é uma
tarefa do educador e professor da educacéo na
reforma agraria, bem como daqueles que fazem
a opgdo por uma vertente critica na educacéo.

As imagens que muitos de nds temos sobre
0s educandos nado sdo reais, pois ndo é a ca-
réncia que os identifica, mas a vontade de mu-
dar, participar, efetivar direitos. Muitas vezes o
nosso olhar é direcionado para a valorizacdo da
situacdo de caréncia social, desvalorizando in-
conscientemente a “disposicao para a participa-
¢cao0” que 0s sujeitos apresentam em sua traje-
toria de vida. Os educandos dos assentamentos
da reforma agréria sdo participativos em sala
de aula, a pratica social (na vida e da vida)
gera possibilidade de apresentacédo de questdes
e exemplificagbes na aula.

Durante as entrevistas® realizadas com edu-
cadores e educandos, percebemos a necessida-
de que sentem em contar aspectos da sua vi-
véncia no trabalho, com o predominio para a
expressdo de sentimentos. Seja 0 sentimento
da “falta de oportunidade para a realizacdo dos
estudos na época ideal”, seja o sentimento de
incerteza com “o que fazer na sala de aula”
guando a experiéncia dos educandos da Educa-
¢cdo de Jovens e Adultos possibilita inidmeras
aprendizagens e interroga os saberes dos edu-
cadores. Diante da formacdo deficitaria que
muitos educadores possuem, as incertezas
emergem, pois vivem o desafio do trabalho
com o contetdo e com a organizacdo de estra-
tégias de ensino que possam articular aspectos
da histéria de vida com os contetdos necessa-
rios a cada modalidade de ensino e area do
conhecimento.

2 Cabe ressaltar que este texto origina-se da analise do
conteido de entrevistas realizadas com educandos e
educadores da Educacéo de Jovens e Adultos, nos anos
de 1999 e 2000. Também, das entrevistas realizadas com
educadores das escolas localizadas nos assentamentos,
nos anos de 2003 e 2004.
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De um lado, o educando lamenta a situacéo
de exclusdo escolar e tenta superd-la com o
retorno a escola. De outro, o educador angus-
tia-se com a sua fragil formagdo escolar. Por
outro lado, ainda, ambos estdo no espaco ca-
racterizado pelas riquezas das trajetorias soci-
ais, da cultura, da politica, que quando desco-
bertas propiciam uma aula considerada “satis-
fatoria” pelos educadores; na palavra deles
“uma aula que deu certo”, que houve debate,
interrogacéo, enfim, muita participacdo. Muitas
vezes, 0 educador relata que o aprendizado
para o trabalho com a Educacdo de Jovens e
Adultos foi adquirido na propria sala de aula,
com os educandos. Denuncia-se a fragilidade
com que o0s projetos de EJA, em especial no
campo, sdo desenvolvidos. Denuncia-se, ainda,
a fragilidade dos cursos de formacao de profes-
sores, pois muitos dos formados salientam a
disténcia entre os contetdos da formagdo ad-
guirida e as necessidades da pratica educativa
na escola do campo. Porém, anuncia-se ha
pratica uma possibilidade de organizagdo curri-
cular participativa, em que os educadores sele-
cionam os contelddos e metodologias em con-
formidade com as trajetdrias sociais dos sujei-
tos em questdo. Como diz Arroyo (2004b):

0 que pode ser um pretexto para estreitar
os horizontes do direito a educagdo e do
campo da docéncia esta sendo para tan-
tos docentes mais um motivo para alargar
seus horizontes profissionais e entender a
seriedade e a complexidade, os parado-
xos da universalizacdo da educagdo como
direito. (p.79).

O sentimento da exclusdo escolar fica ex-
presso em cada frase que indica a “desisténcia
da escola, num tempo passado”; a “impossibili-
dade de chegar até a escola, em funcdo da
disténcia e da falta de transporte”; a “dificulda-
de na conquista de um emprego melhor, em
funcdo da exigéncia da escolaridade”, entre
tantas outras caracteristicas que indicam a ex-
clusdo e desigualdade social no Brasil. Muitos
educandos incorporam “a culpa” pelo fracasso
escolar e pela baixa escolaridade; outros reco-
nhecem as deficiéncias nas politicas publicas de
educacdo. Assim, a escuta passa a ser um re-
quisito central na pratica educativa daqueles
gue trabalham com a respectiva modalidade de
educacdo. A escuta e o estudo concomitantes
possibilitam aprofundar o processo educativo
de forma que as aprendizagens da vida possam
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ser relacionadas com o0s conhecimentos ja
construidos por outros Homens, de outros lu-
gares, em outros tempos. O sentido da aula e
da vida na escola estd na possibilidade que os
sujeitos do processo educativo tém de ir para
muito além da aula, ampliar vivéncias, apropri-
ar-se de conhecimentos e, especialmente, de
estabelecer relacGes entre os saberes da vida e
aqueles da escola. Ampliar a “caixa de ferra-
mentas da cultura” € uma exigéncia feita aos
educadores e educandos. Todos querem apro-
priar-se de conhecimentos Uteis para a “sobre-
vivéncia e também para a sua realizacdo plena
como seres humanos” (ARROYO, 2004b, p. 80).

As propostas educacionais oficiais, em espe-
cial das décadas de 1980 e 1990, destacam a
importancia do trabalho com os valores huma-
nos, ética, cidadania, meio ambiente entre ou-
tros temas. Diante delas, torna-se pertinente o
guestionamento sobre os contetdos desenvol-
vidos e apropriados, de fato, no processo de
formacao do professor.

Trabalhando com alunos do curso de Peda-
gogia, é possivel perceber que a formacdo nas
areas especificas do conhecimento é fragilizada
e apressada. Conteudos Histéricos e Geogréfi-
cos, por exemplo, sdo tratados de forma rpida
e com a preocupacdo centrada nas técnicas de
ensino e ndo no desenvolvimento dos conteu-
dos. Os estudantes possuem dificuldades no
tratamento de temas como producdo, circula-
¢do e consumo de mercadorias. Cidade e cam-
po, desde os trés eixos anunciados, possuem
estreita relacdo. Porém, restringe-se a forma-
¢cdo a transmissdo de técnicas de ensino e 0s
conteados ficam reduzidos. Compreender as
relacbes de trabalho, sua divisdo social e a divi-
sdo territorial € fundamental para localizar os
aspectos da realidade cultural, econdmica, soci-
al e politica que os educandos, nas diferentes
modalidades de ensino, trazem para a sala de
aula. A pesquisa é utilizada como técnica de
ensino e ndo como processo que viabiliza a
apropriacdo e construcdo de conceitos e novos
conhecimentos.

Concomitante a formacédo do educador e do
educando, existe a pedagogia dos movimentos
e organizacdes sociais, muitas vezes esquecida
nos bancos escolares, porém presentes na tra-
jetdria dos sujeitos que ocupam os bancos.

O movimento social em questéo, na luta pela
terra, identifica direitos sociais tais como edu-
cacdo. A preocupacdo com as criangas € com o
tipo de escola necesséria a realidade vivida é
notdria nas reunides das liderancas do MST,

especialmente, a partir de 1987. A criacdo de
um Setor de Educacdo congrega a elaboracéo
de materiais didaticos, pedagdgicos e filosofi-
cos, ilustrando uma concepcdo de educacéo
que se faz necesséria para 0 campo. Em outros
textos dedicamos atencdo a trajetéria da edu-
cacdo no MSTS. Portanto, além da pedagogia
das lutas sociais, existe a preocupacdo com a
pedagogia escolar. Os inameros documentos
produzidos pelo movimento social — MST -, os
encontros, seminarios, congressos estaduais e
nacionais dao mostras do quanto se luta pela
efetividade do direito a educagdo. A pesquisa,
embora pouco explicita nos textos, € o principio
da producdo dos documentos e da analise da
realidade educacional dos assentamentos. A
pratica social é o conceito central na elaboragao
de criticas e proposicdo de novas acdes no
campo educacional. Localizar os sentidos das
praticas tradicional e transformadora é desafio
no processo comunicativo empreendido na
construcdo de uma nova maneira de educar e
de decidir na educagéo escolar.

Compreender as relagbes sociais do movi-
mento social que geram educagdo € funda-
mental para visualizar as possibilidades que a
sociedade civil tém construido nas ultimas dé-
cadas. Ainda que no contexto do ideéario neoli-
beral as relacbes sociedade civil e Estado te-
nham sido encaminhas na dire¢do do “enxuga-
mento do Estado via parcerias”, ndo podemos
negar que as parcerias geram, no espago publi-
co, um processo de negociagdo e de aprendiza-
gens acerca do campo da politica. E a pedago-
gia do movimento social produzindo conheci-
mentos culturais, sociais e politicos e, deman-
dando processos de apropriacdo daqueles co-
nhecimentos sistematizados historicamente.

Ao analisar a agdo dos educadores na prati-
ca educativa do movimento social, partimos do
pressuposto tedrico que 0s movimentos sociais
possuem carater educativo (GOHN, 1992 e
1999) e que o movimento social do campo €
educativo (ARROYO, 2004a). O educativo esta
presente nos contetdos curriculares, nos ges-
tos, nas falas, nos documentos e nas relagbes
de trabalho vividas na sociedade e no movi-
mento social. Como diz Bonamigo (2002), no

% Vide volume 2, XII ENDIPE, texto de nossa autoria inti-
tulado “Educagdo do campo: trajetérias, parcerias e prati-
cas pedagogicas”. Curitiba, 2004. Vide Relatério de pes-
quisa do CNPq, de nossa autoria, intitulado “Educacéo do
campo: propostas e praticas pedagogicas desenvolvidas
nos assentamentos organizados no Movimento dos Tra-
balhadores Rurais Sem Terra. Curitiba, agosto de 2004.



titulo de sua obra “Pra mim foi uma escola”. E
uma frase muito comum entre aqueles que
participam do movimento social do campo.

Com a énfase na experiéncia construida no
movimento social, ndo estamos defendendo a
minimizacdo dos conhecimentos cientifico-
culturais reconhecidos, mas sim a problemati-
zacdo e énfase nas especificidades dos sujeitos
do movimento social. Ao contrario das imagens
gue deles podemos ter, como timidos, silencio-
sos, “caipiras”, eles se mostram participativos
na sala de aula; comunicativos com os “estra-
nhos” que chegam nos assentamentos da re-
forma agraria e, perguntam muito.

Foto: Maria Ant6nia de Souza, 1999.

2. Educadores e Educandos: Quando as
relacfes sociais cotidianas ensinam ...

Ao adentrar o espaco da sala de aula,
representada acima, perguntei aos alunos se eu
poderia tirar uma foto. Um dos alunos olhou e
perguntou “vocé vai trazer a foto para nos?”.
Fiquei surpresa com a pergunta, embora a pra-
tica de pesquisa tenha mostrado a necessidade
de sempre retornar as fotos para 0s sujeitos
dela. Pela primeira vez eu ouvia uma pergunta
que se relaciona com a ética no processo de
pesquisa. Eram criancas na idade de 8 a 9
anos. E apenas uma mostra de que as criancas
sdo participativas, rompendo com a imagem
gue muitas vezes é feita delas.

Compreender a pratica educativa dos educa-
dores da Educagdo Fundamental ou da Educa-
cao de Jovens e Adultos requer a recuperacao
de aspectos que fazem o cotidiano do processo
educativo. Podemos enumerar quatro situagoes
iniciais, a saber: 1) trata-se de trabalhadores
que estdo envolvidos num movimento social de
carater de classe. Possuem vinculos estreitos
com a vida na terra, seja como camponés, pa-
rente de camponés, bodia-fria, arrendatario,
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parceiro ou posseiro. O envolvimento com o
movimento social os coloca na situagdo con-
creta da vivéncia da relacdo de forcas com o
Estado e com a classe latifundiaria. Na correla-
cdo de forcas aprendem o lugar do politico na
politica e as estratégias na esfera da negocia-
cdo politica. Aprendem que nem sempre 0S
direitos sociais sdo garantidos e que a igualda-
de e liberdade presente no texto constitucional
possuem faces com acentos na desigualdade
social. As criangas, que ndo participaram do
momento da ocupacgdo da terra, escutam e Vvi-
vem a retrospectiva da luta na fala dos adultos.
2) os trabalhadores viveram no rural, foram
para as cidades e retornaram a situacdo de
moradores do espaco rural. Viveram a situacéo
de exclusdo escolar e tentam recuperar um
direito social. Lutam pela escola para os filhos e
por uma educacdo que possibilite a ampliacédo
da leitura de mundo e do acesso ao processo
de letramento. llustram nas suas falas a situa-
cdo da “falta de oportunidade no passado” e,
agora, diante da possibilidade de estudo, sen-
tem-se com coragem para agarra-lo, como di-
zem. 3) A vida é uma escola para cada um dos
trabalhadores rurais envolvidos no movimento
social. Aprendem a observar a propria situacdo
no mundo e o quanto a atitude coletiva pode
contribuir para mudar uma situagédo, uma reali-
dade. Um exemplo € a situacdo de assentado
guando comparada com a situacdo vivida, an-
teriormente, no acampamento. As criangas nas
escolas costumam desenhar a vida no acam-
pamento, nos trabalhos escolares, em cores
escuras, ilustrando incertezas, medo, tristeza.
llustram a vida no assentamento em diferentes
cores, chamando a atencdo para a visibilidade
de um mundo diferente, alegre, onde as brin-
cadeiras, a infancia tem lugar especial. O tem-
po e 0 espaco nem sempre possuem o0s limites
do espaco urbano. A liberdade e a criatividade
tém lugar nas pequenas brincadeiras e brin-
guedos construidos com os materiais disponi-
veis em cada lugar. 4) Sdo trabalhadores que
quando chegam a escola questionam o sentido
dos contetdos que sdo transmitidos de forma
descolada da realidade. Trata-se da trajetoéria
humana questionando os conteudos construi-
dos socialmente.

O grande desafio dos educadores esta no
conhecimento da trajetoria de vida e dos pro-
cessos sociais contraditérios experenciados. A
atitude de investigacdo constante pode garantir
a proximidade com tais conteudos e aprendiza-
gens da prética social.
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Em Imagens Quebradas, Arroyo (2004b), ao
falar de “educandos, sujeitos de direitos”, pro-
blematiza a imagem que temos dos alunos da
escola publica. A imagem de “aluno carente”,
expressa nas falas de professores e, portanto,
na organizac¢do do trabalho pedagdgico. O au-
tor cita que:

A condicdo de sobreviventes, de carentes
€ tdo marcante na visdo que temos da
infancia-adolescéncia popular que essa
imagem com que convivemos has escolas
publicas nos impede de reconhecé-las
como sujeitos humanos sociais, culturais,
em formacgdo. A palavra carente tdo usa-
da no discurso pedagdgico, escolar é re-
veladora de que sO conseguimos ver 0s
alunos populares pela caréncia, pelo
avesso. Uma visdo negativa que condicio-
na uma pedagogia negativa no sentido de
negar-lhes seu direito a educacdo em
nome de torna-los menos carentes”
(2004b, p. 78).

Relatos de educandos nos permitem visuali-
zar a situacdo em que se encontra a educacéo
do campo e os desafios enfrentados pelos edu-
cadores, que muitas vezes sdo trabalhadores
com o minimo de escolaridade, porém com
significativo aprendizado a respeito da vida e do
humano. Isto ndo justifica a auséncia de profis-
sionais formados para o trabalho com a Educa-
cdo de Jovens e Adultos, pelo contrario, € uma
dendncia com relacdo a precariedade na forma-
¢do dos mesmos e fragilidade na infra-estrutura
educacional. O trecho abaixo ilustra aspectos
da trajetéria do educando:

A vida exige, hoje, que a gente participe.
N&o tive oportunidade quando era crian-
¢a, mas agora eu tenho chance, por isso
tenho que participar. Era as mulheres que
iam mais para a aula, 0s homens nao vao
para a aula ou por vergonha ou por achar
gue ja sabem tudo. O que falta mesmo €
boa vontade, tempo sempre encontra. Eu
tinha nené novinho e ia para a aula. As
aulas dos adultos acabaram aqui, quando
0 pessoal se espalhou. Quando era na
sede o pessoal vinha, depois ficou muito
longe, ndo tinha 6nibus, ai ficava muito
dificil. O MST é que se preocupou com a
educacdo aqui no assentamento, sempre
estavam aqui discutindo, dizendo que era
necessario que o povo participasse (...)

ndo € sO porque ganhamos terra que te-
mos que parar. (Educanda, projeto de
Educacdo de Jovens e Adultos, outubro
de 1999).

Ao menos trés elementos podem ser desta-
cados na fala: a necessidade que a sociedade
contemporanea impde em termos do saber
educacional e, portanto, a necessidade de par-
ticipar; falta de oportunidade para ir a escola,
na idade correspondente a cada ano escolar e o
envolvimento de um movimento social na luta
pela educagao.

Nos anos de 1990 o MST empreendeu, nos
assentamentos, uma campanha objetivando a
Educacdo de Jovens e Adultos, demandando e
participando de parcerias do tipo convénios
com o0s governos estaduais e federal, em espe-
cifico no final de 1990. Foram criados Progra-
mas de Educacédo de Jovens e Adultos, a exem-
plo do Programa Nacional de Educacdo na Re-
forma Agraria (PRONERA).

A prética dos educadores nos programas de
Educacdo de Jovens e Adultos, em especial no
PRONERA, foi gerada e influenciada pela dina-
mica do movimento social e pelas caracteristi-
cas do encontro (parceria) estabelecido entre
movimento social, universidade e Estado. Qua-
tro aspectos podem ser destacados na pratica
dos educadores, na experiéncia de formacéo e
préatica dos educadores:

O primeiro relaciona-se as influéncias rece-
bidas no processo de capacitacdo dos educa-
dores, desenvolvido a partir de ciclos, caracteri-
zados por encontros realizados ao longo do
ano/projeto* com a presenca de todos os edu-
cadores e duracdo de 4 a 7 dias, e oficinas
constituidas de encontros realizados nos as-
sentamentos, reunindo grupos de educadores,
por regido de abrangéncia do projeto. Entre um
e outro momento havia estagiarios bolsistas
acompanhando a acdo dos educadores nos
assentamentos. Participavam do planejamento
das atividades e desenvolviam estratégias de
estudos individuais e em grupo. No processo de
capacitacdo, a trajetéria de vida sempre foi o
ponto de partida para o desenvolvimento dos
conteudos. Os educandos de EJA sdo participa-
tivos e demonstram a sede de conhecimentos.
Trata-se da intencdo de “encher ainda mais a

* Estamos fazendo referéncia ao projeto de extensédo

coordenado pela UFPR, no contexto do PRONERA, na
regido sul do Parana, no periodo de 1998-2002.



caixa de ferramentas da cultura”, como diz Ar-
royo (2004b).

O segundo diz respeito as trocas e aquisicdo
de conhecimento no processo de capacitacao.
Os contetdos eram selecionados a partir da
identificacdo de Temas Geradores, a exemplo
de terra, trabalho, assentamento, reforma
agraria e cultura. Conteudos especificos das
areas do conhecimento eram localizados nos
Temas Geradores. Textos e atividades eram
elaborados pela equipe de professores envolvi-
dos no processo de capacitacdo. E possivel citar
a metodologia utilizada no trabalho com a
“Trajetoria de Vida” dos educadores da EJA. Os
conceitos de migracéo, propriedade e expropri-
acdo da terra foram problematizados a partir da
exposicdo das trajetérias de vida no rural, em
diferentes atividades produtivas e relacdes de
trabalho, a migracdo para a cidade, o desem-
prego, O ingresso no movimento social, o
acampamento, o0s despejos violentos, as mor-
tes, a conquista do assentamento e a busca
pela sobrevivéncia na terra conquistada. Os
educadores estudaram e vivenciaram os dile-
mas do trabalho com os Temas Geradores, a
necessidade do planejamento, a importancia do
conteudo e o seu sentido social.

O terceiro aspecto envolve a pratica educati-
va entendida como prética social, cujas faces
possuem acento na escola e no movimento
social. Os educadores da EJA nos assentamen-
tos questionam o sentido dos conteudos apre-
endidos, questionam as caracteristicas ideol6gi-
cas dos materiais didaticos. Enfim, a pedagogia
do movimento social desperta a atencdo para
0s aspectos ideoldgicos presentes no material
didatico; torna os educandos participativos e
inquietos com o0s objetivos do que fazem, para
que fazem e o que querem fazer na escola.

O quarto aspecto envolve a pratica social no
movimento e na relagdo com 0S parceiros.
Existe 0 momento da elaboracdo da mistica do
movimento. E um momento de experiéncia co-
letiva no planejamento, desenvolvimento e en-
volvimento das pessoas. Um exemplo é a misti-
ca “O Brasil que temos e o Brasil que quere-
mos”, em que os trabalhadores ilustram — na
expressdo coletiva, via dramatizacdo — as ca-
racteristicas do Brasil, em especial os numeros
referentes a desigualdade e exclusdo social e
ilustram as caracteristicas do Brasil idealizado,
com menor concentracdo de renda e proprie-
dade. A mistica expressa conscientizacao politi-
ca, o coletivo como espaco educativo e coope-
rativo e a construcdo da identidade social e
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politica no movimento social. Na sala de aula, a
mistica envolve educadores e educandos, insti-
ga os questionamentos e desperta a atencéo
para os temas em discussao.

A pratica educativa construida no movimento
social apresenta as angustias do educador,
tanto no processo de formagdo quanto no coti-
diano da escola. A busca de sentidos para o
gue se estuda e para o0 que se pretende ensinar
parece ser uma constante na vida do educador.

Arroyo (2004a) destaca que 0 movimento
social do campo é educativo:

A escola é mais um dos lugares onde nos
educamos. Os processos educativos
acontecem fundamentalmente no movi-
mento social, nas lutas, no trabalho, na
producdo, na familia, na vivéncia cotidia-
na. E a escola, o que tem a fazer? Inter-
pretar esses processos educativos que
acontecem fora, fazer uma sintese, orga-
nizar esses processos educativos em um
projeto pedagdgico, organizar o conheci-
mento, socializar o saber e a cultura his-
toricamente produzidos, dar instrumentos
cientificos-técnicos para interpretar e in-
tervir na realidade, na producdo e na so-
ciedade. (p.78).

Barros (2001, p. 20) traz a fala de uma pro-
fessora de pré-escola, numa escola nucleada:

Quando comecei estudar o Magistério
ainda ndo trabalhava na Escola, ndo era
ainda professora do Ensino Fundamental.
Para mim n&o tinha nada a ver o que es-
tudavamos. Falavam o tempo todo de cri-
ancas, de Escola. Nao entendia porque
era necessario tudo aquilo, ndo cansa-
vam. Quando me chamaram para traba-
Ihar como professora meu estudo deu um
salto. Tudo o que diziam comecava a fa-
zer sentido, e que sentido pois como néo
me interessava ndo havia prestado muita
atencdo. Minha falta de experiéncia e a
deficiéncia que tinha com as criangas me
abriu os olhos.

Nas duas citacdes fica expressa a funcéo da
escola em termos da socializacdo do conheci-
mento e da cultura historicamente produzidos.
O depoimento da professora mostra que a
apreensdo do contetdo ocorreu quando conse-
guiu estabelecer rela¢des entre o vivido na pra-
tica educativa e o vivido na sala de aula, no
processo de formacdo académica. As vezes é
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preciso auxilio para que os olhos sejam abertos.
Trata-se da preocupagdo com o processo de
aquisicdo, apreensdo dos conhecimentos, ca-
bendo ao professor o desafio de possuir a cla-
reza dos contetdos e a firmeza no relaciona-
mento com os alunos e na escolha das técnicas
de ensino.

O educando busca sentidos para os conteu-
dos que séo trabalhados na escola. As criancas
e adolescentes, no seu dia-a-dia, aprendem
fazendo as tarefas de casa e da producéo agri-
cola. Desenvolvem o sentido da responsabilida-
de, compromisso e conhecem a dindmica do
trabalho na lavoura. Suas trajetorias ndo ex-
pressam a caréncia imaginada por muitos edu-
cadores. Indicam a pratica social, a rotina do
trabalho rural, a observancia das relacGes de
trabalho, a criatividade na construcdo de brin-
quedos e brincadeiras. Nossas imagens da es-
cola publica é que carecem de sentidos. A des-
coberta dos significados representa um avancgo
para o processo de compreensao e apropriacdo
dos conhecimentos.

A experiéncia de uma educadora de Jovens
e Adultos mostra a dindmica da vida escolar
dos educadores e dos educandos, nos assen-
tamentos:

No comego eu estava dando aula na es-
cola. Muitos alunos ndo iam porque néo
enxergavam, durante a noite. Outros nao
iam porque ndo tinha com quem deixar
as criancas, tinha que dar banho, fazer
janta, marmita para o marido levantar
cedo para trabalhar. Foi ruim, eu conver-
sei com eles; fui de casa em casa para
conversar e pedi qual era o horario que
eles tinham para estudar. Eles pediram
que fosse durante o dia. Mas, de dia eles
também nédo tinham tempo para ir a es-
cola, pois tinham que cuidar da casa.
Entdo, comecei ir dar as aulas nas casas.
Vou de casa em casa e dou duas aulas
por dia... (educadora de Jovens e Adul-
tos, 1999).

A retomada dos estudos ndo é tarefa facil
para os trabalhadores que estiveram muito
tempo fora da escola. Sentimentos do tipo
“vergonha” sd8o comuns entre 0S jovens e
adultos. A dificuldade para enxergar — um pro-
blema de saude publica — esteve presente em
todas as entrevistas realizadas com educadores
e educandos. Organizar um horério para ir as
aulas é tarefa desafiadora para os educadores e

educandos. A alternativa encontrada pela edu-
cadora foi dar aulas nas casas, porém a distan-
cia entre uma casa e outra é apontada pela
mesma. A gratificacdo é visivel na fala dos edu-
candos que demonstram a satisfacdo no apren-
dizado da escrita do préprio nome e nas pri-
meiras contas feitas com a educadora. Os ros-
tos, os olhares dos educandos nos emocionam
e despertam para 0 pensar a nossa atuacao
como educador. A expressdo do educando in-
terroga a pedagogia, interroga o sentido da
escola.

A interrogacdo da pedagogia escolar, pelos
educandos do movimento social, ocorre em
funcdo de que a vivéncia no movimento social é
toda permeada por dimensdes educativas e por
aprendizagens decorrentes dos trabalhos nos
grupos. Podemos citar duas dimensfes da pra-
tica educativa e da aprendizagem no movi-
mento social:

1) A primeira delas se d4 no espago coleti-
Vo das reunibes realizadas pelas liderangas do
movimento social com o0s trabalhadores Sem
Terra. Sao reunides que possibilitam a trans-
missdo de informacgdes, hum primeiro momen-
to; o debate acerca do conteudo exposto (in-
formado); o confronto entre opinides diversas;
a atitude de argumentacdo de idéias, mas aci-
ma de tudo, podem propiciar o exercicio da
“fala”, o expressar-se num espago publico. Tais
acoes desencadeiam o processo de aprendizado
politico dos direitos dos individuos como cida-
ddos, uma vez que cria o conflito entre os va-
lores presentes no imaginario do trabalhador
(por exemplo a idéia de propriedade e sua into-
cabilidade), a realidade vivida e a possibilidade
de participacdo num movimento social, este
visto como um caminho para a conquista de um
espago para morar, trabalhar e alimentar. O
conflito, acrescido das informacdes sobre a si-
tuacdo agraria no pais e sobre a concentracdo
de renda, possibilita o pensamento a respeito
dos direitos sociais, garantidos na legislacéo,
dentre eles a educacao, saude, trabalho, mora-
dia, para lembrar alguns. Assim, a trajetoria
dos educandos, quando participam da EJA,
permite questionar o sentido dos conteudos
trabalhados com eles. Permite interrogar a fun-
cdo social da escola e da educacdo. Permite
interrogar e anunciar quais os objetivos que a
escola deve atender.

Existem ainda, no espaco coletivo, 0s grupos
de jovens, grupos de mulheres, times de fute-
bol, grupos coletivos e semi-coletivos de produ-
cdo, associacdo de produtores entre outros.



Nestes espacos € possivel constatar o desen-
volvimento da aprendizagem e o exercicio de
praticas que capacitam os individuos para o
trabalho em grupo, ou como prefere Gohn
(1999) “educacéo para a civilidade”. Os grupos
de jovens, por exemplo, organizam diversas
atividades, dentre elas a producéo teatral. Os
grupos de mulheres discutem a sua participa-
¢do no contexto da producdo agricola, as rela-
¢des de poder, organizam atividades econdmi-
cas no grupo (corte costura, pintura, producéo
artesanal etc). Também, o espaco da producao
faz parte da dimensdo coletiva, constituem-se
COmO espagos experimentais, uma vez que
inUmeras atividades e estratégias de organiza-
¢do da producdo agricola sdo pensadas a partir
da experiéncia cotidiana.

A segunda dimenséao relaciona-se aos espa-
¢os educativos com intencionalidade de capa-
citacdo e formacédo educacional ndo-formal. Por
exemplo, os cursos de formacdo e capacitacdo
dos trabalhadores para as atividades agricolas,
agropecuarias, agroindustrias e agroecolégicas.
Neles ha a aprendizagem de habilidades e/ou
desenvolvimento de potencialidades organizaci-
onais. Nos assentamentos sdo organizados cur-
sos oriundos de parcerias com universidades e
Organizagbes Nao-Governamentais. Tais cursos
possibilitam o aprendizado de novas formas de
producdo na agricultura; utilizagcdo de técnicas
que possam otimizar o trabalho com determi-
nadas culturas (a exemplo da produgdo orgéani-
ca realizada em estufas); possibilitam o apren-
dizado de aspectos administrativos; a organiza-
¢do do trabalho em cooperativas etc. Assim,
nestes cursos, elaborados a partir da demanda
e necessidade dos trabalhadores, as relagbes
de trabalho vao sendo repensadas, assim como
a triade “producgdo-circulagdo-consumo”. Aos
poucos, os procedimentos tradicionais e o en-
volvimento com culturas cuja rentabilidade é
baixa vé@o desaparecendo e possibilitando a
introducdo de atividades que atraem os jovens
para a agricultura, como € o caso da producéo
de frutas e verduras organicas, que necessita
de mao-de-obra em maior quantidade do que
aquelas culturas mecanizadas, tais como pro-
ducdo de milho, feijdo e soja, para citar alguns.
Destaca-se, como parte da segunda dimensao,
0 aprendizado de contetdos escolares em es-
pacos, tempos e metodologias diferentes da-
queles utilizados no espaco formal. E possivel
visualizar tal dimensédo da educacdo nos cursos
de educacéo de jovens e adultos, desenvolvidos
em parceria com universidades, principalmente
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nos dias atuais, no contexto do Programa Naci-
onal de Educacgdo na Reforma Agréria.

No assentamento, as reunides sdo permea-
das pela busca de solu¢do para problemas en-
frentados no cotidiano, tais como a melhoria da
gualidade e quantidade de produtos; as cultu-
ras mais adequadas para 0 momento econdmi-
co e politico vivido pelo pais. As rela¢Bes de
trabalho sdo construidas no espaco assenta-
mento a partir do redimensionamento das ex-
periéncias vividas anteriormente, das necessi-
dades existentes no grupo de trabalhadores e
daquelas relacionadas ao mercado.

As interrogacfes que os educandos e educa-
dores provocam quando estdo na situacdo de
aprendizes na escola, sdo oriundas da pratica
social educativa vivida no cotidiano, nas rela-
cOes sociais entre os préprios trabalhadores;
entre eles e os mediadores e assessores do
movimento social; entre este e o Estado.

No ambito do movimento social e do assen-
tamento rural encontramos formatos hibridos
de processos pedagogicos. Existem préticas
autoritarias caracterizadas pela transmissao de
conteudos ja elaborados tanto para os educan-
dos em situacdo de educagdo formal, quanto
para os assentados no contexto de cursos de
formacdo politica ou técnica, por exemplo.
Existem praticas que se direcionam para a
construcdo de atitudes democréticas, tais como
as experiéncias de educadores que se desafiam
a trabalhar nas escolas rurais e inovam o tra-
balho pedagoégico em sala de aula. Existem
praticas que possuem caracteristicas tanto au-
toritarias quanto democréticas, demonstrando
gue ha um processo transitdrio no campo pe-
dagdgico, que as atitudes menos autoritérias
sdo apreendidas tanto por educadores quanto
pelos educandos no espaco educativo vivido.

Se adotarmos a idéia de Santos (2000), de
gue estamos numa transicdo paradigmatica,
ndo podemos deixar de apontar a “fronteira”
como uma forma privilegiada de sociabilidade,
como escreve 0 préprio autor. “Quanto mais a
vontade se sentir na fronteira, melhor a subje-
tividade podera explorar o potencial emancipa-
torio desta” (p.347). Num contexto de movi-
mento social, de assentamento rural, de recria-
cdo de um modo de vida, as idéias apresentam-
se ora como reproducdo de experiéncias ja vi-
vidas, ora como inovagdo e proposicdo de no-
vas atitudes, tais como a dimenséo coletiva do
trabalho, seja agricola ou educativo. A inovacgao
é realizada tanto por aqueles que compartilham
de teorias criticas quanto por aqueles que,
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imersos em seu cotidiano e nas idéias paradig-
maticas dominantes, conseguem criar alternati-
vas consideradas inovadoras. Ndo falamos da
fronteira geogréfica, mas da fronteira enquanto
locus de producdo de novos conhecimentos.
Nestes termos, a vida na fronteira é permeada
por angustias e conflitos.

Santos (2000) aponta as principais caracte-
risticas da vida na fronteira: “uso muito selecti-
vo e instrumental das tradi¢cOes trazidas para a
fronteira por pioneiros e emigrantes; invencgao
de novas formas de sociabilidade; hierarquias
fracas; pluralidade de poderes e de ordens juri-
dicas; fluidez das relagfes sociais; promiscuida-
de entre estranhos e intimos; misturas de he-
rangas e invencdes” (p. 347).

Os professores das escolas de assenta-
mentos rurais estdo no front propicio para o
desenvolvimento de processos educativos pro-
blematizadores, haja vista a riqueza de experi-
éncias em termos da participacdo em lutas so-
ciais, vividas pelos sujeitos presentes na escola.
O aprendizado politico € muito significativo e
presente no cotidiano dos alunos e da comuni-
dade do assentamento rural. Os professores
sdo desafiados a continuarem trabalhando
numa concepgao transmissora de conhecimen-
tos ou a langarem-se em processos investigati-
VvOs que propiciem a ampliacdo de seus conhe-
cimentos e elaboracdo de novas estratégias
educativas.

3. Quando a pesquisa possibilita o desen-
volvimento de uma pratica educativa cri-
tica?

Retomar as reflexdes de Freire, Kosik e
Vézquez sobre a préxis seria fundamental para
a compreensdo do que chamamos de pratica
educativa critica. Ela localiza-se no contexto da
educacdo dialégica ou problematizadora con-
forme denominado por Freire (1987), na qual
professor e alunos séo sujeitos ativos do pro-
cesso educativo; os conteudos séo investigados
a partir da realidade, com o intuito de elaborar
articulacdes que possibilitem a apropriacdo de
conhecimentos socialmente e historicamente
construidos, bem como a elaboracdo de novos
conhecimentos. Trata-se da pratica educativa
“criativa”, na qual criacdo e transformacdo fa-
zem parte do processo educativo.

O principio central da pratica educativa criti-
ca e da pesquisa como constru¢do de conheci-
mentos é a participa¢do — no plano individual e
coletivo. A atitude de participacdo nédo se des-

envolve repentinamente, pois faz parte de um
processo de busca de identidade e de perten-
cimento ao grupo de educadores. Além delas, o
desenvolvimento da participacéo efetiva requer
0 rompimento com a rotina fragmentaria, hie-
rarquica e heterogénea caracteristicas do coti-
diano.

Na préatica educativa nas escolas localizadas
nos assentamentos percebe-se dois grandes
desafios: a formacéo precéaria do educador para
a préatica docente no espaco rural e a pesquisa
como “coleta de informacdes”. Uma caracteris-
tica central na pratica de alguns educadores é a
“disposicdo para fazer”, contrastando com a
rotina e acdo de muitos colegas que ndo alme-
jam mudancas.

Nos projetos de EJA e nas praticas educati-
vas que acompanhamos nas escolas, foi possi-
vel constatar que a atitude de inquietacdo e o
envolvimento de muitos educadores na busca
por mudancas, fazem a diferenca na construcéo
de uma cultura escolar diferenciada da tradicio-
nal. Escolas cuja participacdo dos pais € mar-
cante e escolas com projetos escolares premia-
dos fazem a diferenca e demarcam terreno
diante daquelas que organizam-se tecnocrati-
camente.

Os educadores da EJA apreenderam a im-
porténcia da sua prépria acdo na transformacao
de determinadas situagOes; perceberam a ne-
cessidade de estudo continuo para que a edu-
cacdo tenha uma caracteristica motivadora e
desperte o interesse dos educandos. A frase
“Eles querem aprender mais do que ja sabem,
mas a vezes eles sabem mais do que nos” é
uma constante entre os educadores que ndo
tém formacao especifica para a EJA. Angustia,
ansiedade e vontade sdo caracteristicas do
educador envolvido com a EJA.

Entre os professores das escolas, nota-se v/i-
cios da formacdo e outros da rotina escolar. A
pratica educativa criativa ndo é predominante
nas escolas, mas marca presenca. Existem
projetos escolares, organizados por professo-
res, direcdo e comunidade local que possibili-
tam a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos
e da propria comunidade. Sdo projetos que
tratam da histéria de vida dos assentados e da
histéria do assentamento; projetos que discu-
tem alimentacdo e producdo agroecologica;
projetos que envolvem diferentes profissionais
nas atividades escolares, a exemplo do agr6-
nomo que atua no assentamento.

Na maioria das escolas fica perceptivel que
0s conteudos escolares resumem-se a livros



didaticos ou manuais oferecidos pelas secreta-
rias municipais de educacédo. Os conteudos es-
colares deixam muito a desejar em relacdo aos
conteudos aprendidos na escola da vida. S&o
duas ideologias em confronto: a da cultura es-
colar sustentada nas orientacdes oficiais e
aquela centrada na pratica do movimento soci-
al. O professor sente-se ameacado dos dois
lados: em relagdo ao Estado e em relacdo ao
movimento social. Fazer escolhas exige conhe-
cimento. Uma prética critica, criativa, estara
fundamentada numa opcdo/ argumentacao
coerente pedagdgica, politica e filosoficamente.

Por fim, é possivel afirmar que quando a
pratica social inquieta, a pesquisa pode tornar-
se um caminho para o desenvolvimento de uma
pratica educativa critica. Quando o cotidiano
ou a acdo dos educandos /ncomoda, € possivel
pensar que a pratica educativa esta sendo
gquestionada e que outros caminhos podem ser
buscados. A opc¢do requer argumentacdo e po-
sicionamento politico, requisitos de toda pratica
criativa.

4. Consideracfes Finais.

Os estudos tém mostrado que a pratica edu-
cativa se manifesta e € manifestacdo das rela-
¢bes que ocorrem no cotidiano da escola do
assentamento rural. Existe um conflito visivel
entre as propostas educacionais oficiais e
aquelas que estdo em construgdo e em situacédo
de experiéncias no movimento social. Os edu-
cadores, na pratica educativa do movimento
social, interrogam a sua propria acdo e a sua
situacdo no mundo. Sentem a necessidade de
estabelecer relagbes entre 0 mundo da vida dos
educandos (e das suas proprias) e os conteu-
dos curriculares. A educacdo do campo, em
construcdo, vem questionar a pratica educativa
que se apresenta distanciada das relacdes de
trabalho e de vida dos sujeitos do processo
pedagdgico. Educadores e educandos manifes-
tam a intencdo e necessidade de uma educacgao
que tenha estreita relagdo com as matrizes
culturais dos seus sujeitos e com as relacdes
sociais e de trabalho vividas no cotidiano. E a
busca do sentido para o que se aprende e para
0 que se ensina. O sentido estd no conheci-
mento e reconhecimento das caracteristicas do
mundo da vida dos educandos e dos educado-
res; entre o mundo da pedagogia escolar e o
mundo da pedagogia dos movimentos sociais.

As trajetorias dos educandos e dos educa-
dores permitem questionar a imagem que te-
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mos dos sujeitos do campo e do movimento
social em questdo. Eles apresentam elementos
para que possamos superar a imagem de ca-
rente e valorizar as suas trajetdrias sociais na
luta pelos direitos sociais. Permitem questionar
0s conteudos que trabalhamos com eles e o
sentido da nossa bagagem cultural. Quais co-
nhecimentos necessitamos para fazer a ponte
entre os saberes oriundos das trajetorias sociais
e os conhecimentos que consideramos perti-
nentes para o processo pedagogico? Eles pro-
vocam inquietacdes em nos educadores, no
sentido de nossa agdo e na propria concepcao
que temos da escola publica e da educacdo no
seu sentido amplo. Por fim, as trajetorias dos
educandos e educadores nos inquietam sobre o
sentido da escola como “direito social e huma-
no”. Nos inquietam sobre “o que temos feito
nas salas de aulas?”.
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