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REFLEXOES SOBRE LETRAMENTO CRITICO PARA A
DOCENCIA EM MATEMATICA EM CURSOS DE FORMACAO
DE PROFESSORES
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Resumo

Neste artigo busca-se re-significar o termo letramento contemplando-o no processo de formagéo de professores
para ensinar matematica. Apds definir o termo letramento critico para a docéncia em matematica, apresenta-se
uma analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Pedagogia,
ambos da UEPG. Indicam-se as diferentes possibilidades de interpretagéo dos Projetos Pedagdgicos dos referidos
cursos, destacando-se aspectos que podem comprometer ou consolidar um letramento critico para a docéncia em
matematica.

Palavras-chave: Formacao de professores. Letramento para docéncia. Licenciatura em Matematica. Pedagogia.

Abstract

The present study aimed at searching for a new meaning to the term literacy in the process of Math teacher educa-
tion. After defining the term critical literacy for the teaching of Math, the study aimed at analyzing the Political Pro-
jects of Math Teacher Education Courses. Special attention was given to the Political Projects of Math and Pedagogy
Teacher Education Courses from the State University of Ponta Grossa (Brazil). Not only the course contents but also
the National Guidelines for Teacher Education Courses were examined from a critical literacy perspective. In addi-
tion to the Political Projects of Teacher Education Math Courses, the profile of the future professional that will act in
Basic and Higher Education was analyzed. The outcomes demonstrate that there are different interpretations of the
Political Projects of the courses that can either compromise or consolidate critical literacy for the teaching of Math.
Keywords: Initial teacher education. Training for teaching. Mathematics Initial teacher education. Pedagogy.

que as avaliagbes nacionais e internacionais? a ele
se referem, ao avaliar as competéncias dos alunos
em relacao a leitura e escrita, a matematica e as ci-
éncias. Leituras mais aprofundadas nos permitiram
pensar numa possibilidade de re-significagdo do

Introducéo

A luz do que consideramos ser um letramen-
to critico para a docéncia em matematica, nosso
objetivo, no presente artigo, € o de refletir sobre

a formagdo do professor que ensina matematica,
procurando responder as seguintes questdes: que
competéncias sao necessarias para um letramento
critico quanto a docéncia em matematica na edu-
cacgao basica? Que saberes docentes, na area da
matematica, sdo construidos pelos académicos nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura
em Matematica, ambos da Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG)?

Para situarmos o contexto que nos inspirou a
debater essas ideias, reportamo-nos a pesquisa que
vimos desenvolvendo'. Nos diversos encontros que
tém sido realizados no ambito da pesquisa, foram
travadas discussdes sobre os referenciais tedricos
que possibilitariam contemplar o processo de ensi-
no e aprendizagem de competéncias docentes. Um
desses referenciais recaiu sobre letramento, visto
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termo, transportando-o para o processo de ensino-
aprendizagem de competéncias docentes.

Em relacado aos procedimentos de busca de
informagdes qualitativas, concluimos pela necessi-
dade de proceder com a analise dos Projetos Pe-
dagogicos dos Cursos (PP) que nela estdo contem-
plados — Pedagogia, Historia, Biologia e Matematica
— com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagéao de Professores da Educagao Basi-
ca — DCNs (BRASIL, 2002a)® e nas DCNs especifi-
cas de cada curso.

Faremos um recorte, nesse estudo, para os
Cursos de Licenciatura em Matematica e Licencia-
tura em Pedagogia, ambos da UEPG. Os resultados
encontrados, oriundos das analises feitas, serao dis-
cutidos em relagdo ao que consideramos um letra-
mento critico para a docéncia em matematica.

" Trata-se da pesquisa sobre “Ensino e aprendizagem da competéncia docente em licenciandos no contexto das mudancgas nos cursos de
Licenciatura”, que vem sendo desenvolvida por cinco professores do PPGE/UEPG, com o apoio do CNPq (Edital Universal 02/2006).

2 PISA, por exemplo.
3 Parecer CNE/CP 009/2001.
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Ao procedermos com essas analises, procu-
raremos evidenciar o que esta explicitado no Projeto
Pedagoégico de Curso da Licenciatura em Matema-
tica (PPCLM) e no Projeto Pedagogico de Curso da
Licenciatura em Pedagogia (PPCLP), no que se re-
fere aos diversos saberes, competéncias, habilida-
des, perfis que contemplam o processo de formacao
inicial do futuro profissional da Educacdo Matemati-
ca e a relagédo desses elementos com o letramento
critico.

Procuraremos, também, contemplar a inter-
pretacdo dada as Diretrizes Curriculares Nacionais
referentes aos cursos de Licenciatura em Matemati-
ca (DCNLM)*e Licenciaturaem Pedagogia (DCNLP)®
para a elaboragéo dos projetos pedagdgicos desses
cursos e, como consequéncia, buscaremos inter-
pretar essas DCNs a partir de nosso entendimen-
to sobre o letramento critico. Verificaremos, ainda,
a luz das orientagdes presentes nas DCNs para a
elaboracdo de cursos de formacao de professores,
se as reformas curriculares efetuadas nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos ocorreram para atender a
construgdo das competéncias docentes necessa-
rias, e em que medida elas se aproximam, ou se dis-
tanciam, de tal concepgao de letramento critico.

Letramento para a docéncia em Matematica:
ressignificando o termo

Freire (1986), ao nos dizer que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, revela que
muito antes de aprender a ler o texto, a pessoa ja
faz leitura do contexto em que vive. Essa premissa
basica freireana nos remete a pensar num proces-
so de formacgao de professores que vise a leitura de
mundo e a sua tomada de consciéncia, possibilita-
das, em nosso entendimento, pelo processo de le-
tramento critico para a docéncia. O termo letramento
precisa, no entanto, ser ressignificado e, ao mesmo
tempo, transportado para o processo de formacao
de professores, visto que esse processo compreen-
de aprendizagens especificas para o exercicio da
docéncia, ultrapassando uma simples alfabetizacao
relativa as competéncias e habilidades necessarias
para o exercicio profissional.

Entre outras coisas, o letramento reivindica,
do futuro professor, uma leitura critica do fenébmeno
educacional, no mesmo sentido atribuido por Freire
(1986), ao apontar so ser possivel a leitura critica de
um texto quando ha uma compreensao das relagbes
que existem entre o texto e o contexto. O letramento
implica, ainda, um comprometimento do professor
com uma educagao emancipatoria de seus alunos.

4 Aprovado pelo Parecer CNE/CES n® 1.302/2001 e Parecer CNE/
CES n° 3/2003.

5 Aprovado pelo Parecer CNE/CP n°5/2005 e Parecer CNE/CP
n° 3/2006.

Discussdes académicas sobre processos de
formacgao de professores acabaram por culminar em
mudancgas nos cursos de formacao de professores
em todo pais, as quais, por exigéncias legais, séo
contempladas em documentos oficiais como, por
exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, as
DCNs para a Formagéo de Professores, as DCNs
de cada curso, entre outros. Ao analisar as DCNs
com base em um letramento critico para a docéncia,
€ possivel destacar o ponto central que relaciona a
qualidade da formagao a um curriculo centrado em
competéncias que, por sua vez, também norteiam
as reformulacdes dos Projetos Pedagdgicos, confor-
me nos apontam Dias e Lopes (2003).

Uma vez que a competéncia é acentuada no
processo de formagédo docente, entendemos ser
necessario analisar como tal conceito € interpreta-
do e o quanto ele se aproxima, ou se distancia, de
nossa compreensao sobre o letramento critico para
a docéncia. Em alguns documentos oficiais como,
por exemplo, os Referenciais para a Formagao de
Professores® (BRASIL, 2002b), pode-se testemu-
nhar uma compreenséao e interpretagcdo que estao,
ainda, aquém do que consideramos um letramento
critico para a docéncia, revelado no trecho: “capaci-
dade de mobilizar multiplos recursos, entre os quais
0s conhecimentos tedricos e experimentais da vida
profissional e pessoal, para responder as diferentes
demandas das situag¢des de trabalho”. (p. 30)

O enunciado enfatiza somente a dimenséao
funcional e ndo contempla a dimenséo critica ne-
cessaria para que nao se consolidem quadros de
permanéncia de uma ordem estabelecida, principal-
mente no que se refere a precariedade da educacgao
que é proposta as nossas criangas e estudantes. O
sentido de letramento critico para a docéncia volta-
se, no nosso entender, para o desenvolvimento da
capacidade de o professor utilizar os seus saberes
(social, profissional, pessoal, intelectual) nas de-
mandas de sua docéncia e da sua vida pessoal, mo-
bilizando suas competéncias e refletindo sobre sua
atuacao profissional numa tomada de consciéncia, a
fim de que ndo se mantenham quadros de exclusao
social, reforcados por uma educacdo que nao aten-
de ao pleno desenvolvimento da cidadania. Esse
letramento se refere as habilidades e competén-
cias docentes necessarias para atuar na realidade
educacional transformando-a, de modo a configurar
quadros de combate ao fracasso e a exclusao.

Em se tratando do letramento critico para a
docéncia em matematica ha que se considerar que
ele ultrapassa a dimensé&o da funcionalidade, isto €,
contempla o uso das competéncias e habilidades
adquiridas para a atuagao profissional como profes-

8 Elaborada pela Secretaria de Educagdo Fundamental (SEF)
pertencente ao Ministério de Educagao, hoje denominada de Se-
cretaria da Educagéo Basica (SEB).

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v.4, n.1, p.73-83, jan.-jun. 2009. Disponivel em <http://www.periodicos.uepg.br>



Reflexdes sobre letramento critico para a docéncia... 75

sor que ensina matematica, o que pressupde a ca-
pacidade de garantir a aprendizagem da matematica
pelos alunos.

A dimenséo critica significa a capacidade de
transformagéo e de reversao do quadro de fracasso
da aprendizagem em matematica que se apresenta
em nosso pais’ e, também, uma acao pedagdgica
com a educagao matematica que possibilite aos alu-
nos uma atuacgao transformadora no mundo em que
vivem.

As questdes que se referem aos formadores
de formadores também deverao ser apontadas, pois
sdo constitutivas de um letramento critico para a
docéncia em matematica. Partimos do pressuposto
de que as experiéncias escolares, incluindo-se ai
aquelas vivenciadas durante a formacgao profissional
desses futuros professores, contribuem, de forma
significativa, para a construgdo de suas praticas do-
centes e podem influenciar, negativamente, esse le-
tramento critico.

Os saberes disciplinares que sao ensinados
nos cursos de Licenciatura em Matematica e Licen-
ciatura em Pedagogia, ao serem analisados em re-
lacdo a esse formador de formador, explicitardo os
resultados do ensino de conteudos na formagao dos
licenciandos e, também, as relagdes desses conte-
udos com os saberes pedagdgicos que sao liga-
dos diretamente a atuagao profissional e a orienta-
¢ao para a pratica docente. Para isso precisamos
apreender como esses saberes sao trabalhados no
curso, em qual(is) disciplina(s), se existe essa dis-
cussao e se, da forma como sao trabalhados, possi-
bilitam a transposicédo didatica®, na medida em que
“os saberes pedagdgicos podem colaborar com a
pratica, sobretudo se forem mobilizados a partir dos
problemas que a pratica coloca”. (PIMENTA, 2000,
p. 28).

Acultura formativa promovida na Universidade
relaciona-se diretamente com as formas de investi-
mento na profissdo e com os alunos da Licenciatura
em Matematica no sentido de leva-los a néo se sen-
tirem professores de matematica, mas sim “um ma-
tematico que ensina matematica”. Consolida-se uma
controvérsia, visto que os cursos de licenciatura sao
criados e organizados para promover diferentes pra-
ticas formativas, que possibilitem aos licenciandos a
construcao dos saberes da docéncia e o seu decor-
rente desenvolvimento profissional.

Quando isso ndo acontece nos cursos de
Licenciatura em Matematica, apesar das reformas
curriculares, os alunos ficam com a impresséo de
que basta uma densa formagéo tedrica, que permita
o dominio dos saberes disciplinares, para assumir

7 Demonstrado pelas avaliagdes externas de que o Brasil partici-
pa, como SAEB, PROVA BRASIL e PISA.

8 Sobre isso, ver Chevallard (1991).

a docéncia com seguranca. Essas reflexdes apon-
tam para a necessidade da aproximagao da mate-
matica académica com a matematica escolar. Isso
significa a transformacao dos objetos de saber em
objetos de ensino, no sentido de buscar a adequada
relagdo entre os conteudos de matematica e a reali-
dade, de romper com a dissociagao existente entre
teoria e pratica quando os conteudos — e, inclusive,
0s proprios saberes pedagogicos - sao trabalhados
de forma distanciada da realidade escolar. Essa dis-
tancia entre teoria e pratica, se permanecer, dificulta
o processo formativo dos alunos, comprometendo o
letramento critico para a docéncia em matematica;
e quando eles assumirem a sala de aula, se depa-
rardo com varias dificuldades, principalmente de
transpor os conceitos basicos da matematica para
a realidade, de modo a torna-los mais significativos
para os alunos.

Tudo isso coloca em foco a necessidade
da busca da identidade nos cursos de formacéao
de professores de matematica, a ser construida
com base em elementos constitutivos do processo
de constru¢do do letramento critico para a docén-
cia, tais como: vinculacdo da formacédo académica
com a pratica profissional, praticas formativas que
possibilitem a valorizagdo permanente dos saberes
da docéncia (disciplinares e pedagdgicos), conheci-
mento didatico-pedagdgico dos conteudos a serem
ensinados e a realizagédo de praticas investigativas
que possibilitem a articulagdo entre teoria e prati-
ca. O principal objetivo das praticas pedagdgicas &
o de contribuir para que o futuro professor desen-
volva a habilidade de refletir sobre a organizagéo do
trabalho pedagdégico da escola, problematizando-o,
compreendendo-o e sistematizando projetos de in-
tervengéo voltados para a superagao de dificuldades
e conflitos, e para as transformagbes necessarias.

E importante ressaltar que o estagio supervi-
sionado, apesar de ser entendido como um momen-
to de integracédo entre teoria e pratica, ndo é o unico.
Teoria e pratica, ao serem consideradas como eixos
articuladores do curriculo de formagéo do educador,
refletir-se-d0 na definigdo dos objetivos do curso, na
eleicao dos conteudos da formacgao, na criagdo de
diferentes tempos e espacgos de vivéncia para os
alunos, nas relagbes entre professores formado-
res, licenciandos e professores da escola basica,
na dindmica da sala de aula e no processo de ava-
liagdo. E o que defendemos para a formacdo dos
licenciandos em matematica e dos licenciandos em
pedagogia na perspectiva de letramento critico para
a docéncia em matematica, e isso implicara praticas
formativas que trabalhem de forma dialética as re-
lagdes existentes entre os saberes disciplinares, os
saberes pedagdgicos e a transposicao didatica, que
resultara no desenvolvimento da identidade profis-
sional.
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Com fundamentagéo nas ideias apresentadas
em relagéo ao letramento critico para a docéncia em
matematica, procederemos, a seguir, com analises
dos Projetos Pedagogicos de Pedagogia e Matema-
tica da UEPG.

Andlise do Projeto Pedagdgico para o Curso
Licenciatura em Pedagogia

Segundo as DCNs do Curso de Pedagogia,

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se
a formagéo de professores para exercer fungdes
de magistério na Educacgao Infantil € nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental, nos cursos de En-
sino Médio, na modalidade Normal, de Educagéo
Profissional na area de servigos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhe-
cimentos pedagdgicos. (BRASIL, 2006, p.2)

Ao refletir sobre o letramento critico para a
docéncia em Matematica para os primeiros anos de
escolarizagcao, apos a mudanca de curriculo desse
curso de formagéo, indagamos: que aspectos desse
letramento estao explicitos ou implicitos no PPCLP
da UEPG?

Sabemos que um curso de Licenciatura em
Pedagogia, ao formar professores para atuar nos
anos/séries iniciais, prepara-os para atuar em di-
versas areas de conhecimento, dentre as quais
Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histo-
ria, Geografia, entre outras. Por esse motivo é que
pretendemos refletir se a formagao proposta para o
curso de Licenciatura em Pedagogia é capaz de pro-
mover esse letramento critico para a docéncia, em
tal etapa do Ensino Fundamental. Para tanto, anali-
samos as orientagdes contidas no PPCLP da UEPG,
com o proposito de estabelecer os elementos que se
aproximam ou se distanciam das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formacao de Professores e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagdo em Pedagogia e, a0 mesmo tempo,
verificar se esses elementos estdo proximos ou dis-
tantes do referido letramento critico para a docéncia.
Nas analises, selecionamos as ementas das disci-
plinas que, na nossa interpretacédo, podem revelar a
forma como o processo de letramento critico para a
docéncia em matematica é contemplado, no curso
de Licenciatura em Pedagogia.

No PPCLP da UEPG existem orientagoes re-
ferentes a construgao das competéncias para atua-
¢ao nas dimensdes da docéncia, da gestao e da pro-
ducao e difusdo do conhecimento, as quais estao de
acordo com o que se encontra indicado pelas Diretri-
zes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia.
Percebemos que algumas dessas competéncias se
voltam para a docéncia referente aos anos iniciais
da educacgao basica e enfatizam as praticas do tra-

balho do professor na escola.

Segundo o PPCLP, o Curso de Licenciatura
em Perdagogia devera estar voltado para:

[...]-identificar as dimensdes pedagdgicas das
praticas sociais recorrentes [...] nas escolas,][...];
compreender o trabalho pedagdgico produzido no
espaco escolar ([...] e outros espacgos de aprendi-
zagem); compreender as condigdes de desenvol-
vimento (afetivo, cognitivo, psico-social, fisico) e
de aprendizagem nos niveis especificos e moda-
lidades de ensino; conhecer os principios tedérico-
metodoldgicos da(s) area(s) de conhecimento que
se constituem objeto de sua pratica pedagdgica;
produzir e escolher formas metodoldgicas adequa-
das aos conteudos escolares dos niveis/anos/mo-
dalidades de ensino em que ira atuar viabilizando
a aprendizagem dos alunos; selecionar e organizar
os procedimentos de avaliagdo nos diversos cam-
pos da sua atuacgéao; planejar, coordenar e avaliar
projetos pedagdgicos articulando e integrando os
sujeitos do processo, mediando a discussdo meto-
doldgica para o encaminhamento das atividades di-
daticas [...] articular grupos de estudo e de pesqui-
sa capazes de consolidar a busca de alternativas
metodoldgicas no campo do ensino dos conceitos
relativos a Educagéo Infantil e Educagao Basica,
com énfase nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental. (UEPG, 2006, p. 15).

Essa preocupagao com a reflexdo sobre tais
praticas pode ser interpretada como um elemento
constituinte do processo que possibilitara a capaci-
dade de desenvolver o letramento critico para a do-
céncia. Na continuidade das analises, encontramos
nas DCNLP que esse profissional precisa aprender
a

[...] aplicar modos de ensinar diferentes linguagens,
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histo-
ria, Geografia, Artes, Educacéo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano, articularmente de crian-
¢as (...). (BRASIL, 2006, p. 9) [grifo nosso].

As diferentes linguagens a serem apreendidas
para o desenvolvimento desse perfil docente nos fa-
zem refletir sobre a responsabilidade da formacéao
inicial desse profissional professor. Tem-se que levar
em consideragao que sao diversas as areas a serem
contempladas, com seus objetos de conhecimento,
suas especificidades, entre outras, para construgéo
das competéncias docentes, uma vez que é o mes-
mo professor que ensina todas essas linguagens
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Uma vez que a matematica esta contempla-
da, pode-se inferir que as DCNs para a Licenciatura
em Pedagogia contém elementos importantes para
esse letramento critico para a docéncia, pois aplicar
e discutir sobre modos diferentes de ensinar mate-
matica pode ser interpretado como refletir sobre os
diversos aspectos relativos a formacdo matematica
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das criancas. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Licenciatura em Pedagogia (BRA-
SIL, 2006), buscamos as competéncias docentes e
as encontramos descritas no perfil dos licenciados.
Destacamos somente as que se referem ao letra-
mento para a docéncia:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a
construcdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;]...]

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendiza-
gens de criangas do Ensino Fundamental, assim
como daqueles que nao tiveram oportunidade de
escolarizagdo na idade prépria;]...]

V - reconhecer e respeitar as manifestagdes e ne-
cessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas
dos educandos nas suas relagdes individuais e co-
letivas;

VI - aplicar modos de ensinar diferentes lingua-
gens, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Artes, Educagéo Fisica, de for-
ma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comu-
nicagao a educagao, nos processos didatico-peda-
gogicos, demonstrando dominio das tecnologias
de informagédo e comunicagdo adequadas ao de-
senvolvimento de aprendizagens significativas; [...]

IX - identificar problemas socioculturais e educacio-
nais com postura investigativa, integrativa e propo-
sitiva em face de realidades complexas, com vistas
a contribuir para superagao de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respei-
tando as diferengas de natureza ambiental-ecol6-
gica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras;

Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecen-
do dialogo entre a area educacional e as demais
areas do conhecimento; [...]

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhe-
cimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a
realidade sociocultural em que estes desenvolvem
suas experiéncias ndo escolares; sobre processos
de ensinar e de aprender, em diferentes meios am-
biental-ecolégicos; sobre propostas curriculares; e
sobre organizagéo do trabalho educativo e praticas
pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos pro-
prios para construgdo de conhecimentos pedago-
gicos e cientificos; [...]

(BRASIL, 2006, p. 20-21).

Essas competéncias podem concretizar um
letramento critico para a docéncia em matematica,
se:

a) o futuro professor desenvolver uma postura
ética, de justiga, de respeito mutuo, de responsabili-
dade e de compromisso com o ensino da matematica

com qualidade para todos, como também aprender
a identificar possiveis problemas de aprendizagens
em matematica e buscar a superacéo do fracasso
escolar para que assim néo se consolidem quadros
de excluséo (I, IX e X);

b) o futuro professor aprender a planejar, re-
alizar e avaliar situagdes de ensino da matematica,
organizando o tempo e o espago dessas aprendi-
zagens por meio de estratégias adequadas, respei-
tando as diversidades e promovendo relagdes de
autonomia e confianga, além de conhecer e dominar
a linguagem matematica sabendo integra-la com ou-
tras linguagens de modo interdisciplinar, adequa-la
as atividades escolares e relaciona-la com fatos da
realidade, da vida pessoal e social dos alunos (lll,
V, Vl e Xl);

c) o futuro professor souber utilizar, de forma
adequada, as tecnologias da informagao e comuni-
cacao para o desenvolvimento de aprendizagens em
matematica, bem como para uma leitura de mundo
frente as realidades apresentadas (VII);

d) o futuro professor se colocar em postura fa-
voravel a pesquisa frente as questdes da linguagem
matematica como: a organizagéo do trabalho docen-
te, as propostas curriculares, o ensino e a aprendi-
zagem, as experiéncias nao escolares de seus alu-
nos, a propria pratica profissional que possibilite as
reflexdes devidas e as mudangas (XIV e XV).

As possibilidades de construgdo das compe-
téncias docentes para a aprendizagem da docéncia
em matematica, expostas na DCNLP, nos auxiliaram
na analise do PPCLP da UEPG e, a partir disso, pu-
demos estabelecer algumas aproximacgoes.

Buscamos também os aspectos ou elementos
voltados para o letramento critico para a docéncia
no PPCLP e encontramos no perfil do egresso a se-
guinte descrigao:

Quanto a caracterizagao do(a) professor(a) a
ser formado(a), uma das competéncias e habi-
lidades referente a docéncia dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, esta a reflexao acer-
ca das praticas pedagodgicas desenvolvidas no
ambito da sala de aula e da escola. Sobre o
perfil do pedagogo(a) a ser formado(a), ha um
destaque a compreensao do processo educa-
tivo em suas dimensdes historica, filosofica,
sociolégica, psicolégica, econbmica, didatica
e metodoldgica. (UEPG, 2006, p.14)

Questdes desse perfil nos chamaram a aten-
¢ao. Primeiramente, no documento esta explicita
a apresentacdo de apenas uma das competéncias
necessarias para a docéncia nos anos iniciais do
ensino fundamental, isto é, a reflexdo sobre as pra-
ticas do professor na sala de aula; as demais com-
peténcias referem-se a formagéo do pedagogo. Em
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segundo lugar, estdo contempladas duas formagdes
profissionais no curso de Licenciatura em Pedago-
gia, a do professor e a do pedagogo.

A analise do perfil do egresso no PPCLP da
UEPG nao permitiu relacionar as outras competén-
cias necessarias para o letramento critico para a
docéncia em matematica, que foram discutidas an-
teriormente. Isso nos levou a levantar mais alguns
questionamentos, dentre os quais: onde essas com-
peténcias podem ser identificadas? As demais com-
peténcias sdo contempladas no PPCLP-UEPG?

Para fazer frente a questao proposta, conside-
ramos necessario analisar as ementas das discipli-
nas do Curso de Pedagogia relacionadas a aprendi-
zagem da docéncia e, por essa razdo, selecionamos
algumas que julgamos contribuir para o letramento
critico para a docéncia em matematica. Sao elas:

a) Disciplinas do curriculo pleno pertencentes ao
nucleo comum tais como: Psicologia da Educagao
I, Sociologia da Educagéo Il, Educagao e Curricu-
lo, Didatica | e Il, Pratica Pedagdgica, Pesquisa e
Pratica Pedagogica (UEPG, 2006).°

Tais disciplinas podem favorecer aspectos
para a formagé&o do letramento critico, ao envolverem
a matematica em seus objetos de conhecimentos es-
pecificos, como por exemplo: estudar, nas diversas
disciplinas, como se da o conhecimento matematico
nas diferentes teorias de aprendizagem; refletir so-
bre os obstaculos epistemoldgicos ou pedagdgicos
decorrentes de tais teorias e a forma de ensino, pois
a maneira de ensinar determinados conteudos pode
contribuir para o surgimento desses obstaculos (a
forma de ensinar os niUmeros naturais, por exemplo,
pode constituir-se em um obstaculo epistemoldgico
para o estudo dos numeros decimais).

b) Disciplinas que auxiliam a vivéncia das praticas
educativas e pertencem ao quadro das disciplinas
de diversificagdo e aprofundamento, além dos
Estagios Curriculares Supervisionados (primeira
experiéncia com a docéncia), que também con-
tribuem para o letramento critico para a docéncia
em matematica, sdo contempladas no Plano Pe-
dagdgico como: Cidadania e Sociedade, Oficinas
de Recursos Audiovisuais e Técnicas de Ensino,
Tecnologia da Informagédo e Comunicagao.

Tais disciplinas contribuem para esse letra-
mento critico na medida em que também envolve-
rem seus objetos especificos com a matematica,
como por exemplo: qual a contribuicdo da matema-
tica para a formagao do cidadao ético, emancipado,
comprometido socialmente, que saiba exercer sua
plena cidadania e atuar na sociedade consciente-
mente? Como a pratica educativa em matematica

9 As ementas referidas podem ser localizadas em: <http://www.
uepg.br/Catalogo/setor5/pedagogo.pdf>

pode ser, ou nao, fator de exclusdo social? Como
manejar recursos e como desenvolver técnicas que
auxiliem a aprendizagem matematica em sala de
aula? Como saber as possibilidades de uso, bem
como as contribuicdes das tecnologias da informa-
¢ao e comunicagao no processo de aprendizagem
da matematica e no desenvolvimento do cidadao?

De forma mais especifica e mais explicita, para
esse letramento critico para a docéncia, o PPCLP
da UEPG aponta a disciplina de formacgao especifica
profissional, Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos
da Matematica, que possui a ementa abaixo:

Objetivos, teorias e abordagens do ensino e apren-
dizagem da matematica na educacéo infantil e nas
séries iniciais do ensino fundamental; estruturas
matematicas que embasam o pensamento infantil
para a efetivagdo de um raciocinio Iégico; os con-
ceitos basicos da matematica no sistema de nume-
ragdo decimal, numeros e operacdes, grandezas
e medidas e, tratamento da informacgéo. (UEPG,
20086, p. 32)

A citada disciplina se aproxima desse letra-
mento critico no que diz respeito ao modo de ensinar
diferentes linguagens, buscando as relagdes entre o
ensino e a aprendizagem da matematica com seus
objetos de estudo. No entanto, ela também deve
contemplar as demais competéncias, dando énfa-
se a superagao dos fracassos e de exclusdes. Ha
que se considerar que o letramento critico para a
docéncia em matematica sera desenvolvido pela lin-
guagem matematica, pelas concepgdes de ensino e
de aprendizagem, pelo dominio do objeto de estudo,
entre outros, na medida em que os futuros professo-
res compreendam que através dela podera ocorrer a
emancipagao social ou a reprodugédo de uma ordem
social imposta, podendo assim provocar quadros de
exclusédo social.

Andlise do Projeto Pedagdégico para o Curso
Licenciatura em Matemética (PPCLM) da
UEPG??

O PPCLM foi também analisado, na busca da
explicitacdo de aspectos referentes ao letramento
critico para a docéncia. Nossa analise iniciou em
relacao a explicitagdo do profissional a ser formado
por esse curso, visto que no PPCLM da UEPG en-
contramos evidenciado o campo de atuagéo desse
profissional:

Esse professor atuara no magistério da educagao
basica e no ensino superior, no curso de Licencia-
tura em Matematica, para o que se recomenda a
continuidade de sua formagao através de cursos
de poés-graduacao. Além disso, podera atuar em

'© Aprovado pela Resolugdo CEPE n° 139/05. A nova proposta do
Curso entrou em vigor no ano letivo de 2006.
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demais instituicdes que compreendam, em suas
praticas, o trabalho com o conhecimento matemati-
co e/ou o ensino. (UEPG, 2005, p.13)

A habilitagao profissional contemplada no PP-
CLM da UPEG esta de acordo com o preconizado
nas DCNs para os Cursos de Matematica, Bacha-
relado e Licenciatura, visto que em tal documento
encontram-se explicitados os campos de atuacao
dos diferentes profissionais (o bacharel e o licen-
ciando). De acordo com o documento, o Curso de
Bacharelado existe para preparar profissionais para
a carreira de ensino superior e pesquisa; € o de Li-
cenciatura tem como objetivo principal a formacao
de professores da Educacéo Basica. Que interpreta-
¢des podemos fazer de tais orientagdes? Primeira-
mente, ter como objetivo principal a formag¢ao de um
profissional para um campo especifico de atuacgéao, a
educacéo basica, ndo exclui a possibilidade de orga-
nizacao de um curso que oferega outras habilitacbes
e, neste caso, um outro campo de atuagao, como
por exemplo, 0 ensino superior € a pesquisa.

Se alegislagéo pode ser assim interpretada, é
possivel argumentar de que forma a UEPG encontra
espago para nao excluir praticas hegemdnicas que
se caracterizam para a formagao de um matemati-
co, tais como as praticas que se voltam para aspec-
tos internalistas da matematica e dos objetos dessa
area de conhecimento. Essa habilitagdo para atua-
¢do como profissional do ensino superior ndo con-
templa a atuacao de tal profissional num curso de Li-
cenciatura em Matematica. Ao mesmo tempo, néo é
possivel compreender como esse PPCLM pbde ser
aprovado obstante o grau de autonomia concedido
as instituicdes de ensino superior, visto que ele fere
as DCNs para a formacgao de professores da educa-
¢ao basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
graduagéo plena, conforme o seguinte escrito:

O processo de elaboragdo das propostas de di-
retrizes curriculares para a graduagéo, conduzida
pelo SESu, consolidou a diregéo da formagao para
trés categorias de carreiras: Bacharelado Académi-
co; Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura.
Dessa forma, a licenciatura ganhou, como determi-
na a nova legislacéo, terminalidade e integralidade
propria em relagédo ao Bacharelado, constituindo-
se em um projeto especifico. Isso exige a definicdo
de curriculos proprios da Licenciatura que néo se
confundam com o Bacharelado ou com a antiga
formagéo de professores que ficou caracterizada
como modelo “3 +1”.( BRASIL, 2002, p.6)

Essa interpretagcédo é possivel porque a poli-
tica de formacgéo de professores confrontava-se - e
ainda se confronta - com uma série de dilemas orga-
nizacionais, pois se trata de uma formacgao que deve
ao mesmo tempo ser cientifica (visar ao dominio dos
saberes académicos), pedagodgica (visar ao dominio
das competéncias e das habilidades de ordem meto-
doldgica), profissional (aprender um oficio) e pesso-

al (desenvolver a personalidade para ser capaz de
exercer o oficio).

A definigdo do campo de atuagdo apontado
no PPCLM da UEPG poderd comprometer a inter-
pretagdo de todas as demais orientagdes presentes
no documento, quer elas se refiram ao perfil dos
formandos, as competéncias e as habilidades de
carater geral e comum e aquelas de carater especi-
fico, aos conteudos curriculares de formagéao geral e
aos conteudos de formacao especifica, ao formato
dos estagios, as caracteristicas das atividades com-
plementares, a estrutura do curso e as formas de
avaliagdo que devem estar presentes no projeto pe-
dagogico de formagao profissional, conforme apre-
sentado no art. 2° da Resolugdo CNE/CES de 18 de
fevereiro de 2003. Explicitaremos a seguir aspectos
que sustentam essas afirmagodes.

Se esse profissional for atuar no ensino su-
perior, teremos que considerar duas possibilidades:
professor de um Curso de Bacharelado em Matema-
tica ou professor de um Curso de Licenciatura em
Matematica. Como futuro professor de um curso de
Bacharelado em Matematica, esse profissional deve-
ra apresentar competéncias e habilidades referentes
aos conteudos matematicos que se voltem para as-
pectos internalistas da area de conhecimento.

Como futuro professor de um Curso de Li-
cenciatura em Matematica, e também da educacao
basica, devera apresentar competéncias e habilida-
des referentes aos conteudos matematicos que con-
templem, além dos aspectos internalistas, outros de
natureza externalista, no sentido de apontar como
ele vai mostrar ao futuro professor da educagéo ba-
sica 0s aspectos conceituais a serem priorizados
para nao comprometer o conhecimento matematico.
Igualmente devem ser valorizadas as competéncias
e habilidades veiculadas pelos conteudos, as intui-
¢bes a serem valorizadas e seu papel na formagao
matematica dos alunos e na busca do alcance de
sua cidadania. Também as formas de interpretar
respostas inconsistentes ou fragilizadas apresenta-
das pelos alunos da educagao basica, oriundas de
intuicbes primeiras, obstaculos epistemoldgicos ou
pedagdgicos, entre outros, precisam ser refletidas,
discutidas. Em se tratando desses profissionais,
que de uma forma direta ou indireta se voltam para
a educagao basica, acrescentam-se outras exigén-
cias para os professores das diversas disciplinas do
curso, relacionadas ao conhecimento da realidade
escolar da educacao basica, seus problemas, suas
dificuldades, os livros didaticos, as formas de atua-
¢ao com pesquisa nessa realidade, entre outras.

Com base nas énfases colocadas, cabe des-
tacar a importancia da experiéncia com a matema-
tica vivenciada no Ensino Superior, destacando-se
0 seu papel na formagdo matematica do futuro pro-
fessor. Resultados de pesquisa evidenciam que as
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diferentes experiéncias matematicas, realizadas em
sala de aula, bem como a condugédo de atividades,
refletem no desenvolvimento de estilos de aprendi-
zagem, os quais, por sua vez, refletirdo nas formas
de conduzir o processo de ensino da matematica
dos futuros profissionais.

Passemos a contemplar outros elementos,
tais como a competéncia do profissional do ensino
superior, a pesquisa e a extensdo apontadas no
PPCLM da UEPG, e a realizar andlises a luz dessa
interpretacao equivocada das DCNs para cursos de
Matematica.

O PPCLM da UEPG volta-se para a compe-
téncia do profissional do ensino superior e se esque-
ce da competéncia do profissional que vai atuar na
educacao basica. Foca uma aula universitaria que
promova as interagdes entre conhecimento politico,
matematico, pedagodgico, professores, alunos e rea-
lidade. Parece-nos, no entanto, que isso ndo € su-
ficiente, enquanto nao ficar claro de quais alunos se
fala, de qual realidade se busca contemplar.

Apesar de se referir a pesquisa e a extensao
como formas de garantir processos de ensino com
ideias renovadas, apoiadas em resultados de pes-
quisa, o PPCLM da UEPG néao explicita para que
grau de ensino elas devam se voltar e que objetos
devem ser problematizados. Abre-se, portanto, es-
paco para agbes enddgenas que se fortalecem e se
nutrem, verificadas também nas titulagbes exigidas
nos concursos para docentes do Curso de Licen-
ciatura em Matematica da UEPG, fortalecidas pelas
politicas docentes de instituigdo: mestres e doutores
em matematica.

Como nao existe uma clara definigdo e expli-
citacao a respeito dos objetos de pesquisa, ou a se-
rem contemplados na extensao, podera nao existir
0 necessario comprometimento com as agdes vol-
tadas para um letramento critico quanto a docéncia
em matematica na educagao basica. As interpreta-
¢des possibilitadas em relagdo ao PPCLM podem
abrir espaco para a consolidacao de antigas formas
de conduzir o processo de ensino da matematica e
de compreender o objeto de conhecimento a ser en-
sinado/aprendido, e para o descompromisso com as
articulagdes exigidas a respeito dos conteudos ma-
tematicos trabalhados na educagao basica, campo
de trabalho do profissional que se deveria preparar.

E possivel que a sintonia com as atuais de-
mandas (sociais, culturais) — a ser garantida pelo
formador de professores pesquisando seu fazer
e seu saber e mediando os processos formativos,
conforme anunciado no PPCLM da UEPG - n&o as-
segure esse letramento critico para a docéncia no
ensino basico, pois a énfase desses processos po-
dera ter como foco o letramento para a docéncia em
matematica para o ensino superior (podendo ser o

Bacharelado ou a Licenciatura).

Essas agdes, se consolidadas na pratica e no
cotidiano das aulas do curso, harmonizam-se com o
perfil dos formandos para os Cursos de Bacharela-
do. Conforme as DCNs para cursos de Matematica,
um curso de Bacharelado em Matematica deve ter
um programa flexivel, visando a pesquisa e ao ensi-
no superior, € uma solida formagdo em matematica.

Visto na perspectiva de tipos de letramento,
diriamos que esse é ainda um letramento funcio-
nal e nao critico, uma vez que o letramento critico
deve compreender as transformacgdes e ndo as per-
petuagdes de ordens estabelecidas. No entanto,
as proprias DCNs para Cursos de Matematica pa-
recem colaborar para que o letramento nao critico
se concretize, ao apontar no perfil dos diferentes
formandos (os bacharéis e os licenciandos) acentu-
acOes diferentes em relagdo a sua formacgao: para
o bacharel exige-se “sélida formagéo em contetdos
matematicos e uma formacao que os prepare para
enfrentar os desafios das rapidas transformacgées da
sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢des
do exercicio profissional” (BRASIL, 2001, p. 3), e
para os licenciandos se propde uma

visdo de seu papel social de educador e capacida-
de de se inserir em diversas realidades com sensi-
bilidade para interpretar as agdes dos educandos;
visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Ma-
tematica pode oferecer a formagao dos individuos
para o exercicio de sua cidadania e visdo de que o
conhecimento matematico pode e deve ser acessi-
vel a todos, e consciéncia de seu papel na supera-
¢ao dos preconceitos [...] (id. ibid. p. 3)

Qual a concepgéo filosofica e epistemoldgica
que pode sustentar essas visdes? Que objeto é pen-
sado para ser contemplado nesse processo de ensi-
no? Em que formagdo matematica se pensa?

O PPCLM da UEPG por momentos se perde
e passa a explicitar as competéncias a serem atin-
gidas para se tornar um bom profissional do ensino
superior. Tal explicitagédo volta-se para um letramen-
to para a docéncia no ensino superior, assim teste-
munhada:

[...] o profissional do ensino superior conquista sua
competéncia com base em: (a) capacidade de ela-
boracao propria, de construgéo auto-suficiente de
projeto pedagdgico criativo, e autonomia académi-
ca; (b) capacidade de conjugar teoria e pratica; (c)
capacidade de constante atualizacédo; (d) capaci-
dade de motivar atitudes emancipatdrias; (e) quali-
dade formal e politica. (UEPG, 2005, p.11).

Ha que se considerar que essa base de sa-
beres dos formadores de professores pode visar ao
profissional do curso superior que atuara numa li-
cenciatura (portanto, formando um futuro professor
da Educacdo Basica), ou num bacharelado (por-
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tanto, formando um futuro matematico que atuara
no campo da matematica pura ou aplicada). Toda
titulagdo docente buscada pode voltar-se para a
formagao desses profissionais. E a aula universita-
ria pode, sim, evidenciar as interagdes entre o co-
nhecimento politico, matematico, pedagdégico (até
no sentido do formalismo exigido para a validagao
dos conhecimentos), os professores, os alunos e a
realidade (neste caso, consideradas as demandas
do mundo contemporaneo colocadas pelos avangos
tecnologicos).

Todas as orientagdes do PPCLM da UEPG
poderao sofrer essa dupla interpretacdo e, nesse
caso, todo o esforgo e o atendimento a legislagcao
nao contribuirdo para as rupturas necessarias para
alcancar o que consideramos um letramento critico
para a docéncia em matematica.

Além disso, considera-se que o papel do for-
mador de professores de matematica, tanto das dis-
ciplinas pedagogicas como especificas, sofre trans-
formagdes importantes. Formar professores nao
mais significa fornecer conhecimentos técnicos para
melhor ensinar matematica, mas criar oportunidades
para apropriagao de conhecimentos relacionados a
sua pratica profissional. De acordo com o PPCLM da
UEPG, de qual pratica profissional falaremos?

Mesmo que essas competéncias estejam vol-
tadas para o letramento correspondente a docéncia
em matematica, funcional ou critico, conforme po-
demos observar no trecho presente no PPCLM da
UEPG, é importante que o Curso de Licenciatura em
Matematica da referida instituicao

[...] desempenhe papel de relevancia na socieda-
de paranaense e brasileira, especialmente no mo-
mento em que tanto se discute a importancia dos
conteudos como ferramenta de cidadania e, por
outro lado, as dificuldades enfrentadas no siste-
ma educacional. Frente a tais desafios, urge que
se preparem professores comprometidos com as
transformacdes sociais, culturais, cientificas que se
apresentam. (UEPG, 2005, p.12)

Alguns resultados

A analise realizada, referente ao letramento
critico para a docéncia em matematica nos anos ini-
ciais, nos levou a concluir que no PPCLP da UEPG
as competéncias poderiam estar contempladas no
perfil do profissional a ser formado, no entanto, elas
tiveram que ser buscadas nas ementas das discipli-
nas que foram apresentadas, e de forma implicita.

Portanto, concluimos provisoriamente que o
letramento critico para a docéncia em matematica
pode ser beneficiado pelas disciplinas do curso de
Licenciatura em Pedagogia, que contribuem com
uma aprendizagem critica e que permitem uma to-

mada de consciéncia visando a ndo permanéncia de
quadros de exclusdo. Porém, nao podemos afirmar
que esse letramento seja efetivado concretamente,
apesar de estar explicitado no PPCLP da UEPG.
Para verificar essa efetividade ha necessidade de
se construir outros instrumentos de coleta de infor-
magdes qualitativa, como, por exemplo, observacgao,
entrevistas, registros escritos, observagoes in loco
de situagdes de ensino e aprendizagem da matema-
tica, entre outros, para que se possa responder se
esse letramento de fato se efetiva.

Ao analisarmos o restante do PPCLM da
UEPG quanto ao equivoco ressaltado nesse docu-
mento, ou seja, quanto a formagéo do profissional
para atuar no ensino superior, vemos a abertura
proporcionada para que o profissional formado apre-
sente um perfil do bacharel em matematica para atu-
ar na docéncia em matematica no ensino superior.

Isso compromete a busca da identidade do
curso, das identidades dos diferentes profissionais
que atuarao nesse curso, isto é, aqueles que serao
responsaveis pelas disciplinas de formagao pedago-
gica e de formagédo de conhecimentos da area de
matematica. De modo geral, as licenciaturas preci-
sam construir sua identidade, sua marca e o dife-
rencial que devera ser compreendido com a devida
clareza por parte dos formadores.

As rupturas necessarias, oriundas tanto de
um processo de escolarizagao em relagdo a mate-
matica, como do processo de formagéao profissional
(pautado no modelo 3 + 1, isto €, 3 anos de forma-
¢ao matematica e 1 ano de formagao pedagdgica),
nao acontecem e, por esse motivo, abrem espaco
para que as praticas hegemodnicas se perpetuem.
Além disso, a condugdo do processo de ensino pe-
los diferentes profissionais se consolida de forma
equivocada e conflitante.

A luz do letramento critico para a docéncia
em matematica para a educagao basica, esses re-
sultados se revelam contrarios ao que consideramos
relevante para a formagao matematica a ser opor-
tunizada pelo professor aos alunos desse nivel de
escolarizagéo.

A identidade do curso fica comprometida, as
identidades dos profissionais que atuam no curso
se confrontam (tanto dos professores como dos
alunos), as parcerias necessarias nédo se consoli-
dam (no caso, entre a escola e a universidade), a
pesquisa ndo se volta para o ensino (metodologias,
aprendizagens, avaliacéo, etc.) e a dicotomia teoria/
pratica se perpetua. Cabe destacar que os cursos
de Licenciatura em Matematica e Bacharelado em
Matematica tém como substantivagao a licenciatura
e o bacharelado e como adjetivagdo a matematica.
Isso nos coloca a questéao de que a Licenciatura en-
volve uma forte base epistemoldgica, psicologica,
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sociocultural, de modo a refletir-se na metodologia
de ensino e de aprendizagem.

Tais resultados haverédo de ser contemplados
nos instrumentos que elaboramos para investigar
o tipo de letramento para a docéncia que tem sido
oportunizado aos alunos do curriculo iniciado em
2006. Deveremos, também, analisar as ementas
das disciplinas que estdo contempladas em 3124
horas de curso.

Nessas analises nos voltamos para a identi-
ficacdo das aproximagdes ou distanciamentos pro-
postos por Rosso (2007) em sua “ecologia forma-
tiva™:

[...] deve ser utilizada para referir-se: 1) aos pro-

cessos formativos que ultrapassam o sentido re-

produtivo do ambiente académico, das tematicas
de ensino e das didaticas e avanga em sentido das
interagbes e trocas. Assim a formacao inicial ndo
se encerra em seus conteudos disciplinares, de-
vendo, portanto, articular-se com diferentes esferas
da formagao e da praxis dos professores em suas
dimensdes académicas, sociais e politicas. Sdo co-
nhecimentos e saberes produzidos e apropriados
dentro de um processo complexo [...]; 2) orientado

a intencionalidade formativa, significando um em-

penho direcionado, uma acéo intencional para. E

a politica em seu sentido lato. A ecologia formativa

nao se manifesta pela simples acumulagéo de seus

elementos constituintes, mas os ultrapassa. E na
articulagdo e na inter-relagéo dos elementos que
interagem, dos caminhos percorridos e das possi-
bilidades de construir novos saberes ou recriar os
ja conquistados que se esboga a intencionalidade
formativa ndo naturalizada. (p.133)

Consideracdes finais

Sinalizamos, com as ideias apresentadas, que
o letramento critico para a docéncia em matematica
deve considerar que, no processo de formagao inicial
de professores, em cursos de Licenciatura em Mate-
matica e Licenciatura em Pedagogia, se estabelega
uma relagao diferenciada entre o sujeito aprendente
e o conhecimento matematico. Tal relagdo vai estar
voltada para a conceitualizagao do objeto matema-
tico e para a aprendizagem das formas de conduzir
0 processo de ensino e aprendizagem da matemati-
ca por outros. Todas as disciplinas do curso, sejam
elas pertencentes a area da educagao ou a area da
matematica, devem ser organizadas, planejadas e
conduzidas de modo a instrumentalizar o futuro pro-
fissional da educacao matematica referente a edu-
cagao basica com conhecimentos que lhe permitam
exercer com competéncia sua profissao.

Ha necessidade de atingir-se um consenso na
organizagao de cursos de licenciatura responsaveis
pela formagao do professor que ensina matematica.

No entanto, ndo basta uma distribuicdo ou um rol de
disciplinas. Deve haver também, por parte dos pro-
fessores (os formadores de formadores), uma cons-
cientizagdo quanto as formas de desenvolvimento
do curso e as formas de articulagdo entre as dis-
ciplinas da area da matematica, que determinaréo
a competéncia técnica, e as da area da educacéo,
que determinardo as competéncias para a atuagao
com a realidade escolar. Sobretudo, faz-se necessa-
ria a identificacdo dos objetos especificos da area de
educacado matematica que ainda nao se consolidou
como area de conhecimento (pelos menos institucio-
nal e formalmente), mas que emerge em virtude de
suas especificidades que ndo sdo nem da area da
matematica e nem da area da educacgéo.

Esse consenso vai exigir enorme esforgo de
natureza pessoal, visto que confrontara com um
processo de formagado arraigado, impregnado de
concepgdes, e que tem que ser compreendido como
inadequado para partir em busca de superagao e
promover as rupturas.

O que podemos afirmar, provisoriamente, é a
necessidade de um professor que ensine matema-
tica de modo comprometido com a formagédo mate-
matica de seus alunos.
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