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Resumo: O presente artigo tematiza o conceito de autonomia em Honneth a partir de
duas dimensoes de sua obra, distintas, mas inseparaveis. A primeira é sugerida por meio
da autorrelacdo pratica positiva do sujeito vinculada aos padroes de reconhecimento
reciproco do amor, do direito e da estima social; a segunda ¢ formulada como
autonomia descentrada em contraponto a critica contemporinea ao sujeito autbnomo
moderno e engloba trés niveis, a saber: o da capacidade de articulacdo linguistica, o da
coeréncia narrativa de vida e o da complementacdo da orientacio por principios com
um critério de sensibilidade moral ao contexto. Defende-se a posicao de que, ao ancorar
pos-metafisicamente o conceito de autonomia nos pressupostos intersubjetivos de sua
teoria do sujeito e explora-lo vinculado a autorrelagdo pratica positiva do sujeito e a um
sentido descentrado, Honneth consegue renova-lo, o que permite extrair consequéncias
importantes deste esfor¢o para o campo da educacio.

Palavras-chave: Autonomia. Reconhecimento. Educacio.

Abstract: This paper addresses Honneth’s concept of autonomy from two dimensions
of his work, distinct, though inseparable. The first one is suggested through the subject’s
positive practical self-relation linked to the patterns of reciprocal recognition of love,
right and social esteem; the second is formulated as non-centered autonomy opposed
to the present-day criticism of the modern autonomous subject encompassing three
levels, namely: the capacity of linguistic articulation, the narrative coherence of life
and the complementation of being guided by principles with some criteria of moral
sensitivity to the context. We defend the position that, by metaphysically anchoring
the concept of autonomy onto the intersubjective assumptions of his/her theory of
the subject, and exploring it linked to the subject’s positive practical self-relation and
to a non-centered meaning, Honneth has managed to renew it, which allows drawing
important consequences of such effort to the field of education.

Keywords: Autonomy. Recognition. Education.

Resumen: El articulo presenta como tema el concepto de autonomia en Honneth
desde dos dimensiones de su obra, distintas, pero inseparables. La primera es sugerida
por la autorelacion practica positiva del sujeto asociada a las normas de reconocimiento
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reciproco del amor, del derecho y de la estima social; la segunda es formulada como
autonomia descentrada en contrapunto a la critica contemporanea al sujeto auténomo
moderno y comprende tres niveles, a saber: el de la capacidad de articulacion lingtistica,
el de la coherencia narrativa de vida y el de la complementacion de la orientacién por
principios con criterio de sensibilidad moral al contexto. Defendemos la posicién que, al
apoyar pos-metafisicamente el concepto de autonomia en los supuestos intersubjetivos
de su teorfa del sujeto, y al explorarlo en relacién a la autorelacion practica positiva del
sujeto y a un sentido descentrado, Honneth consigue renovatlo, lo que permite extraer
consecuencias importantes de este esfuerzo para el campo de la educacion.

Palabras-clave: Autonomia. Reconocimiento. Educacién.

Introducéo

A autonomia é um dos temas centrais do pensamento filoséfico e peda-
gogico moderno. Ela conta, entre seus maiores defensores, com autores filiados
a tradi¢ao iluminista como Kant, Hegel e Marx. Para a tradicao iluminista e seus
herdeiros do século XX, como Adorno, Freire e Piaget, a educagio é entendi-
da como um processo que possibilita aos individuos o desenvolvimento de seu
potencial racional para tornarem-se autobnomos. Esse postulado fora claramente
assentado por Kant ao enunciar como lema do esclarecimento a coragem de
fazer uso do proprio entendimento e ao defender que a propensiao humana para
pensar e agir livremente seria possibilitada pela educacao. Todavia, na segunda
metade do século XX, os termos em que o potencial de autonomia do sujeito
moderno e seu idedrio pedagogico foram sustentados é colocado em questdo por
importantes correntes tedricas. A elas se filiam tradicdes como a psicanalise, a
filosofia da linguagem e uma leitura pés-estruturalista da filosofia francesa con-
temporanea', bem como toda a corrente que colocou sob suspeita 0 humanis-
mo. Nesse particular, pensadores como Foucault, Levinas e Heidegger ajudam a
abalar a ideia metafisica de uma esséncia humana invatiavel que especificaria de
antemio o significado do humano.” Essa posi¢io é bem traduzida pela famosa

! Por pos-estruturalismo referimo-nos a uma leitura especifica, de origem norte-americana, de autores fran-
ceses contemporaneos como Foucault, Derrida, Deleuze, Lyotard, Baudrillard e outros. Nessa linha de inter-
pretacgio, inserem-se, entre outros, Peters (2000) e Silva (1994).

2 O humanismo é compreendido aqui genericamente como a compreensio que entende ser possivel deter-
minar a esséncia do ser humano. Sua superagao constitui-se, pois, em uma questao filosofica de primeira
grandeza e, como o propoe Biesta (2013, p. 25), trata-se também de um desafio fundamental colocado a
educacio na medida em que a questao da humanidade do ser humano for tomada como uma questao “radi-
calmente aberta”, somente possivel de ser respondida mediante a participacio na educagio e nao antes desta.
Essa posicio nao pode ser confundida, todavia, como ndo normativa. Ao contrario, deveria ser entendida
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imagem foucaultiana (1966) do homem como um rosto desenhado na areia a
beira do mar e na constatacdo de Heidegger (1957) de que todo humanismo
funda-se em uma metafisica, razao pela qual no conseguiria dar conta do modo
de o ser humano existir no mundo.

Todavia, ao invés de sugerir uma despedida apressada da ideia moderna
de autonomia do sujeito e suas bases tedricas, a critica a0 sujeito moderno e ao
humanismo deve ser tomada como um impulso para recuperar seu potencial ain-
da valido e levar adiante sua atualizacio critica. Tal impulso coloca os defensores
do ideario pedagdgico da autonomia diante de uma encruzilhada: abandona-lo,
diante dos limites expressos pela ideia de um sujeito autossuficiente e metafisico
ou repensa-lo criticamente e atualiza-lo. Nesse sentido, ao invés de uma proble-
matica critica in totum a0 sujeito moderno, o que se impde € a critica a certas pre-
tensOes desmesuradas que lhe foram conferidas, sobretudo na forma de sujeito
epistémico. Por conseguinte, trata-se agora de ressituar o sujeito moderno de
modo pds-metafisico, intersubjetivo e descentrado. A abordagem de Axel Hon-
neth é orientada nessa direcio.” A seu juizo, os potenciais inerentes a ideia de
autonomia do sujeito ndo se esgotaram e necessitam ser retomados sob um novo
prisma. Nesse sentido, o esfor¢o tedrico honnethiano pode ser entendido como
um voltar atrds para retomar a senda da autonomia aberta por autores como
Kant e Hegel, atualizando-a sob o prisma de uma teoria do reconhecimento. Em
que pese Honneth, nio ter a inten¢do de extrair consequéncias pedagogicas das
possibilidades abertas pelo conceito de autonomia por ele atualizado, entende-
mos, todavia, ser possivel fazé-lo.

O presente artigo ocupa-se, pois, com a abordagem do tema da
autonomia em Honneth a partir de dois momentos de sua obra, mostrando-
os como distintos, mas inseparaveis. Inicia-se retomando aspectos de sua
concepeio intersubjetivista do sujeito (I) para, em seguida, explorar o conceito
de autonomia a partir de duas dimensGes presentes em sua obra, mostrando-as
como distintas, mas também inseparaveis. A primeira ¢ sugerida por meio da
ideia de autorrelacdo pratica positiva do sujeito vinculada aos trés padroes de
reconhecimento reciproco, a saber: amor, direito e estima social (1I); a segunda,

na linha de Hannah Arendt (1989) ao afirmar que o ser humano possui uma condi¢io humana e nio uma
natureza humana na medida em que o que caracteriza a primeira ¢ a pluralidade, o fato de sermos humanos
(0s mesmos) e, 20 mesmo tempo, distintos um dos outros.

* Axel Honneth ¢é socidlogo e filosofo filiado intelectualmente 2 tradigio da teoria critica da sociedade. Atual-
mente sucede Jirgen Habermas como diretor do Instituto de Pesquisa Social de Frankfurt. Em linhas gerais,
sua proposta tedrica consiste em colocar o conflito como fundamento social da teoria critica e em estabelecer
a gramatica moral deste na luta por reconhecimento. Nesse sentido, o esfor¢o de sua teoria critica consiste em
explicitar as expectativas morais de reconhecimento presentes nos processos de individualizagdo, socializagao,
construcao da identidade, integra¢do social e reproducio cultural. Sobre aproximacoes da obra de Honneth
com a educagio vide, entre outros, Cenci (2011, 2013a, 2013b, 2013c), Dalbosco (2011, 2014), Trevisan e
Rossatto (2010), Fagundes e Trevisan (2014).
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a autonomia descentrada, aparece na retomada que o autor faz da critica
contemporanea ao sujeito moderno. Essa tltima dimensao sera apresentada por
Honneth englobando trés niveis: o da capacidade de articulacio linguistica, o da
coeréncia narrativa de vida e o da complementac¢io da orientacao por principios
com um critério de sensibilidade moral ao contexto (III). O ponto em comum
a tais dimensoes reside no carater intersubjetivista imprimido ao conceito de
autonomia. Defendemos a posicio que, ao ancorar pés-metafisicamente o
conceito de autonomia nos pressupostos intersubjetivos de sua teoria do sujeito
e explora-lo vinculado a autorrelagio pratica positiva do sujeito e a um sentido
descentrado, Honneth consegue renova-lo produtivamente, o que nos permite
extrair importantes consequéncias para o campo da educacio (IV).

Uma concepgéo intersubjetivista do sujeito humano

Honneth desenvolve um modelo teérico que distingue trés formas de
reconhecimento cujo desdobramento pode ser lido como um processo intet-
subjetivo de formacao do préprio eu. Inspirado em Hegel (1976) e Mead (1963),
cle parte da premissa de que a identidade do individuo e sua capacidade de agir
estrutura-se por meio de vinculos intersubjetivos, o que lhe permite sugerir uma
concepeao de autonomia individual distinta daquela sustentada pela posicao libe-
ral individualista moderna. Nesse sentido, Honneth (2003a) busca superar tam-
bém a abordagem atomista oriunda do direito natural moderno de acordo com
a qual o homem constituir-se-ia como um individuo isolado que se vincularia a
seus semelhantes por interesse e realizaria sua autonomia apenas ao tornar-se
independente deles.

Ocorre que, a0 reduzir a autonomia a seus termos individualistas, tais
concepgoes subestimam as vulnerabilidades dos individuos, desconsiderando a
dependéncia destes para com relagbes de cuidado, de respeito e de estima, o que
s6 pode ser suprido na mediagdo com os outros. O problema da posi¢ao liberal
reside em cair em uma idealiza¢io enganosa dos individuos por considera-los
demasiadamente autossuficientes e autoconfiantes e interpretar de maneira equi-
vocada tanto a caréncia e a vulnerabilidade humana quanto a interdependéncia
existente entre individuos (HONNETH; ANDERSON, 2011). A questio da
identidade e da autonomia do sujeito, estd no cerne das preocupagoes articuladas
em sua teoria do reconhecimento. Sua perspectiva leva em conta a vulnerabi-
lidade dos sujeitos uma vez que estar apto a conduzir a propria vida nao é um
processo autossuficiente, pois depende de o sujeito estar amparado por relagSes
de reconhecimento mutuo.

Essa concepgio intersubjetivista de sujeito vincula um  conceito
cooperativo ou comunicativo de liberdade de acordo com o qual os sujeitos
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considerariam suas oportunidades futuras de vida nido tanto no interior de
espagos de liberdade disponiveis individualmente, mas em func¢do da qualidade
das relagoes sociais a esperar. Honneth toma esse pressuposto de empréstimo de
Hegel (1976), para quem o conceito de reconhecimento ja representava a chave
de um conceito nio individualista de liberdade mediante o qual as liberdades
individuais sao concebidas como resultado de uma forma de comunicagio
humana estruturada em termos de reconhecimento reciproco. Nessa perspectiva,
as relacoes intersubjetivas ndo se constituem em uma limitagdo, mas, antes,
na propria condicao da liberdade subjetiva e da autonomia pessoal. Honneth
entende que o individuo somente consegue desenvolver sua autonomia na
medida em que for capaz de manter relagdes com outros sujeitos de tal forma
que estas proporcionem um reconhecimento reciproco de certos aspectos de sua
personalidade. Por conseguinte, somente a experiéncia do reconhecimento das
proprias capacidades e necessidades possibilita aos seres humanos adquirirem
condi¢oes para configurar as suas metas de vida de maneira autbnoma.

A realiza¢do espontanea de metas de vida ¢é, assim, sinonimo de liberdade
e ¢ entendida também como uma espécie de confianga que o individuo dirige
para fora de si e que lhe oferece seguranga tanto na expressiao das caréncias
como na aplicacio de suas necessidades. Todavia, a liberdade de autorrealizacdo
depende de pressupostos que nao estao sem mais a disposi¢ao do préprio sujeito
humano e isso se deve ao fato de que ele s6 pode adquiri-la com a ajuda de seus
parceiros de interagdo. Honneth toma as relages intimas afetivas, a amizade, as
relagdes juridicas e a esfera do trabalho como elementos que fomentam a auto-
nomia. Enquanto as experiéncias do afeto, do amor e da amizade constituem-
-se no substrato emocional que possibilita aos sujeitos adquiritem o grau de
confian¢a em si mesmos necessario para a autonomia do eu, o reconhecimento
de sua contribui¢do na esfera laboral e social permite-lhes alcangar um sentido
de pertenca e de valoracio social (HONNETH, 2009). O ponto de partida da
liberdade cooperativa reside no substrato emocional baseado na confianca em si
que impulsiona o sujeito a autonomia.

A formacio da identidade do individuo e o desenvolvimento de sua
autonomia ocorre em face das etapas de intetiorizacio das respostas de
reconhecimento socialmente estandardizadas. Os individuos dependem de
um contexto permeado por formas de interacdo social, regido por principios
normativos de reconhecimento mutuo, razao pela qual, quando as relagdes
de reconhecimento sdo prejudicadas, surgem experiéncias de desrespeito
ou humilha¢do com consequéncias lesivas para a formacdo da identidade
e o desenvolvimento da autonomia. A questdo central que otrienta a ideia
de reconhecimento e, pois, dentro desta, a de autonomia, dird respeito ao
significado de os individuos serem reconhecidos como pessoas de valor. Ocorre

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 10, n. 1, p. 253-274, jan./jun. 2015
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.bt/index.php/praxiseducativa>

257



258

Angelo Vitério Cenci

que os individuos s6 podem constituir-se como pessoas em razao de que, da
perspectiva dos outros, aprendem a referir positivamente a si mesmos como
seres aos quais compete certas propriedades e capacidades. Em outros termos,
os individuos aprendem a ver a si mesmos de modo positivo na medida em
que vio se convencendo das capacidades e das necessidades especificas que os
constituem como personalidades auténomas e individuadas, e isso ocorre por
meio da reagdo de apoio resultante de seus parceiros de interacao generalizados

(HONNETH, 2003b).

Honneth concebe a ordem moral da sociedade moderna burguesa-
capitalista como uma estrutura institucionalizada de relagSes de reconhecimento
e propde-se a demonstrar que ha uma dependéncia caracteristicamente humana
do reconhecimento intersubjetivo. Existe, dessa forma, uma espécie de condigao
intersubjetiva dos seres humanos, ¢ a capacidade humana que torna possivel
o reconhecimento e a propria autonomia — a autorrelagdo pratica do sujeito
— ndo ¢ algo dado de antemido ou de uma vez por todas, mas desenvolvido
mediante um processo capaz de ampliar-se intersubjetivamente na forma de
um “[...] reconhecimento social de componentes especificos da personalidade”
(HONNETH, 2003b, p. 138). Essa tese exprime a premissa fundamental de toda
a teoria do reconhecimento honnethiana, a saber, a de que a identidade pessoal
possui uma estrutura fundamentalmente intersubjetiva e, pode-se acrescentar, a
propria autonomia s6 pode ser constituida intersubjetivamente. Por outro lado, as
experiéncias de desrespeito podem impedir a realizacdo autbnoma da pessoa em
razdo de atingir a compreensao positiva, adquirida intersubjetivamente a respeito
de si prépria. Por essa razdo, o ponto de partida de Honneth estd vinculado
ao pressuposto hegeliano de que os sujeitos, para tornarem-se plenamente
individuos, possuem a necessidade da aquiescéncia dos outros. A integridade
de sua identidade depende, pois, de maneira constitutiva da experiéncia do
reconhecimento intersubjetivo entre sujeitos.

A Autonomia como autorrelacéo prética positiva

Em textos importantes de sua obra (HONNETH, 2003a, 2003b,
2003c, 2011), a autonomia aparece como algo sugerido no desenvolvimento
intersubjetivo do eu pratico do sujeito, possivel mediante autorrelacdes praticas
em trés padrdes de reconhecimento reciproco.* A autonomia é af identificada
por Honneth como a capacidade de o sujeito desenvolver e perseguir uma
concep¢ao propria de vida como digna de valor mediante trés modos de
autorrelacionar-se praticamente, vinculados a relacbes de reconhecimento

* Posteriormente, o autor acrescenta a ideia de um reconhecimento primordial — via a tese da precedéncia do
reconhecimento sobre o conhecimento —, que antecede toda e qualquer outra experiéncia de reconhecimento
(HONNETH, 2007b).
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intersubjetivo. Atualizando Hegel, o autor distingue trés modos de autorrelagdo
pratica, a saber: o primeiro em que o sujeito é capaz de referir-se a si mesmo
compreendendo suas necessidades e desejos fisicos, adquirindo a confianga em
si mesmo; o segundo em que obtém a consciéncia de ser um sujeito moralmente
responsavel por suas acOes, obtendo o trespeito por si mesmo; e, por fim, o
terceiro em que ele adquire a consciéncia de possuir capacidades valiosas para a
sociedade, desenvolvendo a consciéncia de seu proprio valor. Em outros termos,
a autonomia requer que as pessoas sejam capazes de manter certas atitudes
frente a si mesmas, como a autoconfianga, o autorrespeito e a autoestima, ao
mesmo tempo em que esses niveis de autorrelacdo pratica dependem também
das atitudes adotadas pelos outros. Esses trés modos de autorrelagio pratica,
frisam Honneth e Anderson (2011, p. 88), sao adquiridos e mantidos somente
na medida em que “[...] se é reconhecido por aqueles que também se reconhece”
e se constituem em propriedades que resultam de um processo dinamico em
que os individuos experienciam a si mesmos como possuidores de um certo
status. A autorrelagdo pratica nao resulta, assim, de um processo solitario ou de
estados emocionais meramente subjetivos, mas de um processo intersubjetivo
continuo mediante o qual a atitude do sujeito frente a si mesmo “[...] emerge em
seu encontro com a atitude do outro frente a ele” (HONNETH; ANDERSON,
2011, p. 88).

Um parametro privilegiado para atestar a importancia das ideias de iden-
tidade e de autonomia do sujeito mediante o reconhecimento é o rompimento
de tais autorrelagdes, o que indica para o fato de a autonomia ser sempre sus-
cetivel de ser afetada pela vulnerabilidade humana. Ou seja, como cada modo
de autorrelacio pratica é fundamental para a autonomia, o desenvolvimento e a
manutengio deles depende de padrbes de reconhecimento, o que significa que
a autonomia dos individuos ¢ vulneravel as ameacas a tais padroes. Honneth
entende que o ambiente social onde esta inserido o individuo é de enorme im-
portincia uma vez que as condi¢des para conduzir autonomamente a propria
vida sdo dependentes do estabelecimento de determinadas relagoes de reconhe-
cimento mutuo. Nas sociedades modernas, os sujeitos dependem dessas trés
formas de reconhecimento mutuo para a formacao de sua identidade, e so elas
que permitem distinguir o grau de autonomia que o sujeito possui. Tratam-se
de padrdes ou esferas em razao dos quais os individuos podem confirmar-se de
modo reciproco e cada vez maior como pessoas autoOnomas e individuadas. Cabe
indicar, assim, como o desenvolvimento da autonomia ¢ sugerido em cada uma
de tais esferas.

A primeira delas refere-se as rela¢des primarias proprias do ambito amo-
roso, familiar e da amizade, e Honneth a desenvolve na interlocu¢iao com a teoria
das relagGes objetais de Winnicott. Essa esfera refere-se aos vinculos afetivos
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que unem a pessoa a outra pessoa ou a um grupo restrito. O modelo aqui sao as
relacdes entre mae e filho mostrando como elas vao da fusdo completa a depen-
déncia relativa. F justamente nos aspectos conflitivos dessa relacio que ambos
aprendem a diferenciar-se e a perceber-se como autbnomos. A autonomia nesse
ambito ocorre no plano afetivo. A experiéncia da confianca da crianca no cuida-
do da mie propicia-lhe condi¢des para desenvolver uma relagio positiva consigo
mesma ¢ um desenvolvimento sadio de sua personalidade. O reconhecimento
amoroso possibilita a autoconfianga, via seguranca emotiva, necessaria para os
projetos de realizagdo pessoal e para a participagdo na vida social. A autocon-
fianca €, entlo, o tipo de autorrelacio pratica que caracteriza essa forma de re-
conhecimento e concerne a capacidade de o sujeito possuir uma relacio aberta e
confiante no que se refere a seus proprios sentimentos, desejos, impulsos, emo-
¢oes, etc. (HONNETH; ANDERSON, 2011). Além do mais, o reconhecimento
amoroso ¢ tomado como pressuposto psiquico para todas as outras formas de
reconhecimento, uma vez que ¢ indispensavel para a constitui¢do de uma iden-
tidade estavel e uma personalidade autbnoma. Por outro lado, a violagio e os
maus-tratos ameagam a integridade fisica e psiquica do individuo lesando o au-
torrespeito que a pessoa possui de seu corpo, afetando sua integridade corporal
e destruindo a confian¢a em si mesmo que ¢ a forma mais elementar de autor-
relagdo pratica. Traumas resultantes de situagdes como tortura e estupro levam
os individuos a tomarem seus préprios sentimentos e desejos com desconfianga.

A autonomia do individuo ¢ vulneravel a tudo o que reduz direta ou indi-
retamente a autoconfianca. A perda de confianca estende-se também ao relacio-
namento com outros sujeitos podendo ser acompanhada pela vergonha social.
O sofrimento gerado pela tortura e pela violagdo serd sempre acompanhado por
um dramatico colapso da confianca na fidedignidade do mundo social e na pro-
pria autosseguranca (HONNETH, 2003a). Vale ressaltar que a autonomia nessa
esfera elementar constitui-se na base para todas as outras formas de autonomia
do sujeito. Além disso, sob o prisma da teoria do reconhecimento, a autocon-
fianca nélo ¢ uma conquista individual. Ela se forma no interior de relacionamen-
tos intimos e sua obtencdo e sustentacao depende de relagbes interpessoais que
possibilitem ao individuo adquirir e manter a capacidade de relacionar-se com o
dinamismo de sua prépria vida interior e com as ambivaléncias e conflitos que
emanam desta.

A segunda esfera de reconhecimento onde a autonomia pode ser
encontrada ¢ a do direito e nela o individuo reconhece-se como autbnomo em
sentido moral e juridico. E justamente em razio de ser reconhecido como sujeito
de direitos e deveres que ele pode compreender suas agdes como expressio de
sua autonomia. Trata-se de uma relacdo de reconhecimento reciproco em que
o individuo, ao adotar a perspectiva de seus parceiros de interagdo (o outro
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generalizado), percebe a si mesmo como detentor de direitos tdo legitimos
quanto eles (HONNETH, 2008, p. 51). Uma vez que a disposi¢io para respeitar
normas juridicas so6 se efetiva na medida em que os parceiros de interacdo podem
assentir a elas como seres livres e iguais, a relacio de reconhecimento juridico
assume uma nova forma de reciprocidade. Dado que direitos nio sio mais
atribuidos de modo desigual a membros de grupos sociais definidos por status,
como nas sociedades tradicionais, mas de maneira igualitaria a todos como seres
livres, a pessoa de direito pode ver nos direitos universais um parametro para
que a capacidade de formagao do juizo autbnomo encontre reconhecimento nela
prépria (HONNETH, 2003a). Se nas sociedades tradicionais o reconhecimento
jutidico era alicercado na nocio de status, e era obtido em func¢ao da posicao que
0s sujeitos ocupavam na sociedade, na modernidade ele suplantara a atribui¢ao
de privilégios e excecOes a pessoas, quaisquer que sejam. O reconhecimento
juridico toma como base as capacidades individuais, ndo mais a posi¢do social.
Os sujeitos de direito s@o agora capazes de reconhecerem-se como pessoas

autonomas, em condi¢des de decidir racionalmente a respeito de normas morais
(HONNETH, 2003a).

Em sentido moderno, essa forma de reconhecimento retoma as ideias de
reciprocidade e universalidade como base para que o autorrespeito — a proprie-
dade universal que faz do individuo uma pessoa —, seja compartilhado. Reconhe-
ce-se direitos universais, o que exige condi¢oes para que estes sejam adjudicados
igualmente a todos os homens como seres livres. O fundamento do reconhe-
cimento juridico reside nas trés esferas dos direitos fundamentais, a saber: li-
berdade, participacio e bem-estar. Em razao de tal fundamento, reconhecer-se
mutuamente como pessoa de direito significa ndo apenas a capacidade abstrata
de orientar-se por normas morais, como no inicio do desenvolvimento moderno
do direito, mas, sobretudo, a propriedade concreta de merecer o nivel de vida
necessario para tal (HONNETH, 2003a).

O reconhecimento no ambito do direito coloca em evidéncia as proprie-
dades gerais do ser humano. Seu contraponto ¢ a privacio de direitos e a exclu-
sao social, que afeta a integridade social da pessoa enquanto membro de uma
comunidade juridico-politica. O desrespeito nessa esfera afeta a autorrelacio
pratica do autorrespeito. Nesse caso, é recusado ao individuo a plena respon-
sabilidade moral concedida por direito a toda pessoa juridica e a autonomia ¢é
prejudicada. SituacGes como subordinac¢io, marginalizacao e exclusio negam aos
individuos a posi¢ao social de co-legisladores legitimos, dando-lhes a entender
que ndo sdo capazes de tomar decisdes, exceto que detenham recursos internos
excepcionalmente fortes. A origem dessa experiéncia de desrespeito ¢ a exclusio
da posse de certos direitos dentro de uma determinada sociedade. Trata-se, além
da limitacao violenta da autonomia pessoal, da perda da capacidade de referir a
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si proprio como parceiro com igual valor na interagdo com todos os demais su-
jeitos (HONNETH, 2003a). Vale salientar que a garantia de direitos individuais
(liberais) nao ¢ suficiente para assegurar a autonomia uma vez que esta depende
da garantia do autorrespeito como forma de reconhecimento.

A terceira esfera de reconhecimento assenta-se nas relacdes de estima
social. Mediante esta, o individuo é respeitado pelas propriedades que o sin-
gularizam, distinguindo-o de outras pessoas. O que estd em jogo nela sdo as
contribuicdes sociais dada pelo individuo e o valor social de certas formas de
vida, ou seja, o objeto da estima social concerne a avaliagdo positiva das capaci-
dades adquiridas no curso de sua vida e ao fato de que suas proprias capacidades
tém um significado para seus patceiros de interagio (HONNETH, 2008). Essa
forma de reconhecimento vincula-se a pressuposicio de um contexto de vida
social no qual seus membros formam uma comunidade de valores orientando-se
por objetivos éticos comuns. E tal comunidade de valores que possibilita que os
projetos de realizacio pessoal sejam respeitados de forma solidaria. Com o surgi-
mento da identidade individualizada na modernidade, emergem as propriedades
diferenciais dos individuos. Por conseguinte, a estima social ¢ o que permite ao
sujeito referir-se de modo positivo as suas propriedades e capacidades concre-
tas, aspectos que caracterizam os seres humanos em suas diferencas pessoais
(HONNETH, 2003a). Trata-se da esfera do reconhecimento social, e, nesta, a
autonomia expressa-se conforme o sujeito singular seja capaz de contribuir com
a sociedade mediante suas capacidades pessoais. A autonomia possui, aqui, um
sentido social.

O ponto central para Honneth, a esse respeito, ¢ a ideia de que para de-
senvolver uma autorrelacio positiva e saudavel o sujeito necessita ser reconhe-
cido pelos demais sujeitos, de modo a nido sofrer experiéncias de desrespeito.
Tais experiéncias ferem a autorrelagdo positiva consigo mesmo, de modo que a
cada uma das formas de reconhecimento apresentadas corresponde uma forma
de desrespeito, a qual afeta a autorrelagiao pratica da pessoa, impedindo o re-
conhecimento de dimensbes fundamentais de sua identidade e autonomia. Em
diferentes graus, as experiéncias de destespeito podem abalar tal autorrelacio da
pessoa de modo a priva-la do reconhecimento de determinadas pretensdes de
identidade. Nesse caso, as condi¢oes necessarias para haver o desenvolvimento
de um senso de valor proprio e de autoestima podem acabar sendo prejudicadas
devido a humilhacio, tornando a pessoa menos autodeterminada em relagdo a
seus projetos (HONNETH; ANDERSON, 2011).

Por outro lado, a importancia da autoestima para a autonomia pode ser
buscada no argumento de que a atividade autointerpretativa pressupde nao ape-
nas um certo grau de abertura afetiva, mas também determinados recursos se-
manticos. Como indicaram as criticas contemporaneas ao sujeito moderno, os
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individuos nao podem decidir por si mesmos o que seus atos de fala e suas
acoes significam, pois o valor e o significado destas ¢ moldado pelos campos
semantico e simbolico. Assim, a possibilidade de ser um “pai que fica em casa” —
exemplo de Honneth — é configurada por uma constelagdo de modos de falar ja
disponiveis e que sdo valorativamente carregados. Portanto, ficar em casa pode
ser representado como um estilo de vida digno de valor — socialmente aprovado
— ou ndo. Nesse tltimo caso, ha uma restricdo a autonomia do individuo, seja
na medida em que este pode nao mais perceber um sentido expressivo e signi-
ficativo em sua atividade, seja na medida em que o ambiente pode lhe ser hostil
a0 nio considerar sua atividade doméstica como importante. Nos dois casos, ha
uma situacao desmoralizante e uma reducio da autoestima.

Em suma, para o efetivo exercicio da autonomia, os individuos dependem
de um ambiente semantico-simbdlico que lhes possibilite uma rica autointet-
pretagdo; todavia, a0 mesmo tempo, eles sao também vulneraveis a ambientes
semantico-simbdlicos hostis. Nesse ultimo caso, a acio autbnoma é diretamente
limitada ou violada (HONNETH; ANDERSON, 2011, p. 98). Portanto, se a
autonomia ¢ sugerida por Honneth como modo pratico positivo de o sujeito
autorrelacionat-se, passando pela mediacdo com os outros em distintos padrdes
de reconhecimento mutuo, experiéncias de violagio e maus-tratos, privagio de
direitos e exclusdo e degradacido e ofensas, entre outras, configuradas no plano
subjetivo e/ou interpessoal, podem, ao contritio, comprometer o desenvolvi-
mento da autonomia viabilizada em cada um de tais padroes.

A autonomia descentrada

Ap6s termos apresentado o conceito de autonomia sugerido por Honneth
em termos de autorrelagdo pratica vinculada as esferas do reconhecimento
intersubjetivo, e de indicar como o reconhecimento em cada uma delas suscita
um processo de desenvolvimento da autonomia pessoal e o desrespeito
a0 seu contrario, passamos a tratar de um segundo sentido desse conceito
em sua obra. Trata-se da autonomia descentrada, levada adiante pelo autor
mediante a identificacio dos limites do conceito moderno de autonomia e do
reconhecimento da pertinéncia mas, também, a0 mesmo tempo, da parcialidade
das criticas a autonomia do sujeito moderno. Esse segundo sentido também
possui como base uma concep¢ao intersubjetivista de sujeito, formulado a partir
de um enfrentamento com tais criticas. Honneth destaca que a representacao
classica moderna da autonomia individual em termos de teoria da consciéncia
— pautada na ideia de autodeterminacao individual —, foi colocada em crise por
grandes orientagbes de pensamento do século XX, particularmente a critica
psicoldgica e a critica do sujeito constituidor de sentido. Como Honneth toma
por referéncia para essa andlise a abordagem de Wellmer (1993), vamos incluir,
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em tais criticas, como este ultimo o faz, o aspecto da critica da razao instrumental
e sua logica da identidade.”

A primeira das orientagbes, ancorada em Freud e Nietzsche, levou adiante
sua critica a0 sujeito na forma de uma critica psicologica. Essa posicao caracte-
riza-se por colocar em duvida a existéncia de uma transparéncia completa nas
acoes humanas uma vez que existem forcas e motivos da agdo individual que
independem da consciéncia. Como pontua a esse respeito Wellmer, o sujeito
descentrado da psicanalise constitui-se muito mais como uma encruzilhada de
forcas psiquicas e sociais do que como dono dessas forg¢as. Nesse sentido, “[...] o
que Freud (ou Nietzsche) descobriu, e ndo em dltimo termo, era também que a
avidez (ou a vontade de poder) se instalou desde sempre no snzerior do argumen-
to racional e da consciéncia moral como uma forga alheia a esfera inteligivel”
(WELLMER, 1993, p. 75, gtifo do autor).® Por conseguinte, tal posicio duvida
da autonomia enquanto possibilidade humana de controle completo do préprio
agir.

A segunda orientacdo, com base no Wittgenstein tardio e em Saussure,
operou uma critica do sujeito em termos de uma filosofia da linguagem. Essa
duvida da existéncia de uma constituicao individual de sentido, colocando em
questdo a imagem de um sujeito que, com suas vivéncias e intengoes, seria a
fonte das significacGes linguisticas. Ao dissolver a compreensio das significacoes
como algo ideal, psicologico ou dado na realidade, dissolve-se, também, a ideia
de um sujeito tomado como autor e juiz inapelavel de suas proprias intengoes de
sentido. A critica filoséfica-linguistica do sujeito aponta para algo prévio a toda
intencionalidade ou subjetividade, a saber: para sistemas linguisticos de significa-
¢Oes e formas de vida. O pressuposto dessa critica reside em que o discurso in-
dividual depende sempre de um sistema de significados linguisticos previamente
dados. Com efeito, a linguagem, da mesma forma que o inconsciente, indica
forcas presentes na agao individual reveladoras de que o sujeito jamais pode con-
trolar ou compreender por completo seu préprio agir. A ideia classica da subjeti-
vidade, vinculada normativamente a autodeterminacio individual, é colocada em
questio e, por conseguinte, nao seria mais possivel compreender o sujeito como
um ser totalmente transparente a si ou como dono de si proptio.

Por fim, a terceira das criticas ao sujeito moderno, a da razio instrumental
e sua légica da identidade, ¢ interpretada por Wellmer como uma radicalizacio

* Wellmer inclui também entre as formas de critica ao sujeito moderno a literatura caracterizada como expe-
rimentos de vanguarda literaria, mas néo a desenvolve.

¢ Hé de observar-se que Wellmer vé Freud como legitimo representante, mesmo que cético, do racionalismo
e do esclarecimento europeu na medida em que defende a energia da razdo e a forca do eu. Wellmer observa,
todavia, que na psicanalise freudiana conceitos como autonomia, sujeito e razao ficam sem ser resolvidos
enquanto conceitos normativos que também sio (WELLMER, 1993, p. 706).
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da critica psicolégica. Ela aparece em Nietzsche, é radicalizada em Adorno e
Horkheimer, faz-se presente em Foucault e na abordagem norte-americana que
interpreta parte da filosofia francesa contemporinea como pés-estruturalista.’
Na perspectiva de Adorno e Horkheimer (1985), a opressao dirigida a natureza
interna em busca da felicidade e, pois, em razao da autoconservagio e do dominio
da natureza interna, constitui-se no prego a pagar pela formacio do eu enquanto
um si mesmo unitario. A razao instrumental teria encontrado sua expressao mais
acabada na ciéncia moderna da natureza (Adorno e Horkheimer) e na ordem
das ciéncias humanas (Foucault). Na perspectiva daqueles, o sujeito humano
¢ desinflado, convertendo-se em um mero n6 de engate entre as reagdes ¢ as
fungbes convencionais dele esperadas como algo objetivo. O eu se constituiria,
na medida em que se sublimaria em um sujeito transcendental ou légico, no
“[...] ponto de referéncia da razao, a instancia legisladora da a¢ao” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 41). Em Foucault, por sua vez, o sujeito aparece
como produto do discurso moderno.

A partir desse panorama geral, Honneth entende haver trés respostas
possivels a crise da representacdao classica moderna da autonomia individual.
A primeira concerne a uma radicalizacdo das tendéncias descentradoras, de
modo que os poderes estranhos ao sujeito ficariam objetivados como forgas
ano6nimas, aparecendo como “o outro do sujeito”. Como consequéncia, tem-se
o abandono da ideia de autonomia individual, como ocorre na interpretagao
pés-estruturalista.® A segunda busca conservar o ideal cldssico de autonomia
reconhecendo, ao mesmo tempo, paradoxalmente, os resultados de tais
descentramentos.” A terceira consiste em uma reconstrucio do conceito de
sujeito de modo vincular aos poderes que o abarcam — como o inconsciente
¢ a linguagem — enquanto parte de seu préprio processo de individualizacio.
Honneth aproxima-se desta tltima posi¢ao por considerar que a formulagao de
um conceito de sujeito em termos de teoria da intersubjetividade é o caminho
mais produtivo para preservar a ideia de autonomia individual em relacio as
restritivas colocadas a partir do inconsciente e da linguagem. Esse caminho
mostra-se mais promissor por entender que do descentramento do sujeito nao
resulta necessariamente o abandono da ideia de autonomia, mas sim que essa
necessita ser reformulada. Nesse sentido, sua posicio (HONNETH, 2007a) ¢é
que as forgas descentradoras desempenhadas pelo inconsciente e pela linguagem

" Conforme nota 1.

¥ Como observam Deacon e Parker (2000, p. 100), autores representativos dessa posicio, criticando a ideia de
autonomia kantiano-moderna a partir dessa perspectiva, “[...] ¢ essa atitude de modernidade e em relagio a
modernidade que tem tornado possivel, e 20 mesmo tempo necessaria, a educacao em massa de seres que sao
tanto objetificados quanto sujeitados, tanto produzidos como objetos de conhecimento a serem dominados
quanto produzidos como sujeitos que reificam e dominam”.

’ Honneth cita como exemplos de representantes dessa posicio Luc Ferry e Alain Renaut (1987).
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nido deveriam ser entendidas como obsticulos mas, antes, como condi¢coes
constitutivas do processo de individualizagao humana.

O primeiro passo de sua estratégia argumentativa consiste em considerar
que o conceito de autonomia individual nao ¢ univoco, mas possui uma grande
quantidade de extratos de significacdo. Em Kant, a autonomia aparece em trés
estratos de significados, presentes respectivamente na teoria moral, na filosofia
do direito e na teoria filoséfica da pessoa. Destes, interessa a Honneth o ultimo,
por representar um desafio critico a critica moderna do sujeito em razdo de
a autonomia significar, em sentido normativo, “|...] a capacidade empirica dos
sujeitos concretos de determinar sua vida em sua totalidade de maneira livre e
sem coa¢do” (HONNETH, 2007a, p. 185). Essa classe de autonomia implica um
grau de maturidade psiquica que permite aos sujeitos organizarem suas vidas em
uma biografia singular, de modo a levar em conta suas inclina¢oes e necessidades
pessoais. Uma vez que organizar a prépria vida de maneira livre implica certo
conhecimento de suas necessidades pessoais e possuir um saber sobre o sentido
de suas a¢oes, essa ideia de autonomia ressalta duas capacidades pessoais: a trans-
paréncia das préprias necessidades e a intencionalidade do sentido.

Ora, foi justamente a possibilidade ou a acessibilidade a essas capacidades
o alvo do questionamento da critica moderna do sujeito. Por conseguinte, para
Honneth, o significado da autonomia relacionado a teotia do sujeito deve ser re-
visado para manter-se como um ideal normativo. Para poder posicionar-se a esse
respeito, sustentando um sentido descentrado de autonomia, Honneth retoma
o conceito de sujeito humano concebido em termos de teoria da intersubjetivi-
dade. O seu ponto de partida é a constatacao de que “[...| algumas das forcas e
motivos que constituem o potencial impulsor psiquico do sujeito sempre esca-
pam de sua experiéncia consciente” (HONNETH, 2007a, p. 186). Com base em
Mead (1963) e Winnicott (2007), o sujeito humano é concebido entido como re-
sultado de processos de interacio social e de uma espontaneidade inconsciente.
Conforme ja referido, essa posicao possibilita conceber as for¢as incontrolaveis
da linguagem e do inconsciente nio como limita¢Ges, mas como condi¢do de
possibilidade para o sujeito adquirir sua identidade e autonomia pessoal.

De Mead, Honneth vincula a ideia de que o sujeito s6 pode adquirir uma
identidade consciente transladando-se a perspectiva excéntrica de um outro re-
presentado simbolicamente. A partir de tal perspectiva, ele aprende a ver a si
mesmo e seu agir como participante da interacdo. O conceito de “Me” ajuda a
esclarecer que o individuo nao pode representar-se a si mesmo na consciéncia
sendo em posi¢ao de objeto, uma vez que representa a imagem que o sujeito tem
de si desde a perspectiva dos outros parceiros de comunicacdo. Ocorre que o
que ¢ dado ao sujeito como consciéncia da realidade nio resulta da constituiciao
individual de sentido. Desta parte consciente do exercicio da vida, distingue-se
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o “I”, instancia da personalidade responsavel pelas reacoes de agdao impulsivas e
criativas sem entrar no horizonte da consciéncia. F desse inconsciente que se ori-
ginam as energias psiquicas que fornecem ao sujeito um amplo leque de opgdes
para sua identidade. Desse modo, entre a consciéncia e o inconsciente, ha uma
relagdo rica em tensdes que o empurra para um processo de individualizagio.

Um intersubjetivismo ampliado pela psicandlise tem de vincular capaci-
dades e propriedades descentradas (menos fortes) para postular a autonomia
pessoal. Honneth entende, nesse sentido, que a autodeterminagio livre do sujei-
to demanda o desenvolvimento de capacidades especificas no que tange tanto
a nossas pulsdes quanto a organizacao de nossa propria vida e das exigéncias
morais do meio social. O modelo intersubjetivista de personalidade tem, quando
comparado com o ideal classico de autonomia, que resultar em trés niveis ou
capacidades que s6 podem ser alcangadas pelo sujeito na medida em que este
experiencia o reconhecimento intersubjetivo:

[..] a meta classica de tornar transparentes nossas necessidades precisa ser
substituida pela no¢ao de que somos capazes de articuld-las através da lingua-
gem; a ideia de consisténcia biografica deve ser substituida pela no¢ao de uma
coeréncia narrativa da vida e, finalmente, a ideia de orientacio por principios
tem de ser complementada com o critério de sensibilidade moral ao contexto.

(HONNETH, 2007a, p. 188).

Essa passagem ¢ chave para entender o conceito de autonomia descen-
trada, pois indica exatamente os limites da concep¢ao moderna de sujeito autd-
nomo, a0 mesmo tempo em que envolve a reformulacio do conceito classico de
autonomia para além dos limites da critica contemporanea ao sujeito moderno.
Cabe, entdo, examinar cada uma dessas trés capacidades de modo especifico.

(a) A capacidade de articulacdo linguistica das necessidades. A concepg¢io
classica de autonomia vinculava a ideia de uma transparéncia total de nossas ne-
cessidades e impulsos, uma vez que, como condi¢io prévia de uma determinagao
da prépria vida, estava o conhecimento ou dominio de todos os motivos de agao
que pudessem influenciar nossas decisGes. Na psicanalise, essa ilusdo foi substi-
tuida pela transformacio processual do inconsciente em linguagem. Ao invés de
uma completa transparéncia de si, sob uma perspectiva descentrada, uma pessoa
autonoma nao s6 ¢ livre de motivos psiquicos que impdem, de maneira incons-
ciente, reagcdes de comportamento rigidas e for¢adas, sendo que também “[...|
estd em condi¢bes de descobrir impulsos de agdo em si proprio novos e ainda
inexplorados e de torna-los matéria de decisoes refletidas” (HONNETH, 2007a,
p. 189). Essa capacidade de articulagao de necessidades livres de coercio deman-
da, entdo, em dois aspectos, o apoio do meio intersubjetivo, a saber: (1) o sujeito
s6 pode centrar-se criativamente na medida em que estiver seguro da estabilidade
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do afeto dos outros concretos; (2) a articulacdo individual de suas necessidades
depende do escopo de uma linguagem intersubjetiva, suficientemente aberto e
diferenciado para que os impulsos de a¢do possam ser expressados da maneira
mais precisa possivel em tal linguagem (HONNETH, 2007a, p. 187).

(b) A coeréncia narrativa de vida. Esse aspecto diz respeito a0 modo
como ¢ possivel ao sujeito integrar os diferentes impulsos de a¢do em sua vida
de modo que esta, sob um prisma de totalidade, seja considerada autonoma. O
ideal moderno de autonomia tinha, como um de seus parimetros centrais, a ideia
de que as demandas das necessidades pudessem ser integradas ao longo do con-
junto de uma biografia na forma de um esquema de hierarquizacio que fosse ra-
cional, e os impulsos externos e os motivos fossem organizados de acordo com
uma relagao de valores e significados orientados a um projeto de vida esbogado
linearmente (HONNETH, 2007a, p. 189). Esse ideal de linearidade é suplantado
pela concepgao de que existe uma multiplicidade de op¢des de identidade nao
esgotadas possiveis de serem viabilizadas pelo sujeito na relagio consigo mesmo.
Como a todo o momento os sujeitos podem deparar-se com novos e divergentes
impulsos interiores de a¢do, ndo ¢ possivel subordinar, de uma maneira refletida,
a propria vida a uma dnica referéncia significativa. A vida terd de ser apresentada
reflexivamente como um nexo coerente em que as partes diversas expressem a
postura refletida de uma e mesma pessoa. Tal reflexividade esta ligada a capaci-
dade de o sujeito justificar suas proprias decisOes da vida desde a meta-perspec-
tiva da avaliacdo de desejos e impulsos de ac¢o. Isso significa afirmar que ele tem
condicbes de conduzir autonomamente ou de modo refletido sua vida somente
na medida em que é capaz de perceber e organizar suas necessidades primarias
a luz de valores éticos. A conducio autbnoma de sua vida expressa-se por meio
da capacidade de apresenta-la como um nexo narrativo resultante de avaliagSes
éticas - o que nio significa que todos os estagios biograficos tomados retrospec-
tivamente sejam narraveis como fases de realizacio de uma meta tunica de vida."

(c) A complementacdo da orientagdo por principios com um critério
de sensibilidade moral ao contexto. Desde Kant, faz parte do ideal classico de
autonomia a ideia de orienta¢do da acdo por principios morais capazes de serem
universalizados de maneira que o sujeito nio se deixe levar porinclinagdes pessoais.
Todavia, a ideia normativa da articulacao criativa das necessidades demanda a
ampliacdo do ideal de autonomia moral para a dimensao da sensibilidade ao
contexto. Para Honneth, essa ampliacdo ¢ rica em termos praticos e isso significa
que, para se considerar moralmente autbnomo, nao basta ao individuo orientar-
se em seu agir estritamente por principios universalistas. De seu ponto de vista,

' A juizo de Honneth essa pauta natrativa deveria ser entendida como a capacidade de apresentar as diferen-

tes etapas da vida como elos de uma cadeia de valorages fortes, no sentido de Taylor. A esse respeito, Taylor
(1998), sobretudo partes I e II.
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ha também de saber aplicar com responsabilidade tais principios envolvendo
sua participagdo afetiva e sensibilidade as circunstancias concretas de cada caso
particular. Porém, o que é que possibilita a vinculagio entre a orientacio por
principios e a sensibilidade ao contexto? Responde Honneth:

[...] s6 a compreensio afetiva do fato de que outros sujeitos possam set, de sua
parte, confrontados com possibilidades imprevisiveis de seu si mesmo, e que
por isso tenham que lidar com decisoes dificeis, proporciona a orientagao por
principios o grau de sensibilidade ao contexto que hoje distingue uma pessoa
como moralmente autonoma. (HONNETH, 2007a, p. 191).

Honneth observa que a ideia normativa de autonomia individual descen-
trada envolve as trés capacidades apresentadas anteriormente de forma conjunta
e permite fazer frente as obje¢Oes apresentadas pela critica ao sujeito moderno
autonomo. Em suma, somente a pessoa capaz de revelar criativamente suas ne-
cessidades, de apresentar a totalidade de sua vida de maneira eticamente refle-
tida e de aplicar normas universalistas de modo sensivel ao contexto pode ser
considerada auténoma. O autor alerta, todavia, tanto para o fato de que tais
capacidades devam levar em conta que a psique nao é algo que, em principio,
estd sob nosso controle quanto para a possibilidade de haver conflito entre tais
capacidades e de poder ocorrer o desenvolvimento de uma delas as custas das
outras, o que resultaria em uma espécie de autonomia unilateralizada.

A guisa de conclusdo: autonomia, reconhecimento e educagéo

Cabe agora retomarmos o fio condutor do percurso feito até aqui em
trés momentos para extrairmos consequéncias educativas desse tema classico,
revisitado pelo autor em termos de sua teoria do reconhecimento com base
em uma concepgao intersubjetivista do sujeito humano. Vimos que a premissa
honnethiana de que aidentidade do individuo e sua capacidade de agir estruturam-
se por meio de vinculos intersubjetivos permite superar uma concepg¢ao atomista
de syjeito entendido como alguém que somente estabeleceria vinculos com
seus semelhantes por interesse e conceber-se-ia como autbnomo apenas ao
tornar-se independente deles. A concepgao intersubjetivista da pessoa humana
entende que os sujeitos, para tornarem-se plenamente humanos, necessitam
da aquiescéncia dos outros, o que significa que a integridade da identidade
depende da experiéncia do reconhecimento intersubjetivo. Por conseguinte, uma
concepeao intersubjetivista do sujeito humano, tomada sob o prisma da teoria
do reconhecimento, possibilitaria pensar processos educativos orientados pela
ideia de cooperacao e pela aprendizagem da consideracdo das vulnerabilidades
proprias e dos demais sujeitos. Tais processos poderiam auxiliar na tomada de
consciéncia da dependéncia destes para com relacées de cuidado, respeito e
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estima, o que s6 pode ser satisfeito na media¢ao com os outros. Ao invés de cair
em uma idealizagdo enganosa dos individuos, considerando-os demasiadamente
autossuficientes e autoconfiantes, os processos educativos assim orientados
deveriam considerar a interdependéncia existente entre os individuos como
algo intrinseco ao tornar-se humano. Destarte, tratar-se-ia aqui de aprender a
conduzir a prépria vida a partir da consciéncia da dependéncia de relagdes de
reconhecimento mutuo.

Conforme destacamos anteriormente, assim entendidas as relacdes de re-
conhecimento intersubjetivo, estas nao se constituiriam em uma limitacdo mas,
antes, na condi¢ao da liberdade subjetiva e da autonomia pessoal, e a experiéncia
bem sucedida do reconhecimento das proprias capacidades e necessidades possi-
bilitaria aos sujeitos condi¢des para estabelecerem suas metas de vida de maneira
mais autbnoma. Uma tal educagio, voltada a autonomia, ajudaria a fortalecer a
capacidade de os individuos reconhecerem-se como pessoas de valor, apren-
dendo a ver a si mesmos de modo positivo como possuidores de capacidades e
necessidades especificas que os constituem como personalidades autbnomas e
individuadas.

Vimos também que a autonomia ¢é entendida em Honneth como um pro-
cesso de construcdo que envolve o sujeito e que se faz na media¢io intersubje-
tiva com os outros em relacdes de reconhecimento. O individuo sé alcanca seu
poder de a¢do e, com este, a autonomia, nas esferas em que ¢ capaz de adquirir
certa seguranga sobre suas proprias capacidades ao vé-las refletidas na atitude
dos parceiros de interagao. Por essa razio, as dimensoes da autonomia individual
ampliam-se na medida em que se alargam também os padroes de reconheci-
mento intersubjetivo. Na abordagem honnethiana, a autonomia aparece em um
primeiro sentido como conceito sugerido mediante trés modos de autortrelacio
pratica, requerendo que as pessoas sejam capazes de manter certas atitudes po-
sitivas frente a si mesmas, como a autoconfianga, o autorrespeito e a autoestima.
Como se trata de algo que o syjeito tem de desenvolver em seu “encontro com a
atitude do outro frente a ele”, o que esta em tela sao autorrelagdes que tém de ser
aprendidas enquanto processo de individualizagdo e socializacio desenvolvidos
desde a infancia. Se entendermos processos de socializagdo como interacdo — na
linha de Simmel (1981) — podemos entender tais autorrelagbes, em que pese
suas especificidades, como processos complexos que permeiam as relagdes de
reconhecimento ou de destespeito que envolvem o individuo no processo de
formacido de seu eu e que de algum modo necessitam ser permanentemente
desenvolvidos ou prevenidos.

Por sua vez, nessa perspectiva, o processo educativo formal poderia ser
concebido, dentro da especificidade de seu ambito, como espaco fomentador da
aprendizagem de relagoes de reconhecimento mutuo e de preven¢ao de formas
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de desrespeito. Os principios do reconhecimento como o cuidado, o respeito € a
solidariedade seriam os parametros para tal e necessitariam de um ambiente pro-
picio para seu cultivo. Ser destinatario de afetos, de cuidados e de igual dignidade,
bem como sentir-se valioso por suas capacidades e propriedades, sao condi¢des
que podem ser entendidas como resultantes de um processo de aprendizagem
pratico e que demanda um ambiente propicio para tal. Se a ampliagdo das re-
lagbes de reconhecimento reciproco depende do desenvolvimento de maiores
nfveis de autonomia, a infancia tem papel decisivo e, nela, demanda-se que as
relagdes de reconhecimento baseadas no amor e na amizade cumpram um pa-
pel fundamental para o desenvolvimento de sujeitos capazes de reconhecimen-
to reciproco. Se experiéncias de desrespeito afetam negativamente e, por vezes,
irreversivelmente a autorrelacdo pratica que o sujeito estabelece em diferentes
niveis, o desenvolvimento da autonomia e a propria confianga nos lagos sociais
e nas institui¢oes pode ficar comprometido. Esse argumento reforca a necessi-
dade de os processos educativos serem levados adiante com base em ambientes
que propiciem adequadamente a aprendizagem de relagdes de reconhecimento
reciproco.

Outro aspecto importante levado em conta pela concepcio de autonomia
de Honneth ¢ o papel que a vulnerabilidade humana possui nos processos de
reconhecimento e autonomia. A ideia de reconhecimento aponta para a depen-
déncia que temos dos outros para podermos vir a ser n6és mesmos, o que indica
que nossa autonomia é sempre uma constru¢io mediada intersubjetivamente.
Esse tema remete a Rousseau (1969), para quem a vulnerabilidade da condi¢ao
humana ¢é justamente o que nos aproxima como humanos.'' Rousseau desempe-
nha o importante papel de lembrar que nossa inseguranca € inseparavel de nossa
sociabilidade e de nossa propensio a vinculos emocionais e que ¢ nossa fragili-
dade que nos permite compreender os vinculos que nos unem a nossos seme-
lhantes. A incompreensao de tal fragilidade perverte a sociabilidade por levar as
pessoas a acreditarem estar acima das vicissitudes da vida humana e a tratarem os
demais de modo a impingir-lhes sofrimentos, negando-lhes o devido reconheci-
mento como pessoas de valor. Uma concepg¢io de sujeito e de educagio que leve
devidamente em conta a vulnerabilidade humana tem de fazer frente a autossu-
ficiéncia desmedida que nega o reconhecimento reciproco. A questdo suscitada
a partir da argumentacdo de Honneth é como criar condi¢des para a formagao
de um individuo autbnomo no sentido de ser capaz de expressar suas proprias
necessidades, respeito e estima sem recorrer a uma falsa autossuficiéncia.

Vale destacar, também, o alcance que o conceito de autonomia descentra-
da possui para a esfera dos processos educativos. Trata-se, como observamos, de
um conceito sébrio de autonomia que leva em conta os limites da concepeio de

A esse respeito ver Carnevali (2012).
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sujeito autbnomo ao mesmo tempo em que envolve a reformulagao do conceito
moderno de autonomia voltando-se para o sujeito em sua capacidade de articu-
lagdo linguistica, em sua necessidade de configurar uma coeréncia narrativa de
vida e em sua capacidade de vinculagdo de um critério moral que contemple a
sensibilidade moral ao contexto. Um sujeito descentrado é um sujeito mais cons-
ciente da ndo completa transparéncia de suas necessidades, da impossibilidade de
constituir linearmente sua biografia e de suas vulnerabilidades enquanto humano
que é. Por outro lado, a necessidade de sensibilidade moral ao contexto, sem
abrir mao de parametros universais de a¢ao, tem uma implicacio ético-educativa
fundamental na medida em que coloca a exigente necessidade de aprender a
colocat-se no lugar do outro.
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