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Resumo: O estudo analisa os processos que marcaram praticas de formagido continuada dos
alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, desde o periodo de 1963. Para isso buscou-se
identificar como se caracterizaram os momentos da formac¢io continuada dos alfabetizadores, bem como
reconhecer quais abordagens teéricas da alfabetizacio fizeram parte dos cursos de formagio continuada
do professor. A abordagem de pesquisa é qualitativa, e para a coleta de dados utilizaram-se a analise
documental e entrevistas. A analise foi realizada tendo, como eixo epistemoldgico a teoria como expressio
da pratica (MARTINS, 1998, MORTATTI, 2000, 2013; SANTOS, 1992; THOMPSON, 2009).
Apreendemos, da andlise, fatores determinantes do processo de formacio que partiram da necessidade de:
instituir e sistematizar uma abordagem da alfabetizacio que abandone o welbo e opte pelo nove; formar os
professores, incluindo-os como coautores de sua formacio; desenvolver um processo de formacio
respaldado pela teoria a ser agregada as praticas desenvolvidas pelos docentes.

Palavras-chave: Formacio docente. Concepcdes de alfabetizagdo. Teoria e pratica.

Abstract: This study analyzes the processes that mark the practice of continuing training of literacy
teachers of Municipal Schools of Curitiba since 1963. Thereunto, we had an effort to identify how were
characterized the times of continued training of literacy teacher, as well as recognize which theoretical
approaches to literacy were part of continuing education courses in literacy teacher. The research has
a qualitative approach and the data collection used document analysis and interviews. The analysis was
carried out using as epistemological axis the theory as a practice expression (MARTINS, 1998;
MORTATTI, 2000, 2013; SANTOS, 1992; THOMPSON, 2009). From the analysis we apprehend
determinant factors of training process which started from the need to: establish and systematize a literacy
approach, abandoning the o/ and opting for the new one; training teachers and including than as coauthors
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of their own education; develop a training process supported by the theory to be added to the practices
developed by teachers.
Keywords: Teacher training. Conceptions of literacy. Theory and practice.

Resumen: El estudio analiza los procesos que han marcado las practicas de educacién continua de los
profesores de alfabetizacién de la Red Municipal de Ensefianza de Curitiba desde el petiodo de 1963. Por
tanto, hemos tratado de identificar como se caracterizan los tiempos de formacién continua de los
profesores de alfabetizacion y reconocer cuales enfoques teéricos de la alfabetizacion hicieron parte de la
educacién continua de profesores. El enfoque de investigaciéon es cualitativo, y la colecciéon de datos
utilizé el analisis documental y entrevistas. El analisis fue realizado utilizando, como eje epistemolégico, la
teorfa como expresion de la practica (MARTINS, 1998, MORTATTI, 2000, 2013; SANTOS, 1992;
THOMPSON, 2009). Aprehendemos, por medio del andlisis, factores que determinan el proceso de
formacién, que comenzo a partir de la necesidad de: establecer y sistematizar un enfoque de alfabetizacion
que abandone lo wigjo y opte por lo nuevo; capacitar a los maestros incluyéndolos como coautores de su
formacién; desarrollar un proceso de capacitacién con el apoyo de la teotria que se aflade a las practicas
desarrolladas por los profesores.

Palabras clave: Formacion del profesorado. Concepciones de la alfabetizacion. Teoria y practica.

Introdugio

A alfabetizaciao da populagao ¢, de longa data, a primeira finalidade da Educacao Basica.
Desde o final do século XVIII, com a institucionalizacio da escola publica laica, gerada no
contexto de ideias liberais republicanas da revolugio francesa, uma nova preocupagao associa-se a
alfabetizacdo: a formacgao de professores (SAVIANI, 2009; TANURI, 2000). Na Franga, para
atender esta demanda, sao criadas as escolas normais, cujo modelo se espalha para além daquele
palis, inclusive o Brasil.

No entanto, a falta de formagao dos professores que atuavam nas escolas brasileiras é
denunciada desde as escolas provinciais, conforme Wachowicz (1984), e se expressa ao longo do
século XX. Deste modo, varias alternativas sio realizadas para suprir essa lacuna; contudo, a
formacio continuada ¢ a modalidade que mais se difunde nos sistemas de ensino. Com efeito, ela
tem possibilitado minorar a falta de formagao especifica, dos professores, nos cursos normais e
licenciaturas.

Neste sentido, consideramos que a formacio continuada do professor alfabetizador esta
associada aos sistemas de ensino estadual e municipal, que desenvolvem programas especificos
direcionados, principalmente, a proporcionar, aos professores, aquisicio de conhecimento de
conteudos e métodos de ensino. Na atualidade, o ministério de educacio também passou a
ofertar cursos de formagao inicial e continuada para suprir essas demandas de formagao.

Muitos dos cursos e programas elegem, como foco, a formagao de professores
alfabetizadores. Diante desse contexto, as reflexdes e anilise realizadas neste texto tomam, como
ponto de partida, o seguinte questionamento: a que concepgao de alfabetizac¢ao e de formagao
estao associados os processos de formagao continuada dos alfabetizadores?

Partimos do pressuposto que o conceito de alfabetizagdao esta em constante movimento.
Pérez (2008, p. 179), ao explicar que o conceito de alfabetizagao ¢ uma producio histérica, faz
um mapeamento de diferentes concepgcdes que expressam “a diversidade de politicas publicas e
de praticas pedagogicas relativas a alfabetizacio”. Em nosso pals, estar alfabetizado ja foi
condi¢do para poder votar, associada a um conceito reduzido de cidadania. Também ja cumpriu
papel em que o dominio do cédigo era suficiente para que o trabalhador pudesse cumprir seu
trabalho com mais eficiéncia. Avangamos no conceito de cidadania e chegamos a um conceito de
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alfabetizacdo que ultrapassa o dominio do cédigo. A autora destaca o papel da alfabetizagio
como ato politico, conceito este inaugurado por Paulo Freire e voltado para a emancipacio do
individuo.

Embora reconhecido, neste movimento da construcio do conceito de alfabetizacio,
Mortatti (2013) ressalta a necessidade de examinar qual conceito de alfabetizagio orienta o
processo de ensino-aprendizagem no cotidiano escolar. Para a autora, ainda operamos com um
conceito restrito e rudimentar de alfabetizagao, atrelado as urgéncias e emergéncias ditadas por
interesses internacionais nos processos de monitoramento da educagao.

Mortatti (2000; 2013) explica que sdao atribuidos diferentes sentidos a alfabetizacio, ou
seja, o ensino inicial da leitura e da escrita, desde que essa pratica tornou-se escolarizada, levou a
existéncia de disputas e a defesa da hegemonia de um método em contraposi¢do a outro
(sintético e analitico). Desde a década de 1980, essa disputa dos métodos inclui a defesa da
perspectiva construtivista:

Essa mudanca de foco na identificagdo, formulacio e discussao do problema se refere,
obviamente, a processos de hegemonizacdo das explicagoes cientificas que foram
assumidas como as mais cientificas, representativas de “final da evolucdo didatica”,
entre as que se encontravam em circulagdo em cada momento histérico. Nio significa,
porém, que explicacoes anteriores tenham deixado de existit na pratica didatico-
pedagogica de alfabetizadores, tampouco que outros “finais da cadeia evolutiva”
tenham sido reivindicados por outros sujeitos em momentos historicos posteriores.
(MORTATTTI, 2013, p. 20, grifos do autor).

Soares (2004, p. 5) afirma que, nas ultimas trés décadas, assistimos a mudangas de
paradigmas tedricos no campo da alfabetizagdo, que podem ser resumidas em um paradigma
behaviorista, dominante nas décadas de 1960 e 1970, substituido, na década de 1980, por um
paradigma cognitivista, o qual avanga, na década de 1990, para um paradigma sociocultural.
Segundo a autora, se a transi¢io da teoria behaviorista para a teoria cognitivista representou
realmente uma mudanga radical de paradigma, a transi¢ao da teoria cognitivista para a perspectiva
sociocultural pode ser interpretada, antes, como um aprimoramento do paradigma cognitivista,
que propriamente como uma mudanca paradigmatica.

As mudangas paradigmaticas no campo da alfabetizagao apresentadas por Soares (2004),
as disputas e os momentos historicos explicitados por Mortatti (2000, 2013), e o processo de
constru¢ao do conceito de alfabetizagao possibilitaram definir um contexto para analisar os
processos de formagao continuada do professor alfabetizador. O movimento, que se construiu
em torno do conceito e ensino da alfabetizacdo, foi vivenciado concomitantemente nos
processos de formagao continuada dos professores que foram se constituindo historicamente.

Sendo assim, este estudo propoe-se a analisar os processos de forma¢ao que marcaram a
pratica da formacdo continuada dos professores alfabetizadores da RME (Rede Municipal de
Ensino) de Curitiba, desde o periodo de 1963, data em que nasce a primeira escola municipal da
cidade. Para isso, buscou-se identificar como se caracterizaram os momentos da formacao
continuada dos professores alfabetizadores da RME, bem como identificar quais abordagens
teoricas da alfabetizagdo fizeram parte dos cursos de formagdo continuada do professor
alfabetizador.

A opgao, entdo, fol identificar as abordagens — entendendo que o termo abordagen, neste
estudo, refere-se a forma como ¢ tratado o conbhecimento relacionado a aprendizagem da escrita e da leitura.
Procuramos identificar qual foi a opcao de abordagem feita em determinados grupos, nos
diferentes momentos da formacao do professor alfabetizador.
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Ja para a analise dos processos de formagao, partimos do entendimento de que processo
traz a ideia de movimento, da acdo de ir para frente, em um conjunto de agoes sequenciais, ndo com a ideia de
evolncao. Entio, investigamos os processos/movimentos que se concretizaram na formacio dos
alfabetizadores. Esses processos dizem respeito a formacdo pautada em duas vertentes: uma
tendo a feoria como guia da pratica; e outra, a feoria como expressao da pritica (MARTINS, 1998; 2000).

Essa analise parte da defesa tomada inicialmente por Santos (1984, 2004), sobre a questao
da produgao e distribuicio do conhecimento. O autor defende a ideia de que a escola tem se
colocado no campo da distribui¢ao do saber sistematizado, contribuindo para a manutengao da
atual divisao social do trabalho e ignorando, dessa forma, o cerne do problema. Santos (1984)
questiona a légica da organizagdo do saber sistematizado, seus parametros, suas finalidades, e
considera que esse “conhecimento consiste em produtos de praticas humanas no seio das
relagdes sociais de uma formagao social concreta e responde a necessidades humanas praticas’
(SANTOS, 1984, p. 5). Segundo Saviani (2007, p. 415), por esse caminho, a pratica pedagogica
articula-se politicamente com os interesses das camadas populares, voltando-se para a solugiao
dos problemas da pratica de forma pratica.

)

Para Thompson (2009), toda a base tedrica deve ser apreendida na pratica do agir
humano, e na medida do didlogo entre teoria e evidéncia. Essa defesa da experiéncia humana
parte do pressuposto de que homens e mulheres sio sujeitos que vivenciam experiéncias e
pensam sobre elas. O autor explica que as pessoas pensam e elaboram sobre as experiéncias na
sua complexidade, dentro de suas consciéncias e, em seguida, agem em situagoes determinadas.
Nesta perspectiva, Thompson (2009) nio reduz a experiéncia ao senso comum, cOmo muitos
intelectuais, mas como possivel de ser elaborada na forma de conhecimento.

Corrobora com essa ideia Martins (1996; 2006), explicando que a teoria vai expressar a
acao pratica dos sujeitos, rompendo com a ideia de que a teoria guia a pratica, assim como
Bernardo (1992), que defende a ideia de que a agdao é anterior a consciéncia. Neste mesmo
sentido, Bruno (1989, p. 12) explica que ndo agimos porque pensamos, mas porque somos seres
em ag¢ao, ¢ que esta nao ¢ decorrente de uma escolha aprioristica, mas de determinagdes sociais
que nos incluem e nos ultrapassam, exatamente porque a a¢ao nao ¢ individual, porém, sempre
social.

Neste sentido, esse estudo ¢ realizado tomando, como eixo epistemoldgico, a teoria como
expressao da pratica (MARTINS, 1996), ao compreender que é no campo da pratica que vao se
formar os germes das mudangas. Desta forma, constitui relagdes sociais de tipo novo
(BERNARDO, 1992; SANTOS, 1992), considerando um pressuposto basico de que o homem
nao reflete sobre o mundo, mas reflete a sua pratica sobre o mundo.

Metodologia

A metodologia deste estudo baseia-se em uma abordagem qualitativa, considerando que
os procedimentos desse tipo de pesquisa adequam-se a natureza do objeto de estudo. A pesquisa
de campo foi realizada por meio de uma pesquisa documental no arquivo municipal, em escolas
da RME e, também, com a reunido de documentos particulares de professores. Além dos dados
coletados nos documentos, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com profissionais que
participaram dos processos de formacao dos professores alfabetizadores no contexto em analise.

Para as entrevistas, foram selecionadas professoras que atendiam a alguns critérios:
pertencer ao quadro préprio do magistério da RME; ter participado de agoes da SME, de forma
direta ou indireta, para o desenvolvimento dos cutrsos ofertados aos professores alfabetizadores;

bl

Praxis Educativa, Ponta Grossa, p. 861-880, v. 11, n. 3, set./dez. 2016
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

864



Simone Manosso Cartaxo, Joana Paulin Romanowski e Pura Lucia Oliver Martins

representar um dos periodos definidos no desenvolvimento da pesquisa. Ao final, sete
professoras foram escolhidas para as entrevistas.

A coleta dos documentos foi realizada no arquivo municipal de Curitiba, que
disponibilizou listagens dos cursos ofertados anualmente, e planejamentos de cursos. A
categorizagao para selecionar os cursos pautou-se na especificidade da alfabetizagao (1.* e 2.*
séries, comunicagao e expressio, estratégias para regéncia, métodos de alfabetizagdo) e nos cursos
de Lingua Portuguesa, pelo fato de a alfabetizagdo fazer parte dessa area de conhecimento.
Foram selecionados documentos e 651 digitalizacbes dos planejamentos dos cursos.

Os cursos foram categorizados em cinco periodos, organizados em décadas. Essa
organiza¢ao cumpre um papel didatico que auxiliou a organizar as ideias e nio pretende, com
isso, delimitar perfodos histéricos. A delimitagao de ideias preponderantes para cada momento
nao tira a possibilidade de encontra-las em outro, pois se considera que o tempo de produgio de
ideias segue um movimento proprio, e nao estanque.

Considerando, entdo, a explicagdao acima, os periodos ficaram assim definidos:
a) década de 1960 (1963-1969);

b) década de 1970 (1971-1979);

C) década de 1980 (1980-1989, subdividida em 1980-1985 e 1986-1989);

d) década de 1990 (1990-2000);

e) a partir de 2000 (2001, o presente em questao).
865

A seguir sio apresentados cada um dos perfodos, seguidos de analises sobre as
abordagens da alfabetizagao e os processos de formagao do professor.

As abordagens teoricas da alfabetizagdo e processos de formagao do professor
- Periodo de 1963-1969

O primeiro perfodo inicia em 1963, ano em que é construida a primeira escola municipal,
e comegam as atividades de formagao de professores no interior da propria escola.

Para chegar a formacgdo continuada do professor na RME, foi necessario recorrer aos
registros que marcam a trajetoria inicial da educag¢ao no municipio. Para tal intento, tomamos
como referéncia o documento Mewdrias da Rede Municipal de Ensino, trabalho desenvolvido por um
grupo de professores que registra fatos da educagao no municipio. Consta que, em 1955, foi
criada a Se¢ao de Educacio e Cultura no Departamento de Educagio, Cultura e Turismo e, como
resultado, houve o aumento do numero de escolas publicas da cidade, subordinadas ao estado.
Em 1959, a secao torna-se Servico de Educacao e Cultura, e em 1963 é criada a Diretoria de
Educagiao e Recreacao Puablica como parte do Departamento de Educacdo, Satde e Recreacio.
Até esse momento, as a¢Oes da diretoria e do departamento nido tinham carater sistematico, e
somente com a criacdo do Centro Experimental Papa Joao XXIII, em 1963, é que o ensino
publico municipal comega a tomar forma (CURITIBA, 2007).

Nesse periodo, os professores eram providos pelo estado, ja que ainda fazia parte de sua
responsabilidade atender o setor da educagdo. Conta a professora Marta, que trabalhou na
primeira escola do municipio:
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As professoras que foram trabalhar na escola vieram disponibilizadas do Estado. Era o meu caso

também. Eram professoras que haviam cursado a Escola Normal... (MARTA).

Aos poucos ¢ que o municipio foi criando escolas e comecando a contratar seus
professores. Em 1963, foi criada a carreira de professor normalista da RME; porém, ainda sem
concurso publico.

No ano de 1966, mais escolas foram construidas, entre elas, o Grupo Escolar Nossa
Senhora da Luz, chamado de Grupdo. Construido no primeiro conjunto habitacional da Cohab-
CT, foi inaugurado com a presenca do entio Presidente da Republica, Marechal Humberto de
Alencar Castelo Branco. Essa escola constituiu um marco para a educagao em Curitiba, pelos
desafios ali presentes: um grande nimero de turmas e de professores novos, uma comunidade
nova, um trabalho a ser construido (CURITIBA, 2007).

Sobre alguns problemas vivenciados, a professora Maria, que trabalhou nessa escola,
conta:

Nds tinhamos 21 turmas de primeiro ano li na Vila. Eu até peguei este livro, que ¢ um relatdrio.
Feito pelo diretor da época. Aqui tenr o acervo de material que a gente dispunba, era quase nenhuns.
Nao tinhamos cartilhas, por exemplo, para colocar nas maos dos alunos. Tinbamos gue usar o que

estava disponivel (MARIA).

Relembrando esse contexto — o fato de nao haver uma estrutura por parte da Diretoria de
Ensino para atender aos professores —, a professora Maria, responsavel pela orientagdao
pedagbgica da escola na época, conta como foram os passos iniciais com os professores
responsaveis pela alfabetizagdo. Ela relata que os alfabetizadores, provenientes do primeiro
concurso publico realizado pelo municipio, tinham como referéncia aquilo que aprendiam na
Escola Normal.

Ewm termos de alfabetizacao nao tinhamos nada, vieram todas direto da Escola Normal pra dentro
da sala de anla. Naquela época nio tinha Secretaria de Edncagao |...|. Eu vou te falar o que nds
tivemos na Escola Normal. INGs fizemos um estudo sobre a abordagem sintética, analitica e mista,
as trés maneiras de alfabetizar (MARIA).

Ao salientar a alfabetizacio baseada nos métodos trabalhados na Escola Normal, a
professora Maria relata que tal orientacio auxiliou na organizacio do trabalho com a
alfabetizacdo na escola. Ela foi a responsavel pela orientacio pedagogica, articulando o
planejamento semanal dos professores.

Eu figuei com o encargo de orientagao pedagdgica da escola. Institui um sistema de treinamento, no
sdbado, para a semana seguinte. Todas as professoras da 1. série se reuniam |[sic] no sibado. Eu
Jagia um passo-a-passo da alfabetizagao, fazendo uma juncao de virias questoes. Uma delas era
usar um pouco da Cartilha do Bitu, gue comegava a primeira licao “Bitn bate bola...”. Entao,

veja que, se a cartilha comega com ‘“Bitu bate bola”, comeca com um prensincio de um método
analitico'... (MARIA).

A Iniciativa de organizar os primeiros cursos para professores ainda nao havia se
manifestado, naquele momento, por parte da Diretoria de Ensino. Durante os trés primeiros
anos da Escwola da Vila, o Grupao, a propria escola foi organizando o trabalho, tendo como
referéncia o que estava prescrito na lei vigente.

1 Os métodos de orientacdo analitica de leitura tém como principio partir da leitura de contos, historietas, frases ou
palavras, enquanto os métodos de orientacio sintética partem da leitura das unidades menores, as letras, as silabas.
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- Periodo de 1970-1979

Na década de 1970 deu-se a formagao de alfabetizadores por meio de varias agoes da
Diretoria de Educa¢io do municipio. Foram inumeras tentativas de abordar a alfabetizacdao
centrando-se nos métodos: a cartilha Caminbo Suave; o0 método da Abelhinha; o que se chamou de
método psicogenético difundido por Eurico Back; o método Erasmo Pilotto; e, ainda, o
Programa Alfa. O referencial teérico utilizado contou com a presenga, em alguns momentos, dos
proéprios autores das propostas, como no caso da autora da cartilha Caminho Suave, Branca Alves
de Lima, do professor Eurico Back e do professor Erasmo Pilotto. Os processos de formacio
buscavam uma a¢ao homogénea dos professores no processo de ensinar, e previam um percurso
também homogéneo na aprendizagem dos estudantes.

Na década de 1970, a RME estava no processo de implanta¢ao da Reforma de Lei n.°
5692/71 e, no cenario nacional, as questdes de alfabetiza¢do estavam em discussio devido as
estatisticas, que anunciavam altos indices de reprovagio e evasio escolar na 1.* série do 1.° grau’.
No municipio nao era diferente.

Nesse sentido, a organiza¢ao do trabalho pedagdgico, tanto na rede municipal como na
estadual, pautava-se na predeterminagao do trabalho do professor por instancias superiores. A
reforma trazia novidades e era necessario dominar um novo vocabulario para colocar em pratica
o que se determinava. Segundo a professora Liza, assim aconteceu:

Em 70 ¢ pouco a gente estava num processo de implantacio da reforma, da 5692/ 71 |...]. Nesse
processo eram treinados todos os professores da regido, e tinha um processo de acompanhamento, nao
tao direto, ndo tao proximo, mas havia um grupo da Secretaria que fagia esse acompanhanmento.
Era o Niicleo de Estudos Pedagdgicos, on algo assim |[...]. Cada grupo de escola tinha nma pessoa
responsdvel, que era alguém que tinha uma articulacao muito prixima com o povo da Federal.
Entao, a gente tinha que definir estratégias para operacionalizagao dos objetivos. Nem sabia o que
era isso! A gente nao dominava o vocabulario! Entdo, a coisa estava acontecendo paralela entre o
estado e a prefeitura (LIZA).

Na busca de solu¢ao para os altos indices de reprovagao, o Departamento de Educagao
da RME impo6s a implantacio da proposta de Eurico Back nas escolas do municipio. Essa
implantagdo foi acompanhada de perto pelos gestores da Rede. A propésito, a professora Liza
conta:

E a prefeitura obrigon as escolas a usarem. Entao, o povo que era do Departamento do Bem-Estar
Social esteve num sibado, na escola, ¢ nds tivemos que assinar um termo de compromisso, de
responsabilidade, assumindo os resultados que a escola viesse a ter pelo nao uso desse método |...].
Foi a nossa sorte, porque foi mmuito complicado. Primeiro que teve um grande encontro pra passar
alguma coisa, que absolutamente ninguém, até entao, tinha ouvido falar; segundo, que foi uma
imposicdoy terceiro, que ninguém pergunton pra ninguém o que se pensava a respeito. Foi um método
que ndo vingon, acho que com 2, 3 anos, ou menos até, acabou. Ninguém nunca mais falon. A
gente tinha pilhas porque a prefeitura, mesmo sem a gente usar, mandon todo o material (LIZA).

2 Considerar a designacio da época, correspondente ao atendimento de criancas de sete anos no Ensino
Fundamental de Oito Anos. Hoje corresponde ao 1.° e 2.° anos do Ensino Fundamental de Nove Anos, dependendo
do contexto onde ja se implementou a nova lei.

3 As primeiras iniciativas da Prefeitura, no ambito educacional, datam da década de 1950. Em 1955 criou-se a Se¢do
de Educacio e Cultura, que fazia parte do Departamento de Educacdo, Cultura e Turismo. Em 1965 foi criado o
Departamento do Bem-Estar Social, e a Diretoria de Educac¢io passou a ter se¢des de acordo com as novas unidades
que iam sendo criadas. A Secretaria Municipal da Educacio foi criada mais tarde.
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Outra tentativa para tratar especificamente da questao da alfabetizagdao foi realizada. O
trabalho do professor Erasmo Pilotto’ ja era conhecido por algumas pessoas das redes estadual e
municipal, e apresentava uma metodologia de alfabetizagao. O professor ja havia feito uma
experiéncia, por volta de 1950, e havia obtido bons resultados. A proposta sinalizava uma
metodologia rapida porque, conforme relembrou a professora Liza, ele sempre dizia: “Nao temos
muito tempo pra ensinar a escrever, a gente tem que ser rapido”.

O proprio professor Erasmo Pilotto fazia o treinamento envolvendo multiplicadores. Ele
organizou o processo em 14 fichas e explicava uma ou duas delas a cada momento. Até a quinta
ficha, eram recomendagbes; da sexta em diante, comegava o processo de alfabetiza¢do e o
professor tinha que decorar toda a sequéncia e os encaminhamentos. Segundo o autor, o segredo
e a esséncia de seu método era a ficha nove, onde constava que a crianga tinha que ser capaz de
deduzir como é que se juntavam letras para formar silabas e, consequentemente, palavras, a partir
de uma técnica muito simples. Era a esséncia fonética do método.

Na coleta de documentos particulares com professores que atuavam no ensino municipal,
foi encontrado um caderno datado de 1976, que continha o registro de um treinamento ofertado
aos multiplicadores do método Erasmo Pilotto. Os registros trazem todos os pressupostos do
método, as recomendagbes necessarias, bem como os passos em forma de fichas a serem seguidos
pelo professor: o que escrever no quadro, o que dizer e perguntar aos alunos, a resposta desejada.

Figura 1 - Pagina do caderno de registros de uma professora participante do curso em novembro de
1976.

s W 868

Fonte: Particular.

4 O professor Erasmo Pilotto contribuiu para a educagdo no Parand por meio de sua atuacio como professor,
escritor e Secretario de Educagdo e Cultura.
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Este periodo caracteriza-se pelo paradigma teérico behaviorista, dominante nas décadas
de 1960 e 1970. O campo da alfabetizacio é marcado pelos métodos e por grandes disputas. Um
novo paradigma emerge na década de 1980 e, com os estudos da psicogénese, teremos o
paradigma cognitivista (SOARES, 2004).

- Periodo de 1980-1989

Este periodo é subdividido. Os primeiros cinco anos da década de 1980 deram
continuidade aos processos de formacao da década anterior. E possivel observar, no quadro 1,
que o foco estad centrado nos #reinamentos em técnicas em alfabetizagdio com base em diferentes
propostas e métodos, que vinham sendo trabalhados com os professores na década anterior:
Caminho Suave, misto, Erasmo Pilotto, fonac¢do condicionada e repetida. E recorrente o uso da
terminologia freznamento em técnicas para os cursos ofertados, independentemente de se referirem a
alfabetizacao.

Essa abordagem refere-se a concep¢ao pedagogica tecnicista, decorrente da reforma do
ensino pela Lei n.° 5692/71. Ela tem, como elemento principal, a organizagao racional dos meios
com a operacionalizagdo dos objetivos, a mecanizagao do processo e o parcelamento do trabalho
pedagdgico, tendo em vista buscar a eficiéncia minimizando as interferéncias subjetivas. A
padronizacio do ensino da-se por meio de um planejamento formulado previamente, que
determina, ao professor e ao aluno, quando e como fazer.

Nessa visdao, o papel da escola passa a ser de “repetidora dos programas de treinamento”,
como analisa Veiga (1995, p. 21). Nesse momento, nao se da espaco para a escola assumir a
gestao de seus processos, € nao se valoriza os conhecimentos que os professores tém de sua
pratica pedagogica.

O quadro 1 apresenta uma sintese dos principais cursos de formacao do professor
alfabetizador ofertados para a RME.

Quadro 1 - Cursos ofertados aos professores — perfodo de 1980-1985

(continua)

Ano Cursos

1980 e Treinamento em técnicas de alfabetiza¢io: método misto (1)

e Treinamento em técnicas de alfabetiza¢io: método Erasmo Pilotto (1)
e Treinamento em técnicas de alfabetizaciao: método eclético (1)

e Atualizacdo para professores de 1.% série — técnicas de alfabetizacio (1)

1981 e Treinamento em técnicas de alfabetizacdo: método misto (4)

e Treinamento em técnicas de alfabetizag¢do: método Erasmo Pilotto (3)

e Treinamento em técnicas de alfabetizagdo: método pela fonagao condicionada (1)
e Técnicas de ensino de Lingua Portuguesa (3)

e Conteudos da Lingua portuguesa (2)

e Treinamento em técnicas de ensino em comunicacio e expressao (3)
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(continuag¢io)

Ano

Cursos

1982

e Treinamento em técnicas de alfabetizacdo: método misto (3)

e Treinamento em técnicas de alfabetiza¢io: método Erasmo Pilotto (3)

e Treinamento em técnicas de alfabetizacdo: método pela fonagao condicionada e repetida (1)
e Treinamento em estratégias para regéncia de classe de 1.* e 2. séries (1)

e Treinamento em técnicas de comunicagio e expressio (3)

e Treinamento em técnicas para o ensino da redagdo para professores de 1.* a 4.% séries (2)

1983

e Treinamento em técnicas de alfabetizacdo: método misto (2)

e Treinamento em técnicas de alfabetiza¢ao: método Erasmo Pilotto (2)

e Treinamento em técnicas de alfabetizagdo: método pela fonag¢do condicionada e repetida (2)
e Treinamento em técnicas de alfabetizacio: método Caminho Suave (3)

e Treinamento para o programa de atividades integradas para 1.* série (1)

e Treinamento no Programa Alfa (1)

e Treinamento em técnicas de alfabetizacio para supervisio e auxiliar de supervisio (1)
e Treinamento de pedagogia Freinet® para professores de pré a 4.* séries (1)

e 1.° Seminario Municipal de Alfabetizagio (1)

e Seminario de Comunicagdo e expressiao — 1.% etapa (1)

e Projeto de atendimento as classes antecipadas de 1.% série (1)

e Encontro entre os professores de 1.* série (esclatecer duvidas sobre os métodos) (1)
e Treinamento em Lingua portuguesa (discussiao do texto desde a pré-escola) (1)

e Grupo de estudos sobre comunicac¢io e expressio (1)

e II Semindrio Municipal de Educagio (1)

1984

e Treinamento em técnicas de alfabetiza¢do: método misto (2)

e Treinamento em técnicas de alfabetizacdo: método Erasmo Pilotto (1)

e Treinamento em técnicas de alfabetizagdo: método pela fonagio condicionada e repetida A Casinha
Feliz¢ (1)

e Treinamento em técnicas de alfabetiza¢io: método Caminho Suave (2)

e Treinamento no Programa Alfa (3)

e Treinamento de pedagogia Freinet (2)

e Encontro método globalizado (3)

e Treinamento em alfabetizacio: método misto e método globalizado (1)

e Reflexdo sobre alfabetizacio (2)

e 1 Encontro de professores de Lingua Portuguesa (1)

e Atualizagdo em conteidos de Lingua Portuguesa (1)

5 O trabalho com a pedagogia Freinet envolvia um encaminhamento especifico para a alfabetizagao.

¢ Nesse momento, o documento consultado especifica que o método pela fonagdo condicionada e repetida é o
mesmo que Casinha Feliz. Isso ndo ocorre em outros titulos.
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(conclusio)

Ano Cursos

1985 PANAO DE FUNDO: Referéncias a cursos cujos titulos apresentam treinamento em técnicas
e IV Seminario Municipal de Educac¢io/ III Encontro de professores de Cutitiba
e Encontro sobre o método misto de alfabetizacio (2)

e Treinamento em técnicas de alfabetizacio: método Erasmo Pilotto (2)

e Treinamento em técnicas de alfabetizacdo: método Caminho Suave (1)

e Treinamento no Programa Alfa (1)

¢ Grupo de estudos/ Treinamento: sensibilizagio na pedagogia Freinet (7)

e Encontro método globalizado (1)

e Treinamento em aspectos linguisticos da alfabetizacio

e Novas alternativas sobre alfabetizacio (1)

e Treinamento em conteddos de Lingua Portuguesa (3)

e II Encontro de professores de Lingua Portuguesa

IIT Seminario Municipal de Alfabetizagao’

Fonte: Quadro elaborado a partir da listagem de cursos encontrada no arquivo municipal da educagio. O
nimero que acompanha cada um dos cursos corresponde ao numero de vezes que ele foi ofertado no ano.

Os cursos da década de 1980 (de 1986 a 1989) foram realizados em um periodo de
gestacdo de um movimento que seria o divisor de aguas. Aos poucos, abandonam-se os métodos
de alfabetizagdo, centrando-se, na segunda metade dessa década, os processos de formagio a
partir da concepcao histérico-critica da educagdao, tendo como aporte tedrico os estudos de
Demerval Saviani. A escrita do Curriculo Basico de 1988 traz uma abordagem para a
alfabetizacdo a partir das pesquisas de Emilia Ferreiro, sobre a psicogénese da lingua escrita,
observando, no entanto, a necessidade de se fazer sua reinterpretacio em uma base interacionista,
para nao cair na metodizagdao dos niveis de aquisi¢ao da linguagem escrita discutidos pela autora.
A contribuicao da linguistica passa a ser o mote da formacgao de professores, tendo como
referéncia os estudos de Luiz Catlos Cagliari, Joao Wanderley Geraldi, Carlos Alberto Faraco,
Maria Bernadete Marques Abaurre Gnerre, Sirio Possenti, e Raquel Fiad, que ministram cursos
para os professores e fazem consultorias a Secretaria Municipal da Educagao (SME). Nessa
década organiza-se uma coordenagao especifica para a alfabetizacao na SME, com a criagao de
equipes responsaveis pelas diversas areas do conhecimento. Um mapeamento dos cursos
ofertados aos professores pode ser visualizado no quadro 2.

7 Nos documentos, nio consta o II Seminario de Alfabetizacao.
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Quadro 2 - cursos ofertados aos professores — periodo de 1986-1989

Ano

Cursos

1986

e TFundamentos da pedagogia histérico-critica (1)

e  Democratizacio do saber: compromisso e desafio (1)

e  Seminario interno para elaboracio da politica educacional da SME (1)
ALFABETIZACAO

e  Encontro sobre técnicas de alfabetizacio: método misto (1)

e Treinamento em técnicas de alfabetizagdo: método globalizado (1)

e A questdo de Lingua: implicagdes na pratica pedagogica (1)

e Lingua Portuguesa: novas abordagens e perspectivas (Semana Movel)

1987

e Reflexdo sobre conteudos da 1.% série (1)
o Alfabetizaciao8 (1)

1988

e Fazendo da sala de aula um ambiente alfabetizador (1)
e Algumas diretrizes basicas para a alfabetizacio (3)

o Reflexdes sobre alfabetizagao (1)

e O processo globalizado e a alfabetizagao (1)

1989

PANO DE FUNDO (predominancia de cursos realizados dentro das proprias escolas)

e Foco no curriculo (os cursos aparecem com diferentes titulos focados em: fundamentos,
reformulacio, estudo, areas do conhecimento, proposta curricular, perspectiva histérico-critica)

(45)

1989

e Estudos e reflexdes pedagogicas (22)
e Discussio da pratica pedagogica (16)
ALFABETIZACAO
e Alfabetizacio e avaliacdo no contexto da escola democratica (1)
e Alfabetizacdo: constru¢io do conhecimento — producio de texto (1)
e Discussées sobre alfabetizagao (1)
e A construgdo do conhecimento linguistico na interagdo social (2)

Fonte: Quadro elaborado a partir da listagem de cursos encontrada no arquivo municipal da educacio. O
numero que acompanha cada um dos cursos corresponde ao nimero de vezes que ele foi ofertado no ano.

A analise desse periodo fundamenta-se em Martins (1998, 2006), que caracterizou esse

momento tendo, como critérios, as questdes recorrentes na pratica dos professores e sua
expressao tedrica nas reflexdes presentes em universidades e demais produgdes cientificas.

E nesse contexto de abertura, de participagao coletiva das camadas populares que

acontece uma mudanga significativa no conteido dos cursos ofertados aos professores, a partir
de 1986. A professora Liza justifica:

Porgue a gente, ja por 78/ 79, li na escola, a gente estava discutindo muito essa guestio da crianga
ler, da crianga entender, da crianca ser capaz, de se expressar. Entdo o método misto nao estava mais
chegando. O Erasmo Pilotto nao estava mais chegando. A gente estava buscando outros materiais,
lendo outros materiais, entio, o que nos tinbamos, no inicio de 80, ji era wm outro nivel de

8 Esse curso foi direcionado somente para a equipe da Secretaria de Educacdo. A palestrante foi Raquel Fiad, da

Unicamp.
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produgio, era outro tipo de trabalbo. V océ estava comecando a ter um Cagliari’, que vocé onvia

Sfalar de vez em quando... (ILIZA).

Segundo Martins (1998; 2006), esse momento traz a dimensao politica do ato pedagogico.
Os movimentos sociais ocorridos no Brasil, durante as décadas de 1970 e na primeira metade da
década de 1980, consolidaram novas formas de organizacao e mobilizagido que vao repercutir na
escola. Os professores, no seu dia-a-dia, na sala de aula e na escola, reclamam da predetermina¢ao
do seu trabalho por instincias superiores, e querem participar das decisoes acerca dele. Essa
participagdo tem um carater eminentemente politico.

- Periodo de 1990-2000

Na década de 1990, o processo de formagao de professores ¢ marcado pela intensa oferta
de cursos, produgao de material para os professores e reescrita do Curriculo Basico do municipio
que, na alfabetiza¢ao, deixa de fazer referéncias as produgoes teodricas de Emilia Ferreiro e aborda
somente a concep¢ao interacionista de Vygotsky. Na RME criou-se, entdao, uma disputa entre
piagetianos e vygotyskianos.

[-.] Essa discussao foi fundamental, porque a discussio estava posta assim: 1 ygotsky on Piaget,
quem ¢ 1ygotsky nao é Piaget e quem ¢ Piaget nao ¢ 1 ygotsky; entdo era como se fosse uma
questao partidaria... (ANA).

Sobre esse posicionamento pode-se perceber que, na versao do Curriculo Basico de 1991
e 1994, por exemplo, ndo se encontra, na area da alfabetizacao, qualquer referéncia aos estudos
de Emilia Ferreiro, cuja teoria é toda fundamentada em Piaget. A énfase é dada aos estudos de
Vygotsky.

Na alfabetizagdo da-se continuidade a abordagem da linguistica, passando, o aluno, a ser
visto como sujeito portador de uma pratica social e com interesses proprios. As questoes da
pratica sao retomadas com énfase, provocando uma alteragdao na organizagao do préprio trabalho
da SME, passando a ser necessarios professores com pratica alfabetizadora para ministrar os
Cursos.

A SME concentra esfor¢os para convencer o professor de que se deve trabalhar de outra
forma. Pois bem, esse convencimento foi fruto de discussoes tedricas e, quando chega a pratica,
muitos problemas come¢am a acontecer. As criangas acabavam o ano sem saber ler nem escrever.
Os professores mais antigos, apesar do que propunha a Secretaria, continuavam a fazer da forma
que sabiam, e os mais novos, que passavam pelos cursos de formagao da SME, trabalhavam
somente com a nova abordagem da alfabetizagao. Os professores antigos tinham o material do aluno
especifico para mostrar para a Secretaria, com as orientagdes didaticas por ela determinadas, mas
tinham, também, exercicios que eles proprios elaboravam, o chamado caixa dois, e acreditavam
que dava certo. Sobre isso, fala a professora Liza:

Eles se tornaram os guardides, os guardides do tempo! Entao o professor que ia entrando nessa
sistematica ndao sabia bem nem aqui nem ali. Porque o professor que era mais antigo, ele fagia o
caixa dois, entdo ele tinha o material pra Secretaria e ele tinha o caixa dois. O professor novo ndo
sabia do caixa dois. Foi ai gque foi uma derrocada do trabalho na 1.° série na época, porgue a gente
tem um momento que vocé cai de paraquedas, porque a crianca saia do 1.° ano sem ler, sem escrever,
sem saber pra que servem as letras (LIZA).

9 A professora refere-se a Luiz Catlos Cagliari, mestre e doutor em linguistica e autor de varios trabalhos na area da
alfabetizacio, além de professor da Unicamp.
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Como agdo da SME para que esses problemas nio se avolumassem, era necessario trazer
para os cursos aqueles que tivessem a pratica em sala de aula. Sobre esse processo, comenta a
professora Elen que esse posicionamento — a pratica como palavra de ordem — foi definido
intencionalmente pelo Departamento de Educagao.

Isso foi verbalmente colocado, por chefe de departamento, que era essa a politica, de trazer pessoas
que tinham a pritica. Foje, ¢ claro que essas pessoas que tinham a pratica ja se apropriaram das
questies tedricas, jd puderam rever o que fagiam, e claro que avancaram também, mas naquele

momento se den dessa forma (ELEN).

O quadro 3, na pagina seguinte, contém a sintese dos cursos de formagao de professores
da década de 1990. E possivel identificar, nos titulos, a énfase na palavra reflexdo e apontamentos
sobre a pratica.

Quadro 3 - Cursos ofertados aos professores — periodo de 1990-2000

(continua)

Ano Cursos

1990 e O fazer pedagbgico em questio (envolvendo as diversas areas do conhecimento e niveis de ensino)
(42)

e Curriculo Bésico — proposta e agio (36)

e Curriculo Bésico — proposta e agio (7)

e O fazer pedagogico em questdo (aquisi¢do da lingua escrita, produgao e reescrita) (2)

1991 o Alfabetiza¢io: fundamentos tedricos/perspectiva sociointeracionista (7)

1992 e Alfabetizacio: uma reflexdo ainda necessaria (10)

e Relagoes textuais/Linguistica (3)

¢ O ensino da Lingua e a constitui¢iao dos sujeitos (4)
e O professor: leitor e produtor de textos (1)

1993 e Principios basicos para professores alfabetizadores (3)

e O texto no processo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa Escrita (1)
e Texto: articulador do ensino da Lingua Portuguesa (1)

o A funcio social da escrita trabalhada através das trés praticas (1)

e A linguistica textual e o ensino da Lingua Portuguesa (1)

e Fonologia e ensino do Portugués: para compreender a escrita alfabética (1)
e O processo da produgio escrita de textos (1)

e O ensino da Lingua nas séries iniciais (1)

e Priticas em reestruturacio de textos (1)

e Variacio lingufstica e ensino da lingua materna (1)

e Sintaxe: um conhecimento necessario para o professor (1)

e As normas linguisticas e os manuais para o professor (1)

1994 e Alfabetizacdo: uma reflexdo ainda necessaria (9)
e Texto: articulador do ensino da Lingua Portuguesa (8)
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(conclusio)

Ano Cursos
1995

Alfabetizacdo: uma reflexdo ainda necessaria (aparece também com a variagdo de: “reformulado” 10

e/ou “iniciantes” e/ou “principios basicos”) (9)

e Alfabetiza¢do na pré-escola (3)

e Alfabetizacdo na 1.* série (8)

e Alfabetizacio na 2.* série (6)

e Texto: articulador do ensino da Lingua Portuguesa (aparece também com a variagio de:
“reformulado” e/ou “para iniciantes” e /ou “aprofundamento™) (13)

e O processo de alfabetizacio (1)

1996 o Alfabetizagdo: uma reflexdo ainda necessaria (1)
e Alfabetizacido 1.* e 2.% séries (1)
e Trabalhando com a 1. série (2) (1)

1997 o Alfabetizagdo: uma reflexdo ainda necessaria (1)

e Refletindo sobre o trabalho com a 1.* série — oficina (4)
e Alfabetizacio refletindo a pratica (1)

e O texto nas séries iniciais (2)

1998 e Encaminhamento metodolégico na 1.* e 2. séries (2)
e Texto e a praxis pedagogica (1)

1999 e L II, III, IV, V, VI Seminario Organizagao da Escola em Ciclos de Aprendizagem (1)
e Escolas em ciclos de aprendizagem — encontro com as areas (2)

2000 e Cursos de informatica — digitando o futuro (20)
e Corregentes na escola organizada em ciclos (1)

o Alfabetizagio ecoldgica — médulo I e 11

Fonte: Quadro elaborado a partir da listagem de cursos encontrada no arquivo municipal da educacio. O
nimero que acompanha cada um dos cursos corresponde ao nimero de vezes que ele foi ofertado no ano.

Segundo Martins (1998; 20006), o periodo é marcado pelas organizacées do trabalho
coletivo nas escolas. No municipio sio formadas as classes de aceleracio de estudos e a
organizacao da escola em ciclos de aprendizagem. Ao final da década, o Projeto Alfa (elaborado
na esfera municipal para atender as escolas com altos indices de retencdo nas turmas de
alfabetizacao) foi desenvolvido com a inten¢do de reavaliar as praticas dos alfabetizadores, e
desencadeia uma reorganizacao do trabalho pedagdgico na Secretaria de Educagdo, com a
descentralizacao das a¢bes de apoio técnico. Sao criados espagos nos nucleos regionais de
educagido, que passaram a ter os alfabetizadores de niicleo, responsaveis pelo acompanhamento dos
professores alfabetizadores nas escolas.

- A partir do ano 2000 - O presente em questio

A partir do ano 2000 até 2005, a formagao do professor alfabetizador nao teve destaque.
Identificamos uma énfase na implantacao da informatica nas escolas e, ainda, um trabalho com a
alfabetizacao ecoldgica, decorrente do contexto vivido no momento. O processo de formagao

10°A palavra reformulado refere-se ao Curriculo Basico de 1994, que apresenta reformulacoes resultantes de uma
proposta de reorganizacio dos contetddos e dos critérios referentes as areas do conhecimento retomados a partir do
Curriculo Basico de 1992. O Curriculo Basico de 1992 também apresenta reformulagdes em relagao ao de 1988.
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continuada dos alfabetizadores ocorre com o acompanhamento dos alfabetizadores dos nucleos
regionais, diretamente nas escolas.

E a partir de 2005 que se inicia um novo processo de formagio dos alfabetizadores, com
a SME assumindo uma abordagem da alfabetizacdo focalizada no resgate de elementos que
deixaram de ser trabalhados na década anterior. Soares (2004) ira explicar este momento como o
da reinvencao da alfabetizacdo, uma vez que os processos de ensino voltam a trabalhar com as
especificidades da alfabetizagdo deixadas de lado devido a equivocos de compreensio da
psicogénese da escrita, que repercutiram na falta de sistematizacio da escrita e na énfase do
espontaneismo.

Este novo periodo que se desenha na RME de Curitiba é marcado por formacio intensa
com os professores alfabetizadores, com cursos focalizando a necessidade de intensificar os
processos de compreensao e sistematizagao da alfabetizagio. Este novo periodo ¢, também,
determinado pelo contexto nacional.

No contexto nacional, o tema alfabetizagao continua a ser central e aquecido por muitas
polémicas. O governo federal realiza varias a¢oes por intermédio do MEC: implanta¢ao de novas
propostas de formacdo de professores alfabetizadores; ampliagaio do Ensino Fundamental para
nove anos, mobilizando uma discussiao sobre a alfabetizacdo; realizam-se semindarios e debates
para discutir novas metodologias de alfabetizagdo. Mortatti (2009) afirma que os nos primeiros
anos do século XXI, sustentados nos resultados de avaliagdes de instituicbes e organismos
nacionais e internacionais, e focados na verificagdgo do desempenho escolar de estudantes,
pesquisadores brasileiros buscam novas explicagbes e propostas de solu¢do para a da
alfabetizac¢ao no Brasil, destacando, dentre essas propostas, o método fonico.

Neste século, o MEC ja langou programas de formacao, como o Programa de Formagao
de Professores Alfabetizadores (Profa), O Proé-letramento e, em 2012, o Pacto Nacional pela
Alfabetizaciao na Idade Certa (PNAIC), cujas agdes referem-se a formagao continuada presencial
dos professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo; oferta de materiais didaticos, obras
literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais para as escolas; avaliagdes
sistematicas; e gestao, mobilizagao e controle social (BRASIL, 2012).

O municipio de Curitiba conviveu e participou dos programas ofertados pelo MEC e, em
2013, adere ao PNAIC. Isso trouxe uma mudangca significativa, pois a formacao dos professores
alfabetizadores ¢ realizada, principalmente, neste programa.

Este periodo também ¢é marcado fortemente por avaliagdes em larga escala, realizadas
pelo governo federal (provinha Brasil aplicada para estudantes do segundo ano do ensino
fundamental; e a ANA — avaliagdo nacional da alfabetizagdo- aplicada para estudantes do terceiro
ano do ensino fundamental), além de avaliacGes realizadas pela propria secretaria municipal de
educacdo. E, para alcancar melhores indices nas avaliagdes, os processos de formagio siao
intensificados.

Neste sentido, Mortatti (2013) explica que as a¢does de monitoramento de resultados que
vem sendo implementados no Brasil apontam para avangos e problemas histéricos. Dentre os
problemas, destaca-se a auséncia de discussao

em torno do conceito restrito e rudimentar de alfabetizagdo, no qual, em consonancia
com o principio do “aprender a aprender” derivado de modelo politico neoliberal,
fundamentam-se as politicas educacionais e correspondentes “sistemas de avaliagao” de
habilidades e competéncias de leitura e escrita, a partir das quais se espera que os alunos
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aprendam e sao definidoras da fun¢do do professor como mero “provedor de
estratégias” para essa aprendizagem. (MORTATTI, 2013, p. 16-17, grifos do autor).

Sobre a formagao de professores, Mortatti aponta que esse contexto delimita a a¢ao do
professor como um provedor de estratégias para as aprendizagens que estao em monitoramento.

Como parte das a¢des desenvolvidas pela SME, encontrara-se a elabora¢ao de material
especifico contendo os critérios de avaliagdo dos estudantes. Primeiramente, as diretrizes
contemplavam critérios que eram amplos e referentes ao ciclo como um todo; ou seja, critérios
de avaliagdo referentes aos trés primeiros anos do Ciclo I e critérios de avaliagao referentes aos
dois anos do Ciclo II; posteriormente foi elaborado um novo material, os Cadernos de Avaliagao,
decorrente de uma necessidade apontada pelos professores.

Em 2015, na elaborag¢ao de novas diretrizes curriculares do municipio, os conteudos,
critérios de avaliagio e objetivos de aprendizagem sio organizadas por ciclo e ano, e cada ano
tem uma organizagdo interna trimestral em todos os componentes curriculares. Em outras
palavras, cada vez mais se delimitam os conteidos e critérios, de forma a facilitar o
monitoramento do ensino e da aprendizagem.

Para Mortatti (2013), precisamos estar cientes da postura submissa, frente as urgéncias e
emergéncias determinadas por interesses internacionais de monitoramento. Esse é um desafio
que precisa ser enfrentado. Nas palavras da autora:

Com base nessa ligdo, podemos nos propor uma tarefa a ser realizada no século XXI:
enfrentar o desafio de dar voz a discusséo silenciada sobre a tradi¢io inventada, em cuja
imutabilidade se cristalizam conceitos operantes (pela repeticio inconsciente) nas
relacoes de ensino-aprendizagem escolar da leitura e da escrita. Para enfrentarmos esse
desafio, ¢ necessatio assumir que (apesar das certamente boas inten¢bes de todos os
que defendem o cumprimento das metas globais) na caixa-preta da alfabetizagio escolar
se encontram eloquentes indicios do desastre que se repete e se renova para cada
crianca abandonada ao limbo da aprendizagem sem ensino e ao incerto destino do
“aprender a aprender”. (MORTATTI, 2013, p. 31, grifos do autor).

Algumas consideragdes

Questionamos, inicialmente, sobre a que concepgao de alfabetizagdo e de formagao estdo
associados aos processos de formagao continuada dos alfabetizadores e elegemos, como objetivo,
analisar os processos de formacido que marcaram a pratica da formacdao continuada dos
professores alfabetizadores de Curitiba.

Ao analisar os processos de formacdo que marcaram a pratica da formacao continuada
dos professores alfabetizadores da RME, desde o periodo de 1963, identificamos, nas abordagens
teéricas da alfabetizag¢do, os paradigmas tedricos behavioristas, cognitivista e sociocultural.
Identificamos, também, que o movimento no campo tedrico da alfabetizagdo articula-se aos
processos de formacao dos professores. Esses processos sio marcados pelo treinamento em
métodos nas décadas de 1960-1970, pela énfase na participagao coletiva da década de 1980 e
1990, pela formagao em larga escala acompanhando os processos de avaliacio em larga escala.

Apreendemos, da analise fatores, determinantes do processo de formagao que partiram da
necessidade de:

a) instituir e sistematizar uma abordagem da alfabetizacio abandonando o welbo e
optando pelo novo;
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b) formar os professores considerando sua pratica alfabetizadora, incluindo-os como
coautores de sua formacio;

c) desenvolver um processo de formacdo respaldado pela teoria a ser agregada as
praticas desenvolvidas pelos docentes.

As conclusées referentes aos processos de formacao dos alfabetizadores partem do
questionamento sobre o conceito sobre formacao implicito nos processos de formagao
continuada dos alfabetizadores da RME. Apreendemos, pela analise e pela sustentagao do eixo
epistemoldgico assumido, que a constituicio dos espacos de formacdo, os quais podem se
constituir como espagos de produgao ou de distribuigio do conhecimento. Ao constituirem-se como
espagos de produgao, consideramos que os conhecimentos que os professores trazem de sua pratica
servem de ponto de partida para uma reflexdo, e caminham no sentido da teoria como expressao
da pratica. Por outro lado, os espagos de distribuigio dos conhecimentos siao caracterizados pela
constituicdo de um grupo que se apropria de um conhecimento, sistematiza-o, e o distribui,
desconsiderando que o grupo que recebe também pode produzir o conhecimento; desta forma,
caminham no sentido da teoria como guia da pratica. Sob esse olhar, percebeu-se um movimento
entre o campo da producio e da distribui¢do do conhecimento nos varios periodos abordados na
pesquisa. A perspectiva da distribuicio do conhecimento instituiu-se, principalmente, quando
uma nova abordagem da alfabetizacdo é imposta aos professores, destituindo-os de suas praticas.
Para o campo da producio do conhecimento, ficam marcados momentos em que 0S pProcessos
de formacao partem de uma pratica dos professores e estes sio inseridos em um processo de
coautoria. No entanto, esses movimentos nao passaram despercebidos aos professores, ja que
mostravam rea¢oes ao tecer certos questionamentos.

O momento atual aponta muito mais para necessidades de atendimento as politicas
globais, do que para as proprias necessidades geradas no interior da escola, e o processo de
formacdo realiza-se prioritariamente em larga escala. Esse direcionamento fortalece a concepgao
de formagao como base na distribui¢io do conhecimento desvalorizando a concepgao com base
na produgao do conhecimento.
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