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Resumo: O presente artigo busca compreender de que maneira a profissdo docente na roga se
reconfigurou diante dos contextos das novas ruralidades e como professores da roca tém considerado as
diferencas em suas salas de aula. Tomamos como base tedrica as discussdes de Moreira (2005), Carneiro
(1998, 2012), Rios (2011, 2015), Pineau (2014) e Silva (2011). Trata-se de uma pesquisa qualitativa em que
as narrativas de formacido foram o ponto central da investigacdo. Utilizamos como dispositivos de
pesquisa as entrevistas narrativas com trés professoras e um professor que moram e exercem a docéncia
na roca, em escolas da rede publica da Educacdo Basica. Os resultados nos proporcionaram maior
entendimento sobre como os sentidos sdo construidos e ressignificados a partir das novas ruralidades e
sua relacdo com a educacio. A conclusio é de que hd necessidade da criacdo de espagos para discussio e
formagio com énfase nas questdes voltadas para as identidade e as diferengas.

Palavras-chave: Docéncia. Ruralidades. Diferencas. Pesquisa (auto) biografica.

Abstract: This article aims at understanding how the teaching job in rural areas has been re-configured in
face of the new rural issues and how rural teachers have been addressing differences in their classrooms.
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The theoretical background is based on the discussions proposed by Moreira (2005), Carneiro (1998,
2012), Rios (2011, 2015), Pineau (2014) and Silva (2011). This is a qualitative research in which narratives
on education were the focus of investigation. The research tools used were narrative interviews with three
female teachers and one male teacher who live and teach in rural environments, in elementary schools
belonging to the public education system. The results gave us a better understanding of how meanings are
built and re-built from the new rural issues and their relation with education. The conclusion is that there
is need for the creation of spaces of discussion and teachers’ education emphasizing issues regarding
identities and differences.

Keywords: Teaching. Rural Issues. Differences. (Auto) biographical Research.

Resumen: El presente articulo busca comprender de qué manera la profesiéon docente en el campo se
reconfiguré ante los contextos de las nuevas ruralidades y como profesores de la zona rural han
considerado las diferencias en sus aulas. La fundamentacién teérica sigue a Moreira (2005), Carneiro
(1998, 2012), Rios (2011, 2015), Pineau (2014) e Silva (2011). Trata-se de una pesquisa cualitativa en el que
las narrativas de formacién fue el punto central de la investigacion. Utilizamos como dispositivos de
investigacién las entrevistas narrativas con tres maestras y un profesor que viven y ejercen la docencia en
la escuela campesina, en escuelas de la red publica de Educacion Biésica. Los resultados nos
proporcionaron mayor entendimiento sobre cémo los sentidos son construidos y rehechos a partir de las
nuevas ruralidades y su relacién con la educacion. La conclusion es que hay necesidad de crear espacios
para discusién y formacion con énfasis en las cuestiones dirigidas a las identidades y las diferencias.
Palabras clave: Docencia. Ruralidades. Diferencias. Investigacion (auto) biografica.

Introdugiao

Discutir sobre profissaio docente em espagos rurais nos provoca a considerar as
ruralidades contemporaneas, tendo em vista que esta tematica vem ganhando o lugar merecido
nos debates sobre as novas identidades em construgao, como uma maneira de reposicionamento
dos sujeitos que vivem e convivem em territérios rurais. Com isso, a profissao docente vai se
constituindo a partir de especificidades destes espagcos e das experiéncias que vao sendo
construidas nas relagdes entre os sujeitos e seus territorios.

Com o rompimento de uma estrutura socioeconomica que entrou em decadéncia devido
aos diversos conflitos sociais e culturais, foram surgindo fissuras que permitiram as minorias
politicas invisibilizadas se perceberem como grupo a partir das subjetividades e diferencas que
traziam. Isso se desencadeou em torno de uma motivagao, promovendo outros olhares para suas
proprias realidades de vida. Disso, duas novas condi¢oes lhes sio produzidas: uma a de
mobilizar-se para modificar sua vida e intervir na realidade, a outra de conformar-se com sua vida
e ser passivo diante do que a realidade poderia lhe oferecer.

Neste contexto, as escolas rurais foram reconfigurando-se em torno de uma diversidade
local e das praticas docentes desenvolvidas nestes espagos. Dessa forma, surge a necessidade de
se pensar a respeito das identidades e diferencas no meio escolar, considerando os sentidos e
significados que estas produzem na formagao dos sujeitos envolvidos. A partir de tais
pressupostos, fomos instigados a investigar a profissao docente no espaco rural, enfatizando as
seguintes questdes: De que maneira a profissao docente na roga se (re)configurou diante das
novas ruralidades contemporaneas? Como professores e professoras da roga tém lidado com as
diferencas em suas salas de aula?

A fundamentagao tedrico-metodologica ancorou-se na abordagem (auto)biografica,
entendendo o desenvolvimento da profissio como processo de constru¢io de conhecimento ao
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longo da vida. Essa opgao metodoldgica deveu-se a aproximacao da ideia de se compreender
como se processam os significados das novas ruralidades contemporaneas, focando na realidade
do trabalho docente, buscando analisar como os professores lidam com as diferengas na sala de
aula. Neste sentido, tomamos a narrativa como elemento veiculador de sentidos, embasados na
epistemologia da (auto)biografia, pois quem narra a propria vida, ao narrar, estabelece relacoes
temporais e de situacionalidade consigo mesmo e com aqueles com quem interage durante o seu
percurso profissional. Cria-se af um espago biografico, por meio do qual a narrativa faz emergir
os sentidos que os professores atribuem as diferengas, revelando como elas atravessam seu
trabalho e como com elas eles lidam.

Como aponta Arfuch (2010), as formas que integram o espago biografico apresentam,
como caracteristica comum, o fato de que os professores narram, de distintas maneiras, historias
e experiéncias profissionais que por se constitufrem como verdadeiras narrativas estao sujeitas
“[...] a certos procedimentos compositivos, entre eles, e prioritariamente, 0s que remetem ao €ixo
da temporalidade” (ARFUCH, 2010, p. 111). Ademais, Delory-Momberger (2008, p. 20)
considera ser o método (auto)biografico uma “[...] das formas privilegiadas da atividade mental e
reflexiva, segundo a qual o ser humano se apresenta e compreende a si mesmo no seio do seu
ambiente social e histérico”.

Esse fato ¢ também analisado por Novoa e Finger (2014) quando consideram que o
método (auto)biografico dispensa uma atengdo particular e especial, além de grande respeito
pelos processos de formacao das pessoas. Essa, segundo ponderam os referidos pesquisadores, é
uma das qualidades que distinguem esse método de outras tantas metodologias aplicadas nas
ciéncias sociais. Isso ¢ considerado pelo grau de respeitabilidade que o método em questao
promove ao possibilitar uma longa investigacao na compreensao dos processos de formacgao dos
sujeitos que narram suas historias, produzindo novas histérias e novas formas de se pensar o
humano e sua natureza. E nesta direcio que Névoa e Finger (2014, p. 22) afirmam que:

[ interessante observar que a introdugio do método (auto)biografico no dominio das
ciéncias da educag¢io nido provocou grandes debates tedricos e epistemoldgicos; menos
impregnadas do que as outras ciéncias sociais por uma perspectiva positivista, as
ciéncias da educacdo compreenderam de modo algo intuitivo a importancia do método
(auto)biografico, que se veio a revelar ndo apenas um instrumento de investigacido mas
também, (e sobretudo) um instrumento de formacio.

Neste estudo, tomamos a abordagem (auto)biografica nao s6 como um importante
elemento de investigacio das compreensdes que os professores produzem com o trabalho
docente no contexto das ruralidades contemporaneas, mas sobretudo como um instrumento de
formagdo, vez que narrar sobre a profissio e como se lida com ela faz o professor refletir e,
consequentemente, inaugurar novas formas de compreender o seu trabalho, bem como os
contextos em que ele esta inserido. Desta forma, defendemos o principio de que ao produzir
narrativas sobre si e sobre seu trabalho docente, os sujeitos desta pesquisa se inseriram numa
condi¢do de reconstruir e de refletir alguns momentos por eles vividos, fazendo aflorar os
significados que o ato de narrar ¢ capaz de promovet, visto que ele se da a partir da ideia de que é
preciso fazer escolhas sobre o que, quando e como um momento deve ser reconstruido. O
movimento formativo que se pode observar na abordagem (auto)biografica permite ao sujeito
que narra tomar a linguagem como um cenario reflexivo, por meio do qual ele deu forma e
sentido as suas experiéncias com a diversidade na escola, numa condi¢ao perene de produgao de
conhecimento sobre si e sobre o trabalho com as diferencas.
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Tomamos como dispositivo de pesquisa a entrevista narrativa, realizada com trés
professoras e um professor' que moram e assumem a docéncia em contextos trurais, no
municipio de Varzea do Poco, situado no Territorio da Bacia do Jacuipe, no interior da Bahia.
Foram critérios para a escolha dos colaboradores da pesquisa a. ser professor de escolas rurais e
b. atuar hd mais de cinco anos nestas escolas.

A entrevista narrativa se configura na abordagem (auto)biografica como um dispositivo
que nos permite depreender os saberes que um sujeito construiu ao longo de uma trajetéria de
formacao ou até mesmo de vida. Esses saberes poderao servir como forma de orientagao para
que se possa descrever e analisar os sentidos das experiéncias que cada professor desenvolveu na
docéncia em contexto rural. A escolha deste dispositivo justifica-se, dentre outros motivos pelo
fato de que “[...] através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia
em uma sequéncia, encontram possiveis explicagdes para isso, e jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2007,

p. 91).

A entrevista narrativa favorece ao sujeito a ordenacio e sequenciacio de suas
experiéncias, buscando explicar os acontecimentos que demarcam suas experiéncias pessoais na
dimensao da vida social. Nessa direcao, a escolha deste dispositivo justifica-se na pesquisa por
permitir perceber como os sujeitos abordam os sentidos das diferencas e diversidades no
contexto rural, tecidos no exercicio docente.

Na abordagem (auto)biografica, as entrevistas narrativas nao se constituem apenas em
uma listagem de acontecimentos da vida de um sujeito, como forma de ordenagdo aleatéria de
sua trajetéria de vida. Para além disso, este dispositivo constitui-se em uma tentativa de relacionar
os acontecimentos da vida ao longo das experiéncias docentes em contextos rurais. Faculta
alinhar os acontecimentos de modo a criar um enredo, estruturado por uma concepgao de espago
e tempo formativo, que da sentido as experiéncias com as diferencgas e diversidades no contexto
rural, permitindo, assim, o desenvolvimento de uma histéria que tem comego e fim e que pode
sempre ser reconstruida em novo tempo e espago, logo, produzindo novos sentidos. Trata-se,
portanto, de um dispositivo que favorece uma organizacio dos fatos relevantes da vida dos
professores, sobretudo daqueles vivenciados na profissio docente em contextos de ruralidade.
Assim, os professores, colaboradores da pesquisa, ao narrarem os fatos reveladores das
experiéncias, organiza-os de forma a potencializar as experiéncias vividas, apoiando-se na
oralidade e na competéncia reflexiva que a linguagem lhe permite fazer. Souza (2008, p. 91) nos
diz que:

As entrevistas narrativas demarcam um espaco onde o sujeito, ao selecionar aspectos da
sua existéncia e trata-los através da perspectiva oral, organiza suas ideias e potencializa a
reconstru¢do de sua vivéncia pessoal e profissional de forma auto reflexiva como
suporte para a compreensio de sua itinerancia vivida [...].

Considerando que um dos objetivos desta pesquisa é compreender como se processam 0s
sentidos das novas ruralidades contemporaneas, focando na realidade do trabalho docente, com o
intuito de analisar como os professores lidam com as diferencas na sala de aula, este dispositivo
se constituiu em um relevante instrumento que nos permitiu analisar o sentido e a forma como
cada um dos professores foram revelando e (re)significando suas experiéncias na docéncia em
contextos rurais, abordando como a diferenca e a diversidade era trabalhada em suas salas. A
entrevista narrativa permitiu produzir uma articulagao da experiéncia profissional, produzindo um
dialogo entre o individual e o sociocultural, em que os professores foram mobilizando saberes do

1 Os sujeitos da pesquisa serdo denominados no decorrer do trabalho com nomes ficticios.
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seu arsenal de conhecimentos adquiridos durante a sua lida docente na roca. F nesta seara que se
pode abordar a dimensdo narracao, formacao e autoformagao, em que as trajetorias formativas
revelam as maltiplas redes de relagdes, as quais identificam as identidades dos sujeitos, bem como
a forma como elas vao sendo construidas pelos processos de formagao trilhados por cada um
durante a formagao, bem como durante o desenvolvimento da profissio, no caso da pesquisa em
tela, em contextos rurais.

A entrevista narrativa foi utilizada aqui por apresentar um carater formativo para
professores e professoras, possibilitando o processo de autoformagdo, heteroformagio e
ecoformacio, dimensées adotadas pela teoria tripolar de formacio proposta por Pineau (2014). F
importante mencionar que tomamos como base de analise dos dados concep¢oes fundamentadas
na hermenéutica e fenomenologia, por nos dar condi¢des de compreender e interpretar as
narrativas que trazem consigo uma sobrecarga de subjetividades, sentidos e significados da vida
de cada sujeito entrevistado. Ao narrarem sobre suas experiéncias os professores da roca
fundamentam suas praticas e vivéncias a partir das relagdes que estabelecem consigo, com o
outro e com seus espa¢os de vida.

Discutiremos as novas ruralidades, apresentando as identidades e suas contribui¢oes para
se pensar o rural numa dimensao de ressignificacao que leva em conta os modos de ser e pensar
os territorios rurais, os significados produzidos em detrimento das representa¢des que se fazem
destes locais. Na sequéncia, abordaremos docéncia na roga e como esta foi sendo produzida
nestes contextos a partir do ser e do fazer docente. Por fim, abordaremos a respeito da identidade
e diferenca como uma maneira de (re)pensar o lugar da diferenca nas escolas rurais.

Identidades e ruralidades: uma ressignificagao do rural

As discussoes e reflexdes acerca das questdes que dao centralidade aos sentidos e
significados inerentes aos espagos do cotidiano e a producdao de nossas vivéncias e experiéncias
veém ganhando novas dimensdes na contemporaneidade a partir de movimentos que reivindicam
outras maneiras de considerar a vida e os lugares em que esta acontece.

Com isso, fomos compreendendo que os modos de viver e pensar 0s contextos rurais
nao poderiam estar somente atrelados a producdo agricola que, por sua vez, reservava para o
rural um lugar de produgiao de alimentos e fornecimento de matéria prima, em que, o modo de
vida das pessoas da roga® esteve associado a condi¢des de precariedade, escassez, retrocesso,
pobreza e atraso social. Essa légica favoreceu que se tomasse como parametros uma visao
urbanocéntrica que perpetuava um ideario de que a vida na cidade ofereceria sempre condi¢des
de acesso a uma escola de qualidade e, consequentemente, a um mundo civilizado e isento da
pobreza e, quando vivenciado, ofereceria as pessoas da roga possibilidades de se libertarem da
condi¢io de “nio-gente™.

Esta condi¢io de “nao-gente” era reforcada em falas do tipo: “quero que meus filhos
estudem na escolas da cidade para ser gente”; “vou morar na cidade para ser gente”. Com isso,
ressurgia um idedrio de que o avancado e progressista se encontrava na cidade e o atrasado e

2 Rios (2011, p. 21) concebe ro¢a como uma ruralidade especifica, centrada na semidtica da terra, em que, sentidos,
itinerarios, significados e ressignificacGes acontecem cotidianamente em caminhos diversos existentes num tertitorio
configurado por “[..] uma cartografia que passa as margens das rocas, que marca passagens, buscas, fronteiras,
fazeres de distintas formas”.

3 A expressio “nio-gente” ¢é considerada aqui a partir das concep¢oes de negacdo fundamentadas através do
processo de imposicdo de uma condi¢io de superposicio que foi se constituindo no imaginatio dos excluidos.
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arcaico encontrava-se no campo. Diante de situagées como estas, percebemos a proposi¢ao de
uma visao bindria para as relagoes entre o rural e o urbano, em que, reservava-se para o rural a
condi¢ao da auséncia — um “ndo-acesso” - e para o urbano as condi¢des da presenga e do excesso
— um acesso.

Considerando os pressupostos apresentados, compreendemos que acontece um
esvaziamento de sentidos dos aspectos culturais e sociais que sao produzidos na roga. Isso se
evidencia quando ndo pensamos nas relagoes estabelecidas nos territérios rurais e por isso
desprestigiamos as formas de ser, pensar, fazer e viver em contextos nao-urbanos. Tal visdo nos
faz pensar sob uma otica da padronizagao dos processos sociais, econdémicos e sociais que se
fundamentaram nas ideias de uma identidade fixa e una.

Com fundamentos nas concepg¢oes de uma sociedade inspirada no modelo industrial na
década de 1970, o filésofo e socidlogo francés Henri Lefebvre (LEFEBVRE, 2002) lanca mao de
uma teoria que menciona uma completa urbanizacao. Esta se caracteriza como a suposi¢io da
completa urbanizagao desencadeada por pensamentos vinculados ao desenvolvimento industrial
que ocupava as grandes propriedades rurais, suplantando uma ideia de campo, apenas, como um
espago de produgao agricola. Na mesma década temos a suposicio de um renascimento rural
apresentada pelo gedgrafo e socidlogo Bernard Kayser (KAYSER, 1990). No decorrer desses
anos, notamos que nenhuma das duas suposi¢oes langadas por tais estudiosos prevaleceram.
Assim, podemos inferir que a urbanidade vem engendrar a valorizacao de uma ruralidade que esta
nascendo e nao renascendo.

Reiteramos que o nascimento de um novo mundo rural supera as condi¢oes dos
binarismos entre cidade-campo, tradicional-moderno, civilizado-incivilizado, rural-urbano,
agricola-industrial, em que a visao sobre o rural é desqualificada e desvalorizada, reservando,
durante muito tempo, para as pessoas que vivem e convivem na roga, uma posi¢ao de
inferiorizagdo. Neste caso, é emergente a necessidade de concentrarmos esfor¢os na busca de
pensar a respeito dos elementos que compoem os principios que estabelecem relagdes dinamicas
de interdependéncias entre os espagos rurais e urbanos. Tais produgdes sao tomadas a partir de
concepgdes desencadeadas com o surgimento das novas ruralidades, que vém para oferecer
sentidos e significados as maneiras de viver e de interagir consigo mesmo, com o outro € com o
ambiente em que estao inseridos.

Vale ressaltar que o surgimento de novas ruralidades no Brasil se da em relagao a fatores
como: superacao de condi¢oes de desigualdades sociais e de invisibilidade das minorias politicas
existentes; necessidades de construcio de um novo mundo rural; necessidade de construcao de
novas identidades; necessidade de superacio de uma visdo maniqueista; necessidade de
ressignificagio das antigas praticas desenvolvidas no meio rural; participacio cidada e
concretizagao efetiva e real da democracia. Tais fatores se colocam como relevantes por
demandarem diversas e diversificadas mobilizagbes com vistas a outras posturas e
posicionamentos que assegurem o respeito e a convivéncia com as diferengas.

Moreira (2005) apresenta o rural como espago diversificado e dinamico, configurado
como um espaco utilizado e da vida social. Defende que ruralidade se refere “as relagdes
especificas dos habitantes do campo com a natureza e as relagdes proprias de interconhecimento
destas relagoes” (MOREIRA, 2005, p. 93). De acordo com esta abordagem, entendemos que o
termo “rural” refere-se ao espaco vivido, da experiéncia e das relagdes estabelecidas. Ja o termo
“ruralidade” esta reservado para as representacées que sao construidas a partir das vivéncias e
experiéncias que acontecem nesses espagos ¢ denotam as maneiras de ver, pensar e viver em
contextos rurais.
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Com os movimentos sociais oriundos da pés-modernidade surgiram novas identidades,
considerando as subjetividades e as diferencas dos sujeitos, possibilitando a construgao-
desconstrucao-reconstru¢do das identidades através dos processos de inter-relagdes e
intersubjetividades. Estes processos desencadeiam momentos de tensdes, conflitos e negociagoes,
ocasionando pensamentos que convergem e divergem. Isso provoca a organizagao de um espago
de didlogo, reposicionando os sujeitos, que por sua vez, revisam e repensam suas concepgoes a
respeito da realidade em que vivem. Desta forma, encontram outros sentidos e significados para
viverem e conviverem na roca.

As identidades rurais ressurgem de um espago que esta para além das atividades agricolas,
fundamentadas numa ressignificacio do local conectado a outras realidades, sendo estas, rurais e
nao-rurais, em que a produgdo cultural ¢ intercambiante e se encontra calcada nas simbologias
existentes num cotidiano vivido. Com isso, Carneiro (2012, p. 35) reitera que o rural passa a ser
visto como um local de “producido de bens simboélicos que alimenta a inddstria cultural e a
comunicagio entre universos culturais distintos, de origem urbana ou de origem rural”.

As ruralidades contemporaneas nos propdem condig¢oes para pensarmos numa relacao de
complementacao e interdependéncia entre o “rural” e o “urbano”, superando situagoes que, em
algum momento, tencionaram tais relagdes num sentido de sobreposicao e superioridade. Tais
condi¢bes fizeram existir fronteiras entre estas duas realidades, ignorando as diferengas e as
diversidades dos espagos rurais.

Os elementos presentes no universo da roga contribuem para que as atividades rurais
estejam sobrecarregadas de significados, promovedoras de espagos inter-relacionais que fazem
ressurgir outras formas de pensar e fazer o cotidiano nestes lugares. Diante de aspectos ligados a
estas inter-relagdes, reiteramos que os contextos rurais adquiriram outras dimensdes que superam
a visao de um lugar de investimentos agroindustriais, em que, 0s sujeitos passam a se organizar de
maneiras diferenciadas como uma forma de produzir novos sentidos as praticas desenvolvidas
em momentos anteriores. Conforme Carneiro (1998, p. 58),

As novas experiéncias engendradas contribuiram para criar uma diversidade social e
cultural que é também condi¢io de existéncia da sociedade na medida em que alimenta
as trocas ao enriquecer os bens (culturais e simbodlicos) e ampliar a rede de relacoes
sociais. A heterogeneidade social, ainda que produza uma situacdo de tensio, nio
provoca obrigatoriamente a descaracterizagao da cultura local. Quando aceita pela
comunidade, a diversidade assegura a identidade do grupo que experimenta uma
consciéncia de si na relagio de alteridade com os “de fora”.

E interessante pensarmos numa ruralidade que estabeleca relagdes com a urbanidade, de
modo que, possamos vivenciar os processos de intersubjetividades para a constru¢ao de novas
identidades. Isso acontece de maneira retroalimentar a partir da troca que provoca um
movimento de alteridade, sendo necessario o compartilhamento de saberes e fazeres com o
outro. Quando nos propomos a compartilhar bens culturais e simbélicos, estamos nos propondo
a estabelecer outras relacdes que irdo nos envolver com os outros, evidenciando condi¢oes de
pertencimento e nao-pertencimento, de identificacio e nao-identificacio permitindo a ampliagao
de nossas experiéncias, contribuindo para o enriquecimento de nossas comunidades.

As atividades desenvolvidas no meio rural apresentam especificidades proprias, levando
em conta a multiplicidade de sentidos que se encontram embutidas nas relagdes estabelecidas
com os elementos naturais que se colocam nestes lugares. Neste sentido, a producio da vida na
roga rompe as estruturas fundamentadas nas légicas de uma economia centrada nas formas de
exploragio do ambiente e das pessoas, que estdo focadas na producio de outros valores e
principios que se dao a partir das relacoes de alteridade e com o espago vivido e inventado.
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Pensar o rural, partindo dos significados que trazem as novas ruralidades, oportuniza-nos
compreender tal espaco como um espago plural e dinamico capaz de oferecer condic¢Oes
multiplas de ser e fazer através de possibilidades de ressignificagao de praticas e maneiras de
produgdo do cotidiano relacionadas aos modos de viver e de pensar os contextos rurais na
contemporaneidade.

Diante disso, é importante enfatizarmos que o conceito de ruralidades contemporaneas se
constréi em torno da reconfiguragdo das identidades das pessoas que vivem e convivem na roga,
a partir de uma perspectiva de reinvencao dos diversos modos de relacio e inter-relagdo que
estabelecem entre si e com o meio em que se encontram inseridas. Isso as faz produzirem outros
sentidos e significados contrarios a logica hegemonica que tenta esvaziar os sentidos das
diferencas que estdo presentes nos espagos rurais como uma maneira de inferiorizagdo destes
espacos e daqueles que sdo ligados a eles.

As novas ruralidades vao sendo constituidas a partir da producdo de bens simbdlicos e
culturais embutidos nos processos de intersubjetividades que sdo estabelecidos pelas pessoas da
ro¢a que ressignificam suas formas de pensar, viver e agir. Tal situacdo evidencia uma
reconfiguragdo deste espago como um local reinventado através de perspectivas de
engendramento nas relagdes com outros espagos, fazendo com que pensemos a docéncia na roga
como um elemento impulsionador dessas relagoes.

Docéncia na roga: uma relagio entre o ser e o fazer

A profissio docente tem sido marcada e demarcada por diversas influéncias de uma
sociedade em constantes transformacoes. Com isso, os fazeres da docéncia vao sendo
construidos a partir do entendimento de que os professores e professoras tém sobre o ser e o
fazer, desencadeando a produ¢ao de um saber calcado na experiéncia que associa a formaciao
docente adquirida no decorrer da vida académica com as concepgoes da realidade vivenciada.

As tessituras da docéncia no espago rural engendram sentidos e significados proprios que
correlacionam os sujeitos com os elementos naturais dispostos na localidade. Estes, por sua vez,
expressam seus modos de viver e pensar de maneira indissociavel as relagoes estabelecidas com
tais elementos, produzindo representacdes e simbologias que possibilitam ressignificagoes de
praticas e vivéncias de acordo com as alteragoes de fatores sociais, culturais, econémicos e
ambientais.

Cada comunidade rural traz consigo ritmos, rituais, caracteristicas especificas relacionadas
a crengas € a concepgoes que permeiam estes territorios, podendo permanecer, durante muito
tempo, alterados ou nao, a depender dos tipos e condi¢cdes de influéncia que sofrem ou
provocam. As inter-relagdes e intersubjetividades desenvolvidas nestes espacos estao
intimamente relacionadas as formas como as pessoas vivem e interagem com as atividades que
precisam desempenhar para que a vida acontega.

Essa relagao de viver e interagir com os outros e com as atividades desempenhadas nos
espagos rurais envolve criangas, jovens, adultos e idosos, os co-responsabilizando por suas
existéncias e pela conservagao ou nao destes espacos. Isso nos permite dizer que a organicidade
da vida em contextos rurais atende a uma dinamica que se encontra condicionada as condicoes
do tempo e espago da roga. Tais condi¢Oes, por nao serem contempladas pelos curriculos
escolares das escolas da roga, acabam provocando interrup¢oes na vida estudantil de muitas
pessoas que moram na roga, refor¢ando a ideia de que existe uma grande lacuna entre o espaco
escolar e o cotidiano da comunidade.
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Diante desses pressupostos, podemos perceber que a profissao docente tomou, durante
muito tempo, um unico parametro baseado no modelo cientifico, desvalorizando outros saberes
inclusive os oriundos das experiéncias. Com este cenario, professores e professoras da roga se
encontravam numa situacao bidirecional, em que, um sentido estava centrado em reproduzir as
propostas de um curriculo inspirado nas concep¢des homogeneizadoras e urbanocéntricas. Ja o
outro sentido se fazia através do reconhecimento das necessidades locais e adaptagdes aos
diversos modos de ser, fazer e viver em meios rurais.

Concebendo que a docéncia na roga foi sendo construida a partir de situagdes focadas nas
experiéncias de vida-formac¢ao de docentes que inicialmente nido se formaram como docentes,
mas de acordo as condi¢gdes de uma determinada época e realidade, foram se constituindo na
docéncia, pelo envolvimento nas atividades culturais e sociais da comunidade, produzindo-a
paralelamente a suas obriga¢des, seus afazeres como agricultores e agricultoras. Essa condigao é
externada pela narrativa de Renato, que evidencia a transitoriedade de compreensdes entre o ser e
fazer na docéncia, na medida em que revela a existéncia de duas praticas pedagogicas por ele
exercidas. Uma em que os aspectos formativos para a docéncia nao estavam presentes e outra
que aponta uma visao urbanocéntrica da docéncia, balizada pelos aspectos formativos que logrou.

No ano de 1991, meus pais foram a prefeitura pedir um emprego ao prefeito. Quando
eles chegaram em casa me contaram que tinha arrumado um emprego de professor. Eu
quase caf de costas, nunca tinha tido formac¢io nenhuma para ensinar. Com oito dias eu
tinha que fazer um teste escrito para comecar a lecionar. Consegui passar e logo
comecei a exercer esta atividade com muita dificuldade por que eu era leigo [...]. Hoje
continuo lecionando com uma pratica pedagbgica completamente diferente daquela do
passado, onde o professor transmitia conteidos sendo uma autoridade entre o saber.
Hoje eu tenho que descobrir o que os alunos ja tém de conhecimento. Ser um
facilitador, um guia para um processo de transmissio de uma série de conhecimento,
trabalhar com eles varios tipos de géneros textuais (RENATO, extrato de narrativa,
2016).

Renato vai constituindo-se na docéncia através de um movimento de autoformagio que
possibilita uma compreensiao de seu papel como professor da roga, demonstrando claramente
como realiza seu trabalho docente de acordo com as demandas e necessidades atuais de sua
comunidade. Percebemos que este movimento (auto)formativo que Renato apresenta parte da
concepgao apresentada por Pineau (2014) que se refere ao processo de formag¢ao mobilizado a
partir da apropriacio que o sujeito faz de si mesmo, determinando-se como autorreferencial no
espaco formativo que este constitui no decurso da vida. Neste contexto, a compreensao de si e de
seu processo formativo tem como um ponto de referéncia os saberes da experiéncia.

Esta apropriacao de poder de formacao que o sujeito articula para formar-se estabelece
ligacGes diretas e dependentes com as perspectivas da heteroformacido (acdo e interacio com os
outros) e da ecoformacgio (agdo e interagdio com o ambiente em que se encontra inserido). De
acordo com Pineau (2014, p. 97) “[...] Os desenvolvimentos sao produtos das interagdes entre as
pessoas, o meio ambiente e a relagdo entre os dois, e se fazem por sequéncias, etapas ou ciclos”.

A docéncia na roga possibilita uma formacdo articulada a tempos e movimentos
instigadores de um processo alimentado pelas inter-relacdes que se dao nos intersticios gerados
por conflitos, tensdes, negociagdes, estranhamentos, didlogos, valorizagdo e reconhecimento no
ambito das localidades em que as escolas estao situadas. Podemos tomar aqui como conflitos,
tensoes e estranhamentos o encontro das diferengas que cada sujeito traz e expde no cotidiano
escolar, evidenciando posicionamentos e atitudes distintas a respeito de pensamentos refor¢ados
por uma cultura machista, heterossexual, branca e de uma suposta normalidade. Isso fica claro
quando na divisao de grupos para brincadeiras algum aluno se recusa a pegar na mao do outro
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por ele ser negro, meninos nao podem brincar com as mesmas brincadeiras das meninas, o
isolamento de alunos deficientes por julgarem-no indefesos ou inferiores. Nestes contextos
acontecem também os momentos de negociagoes, didlogo e valorizagio intermediados pelos
professores ou nao.

Essas situagdes sio frequentes e vao se tornando complexas, requerendo que os
professores busquem formagao e apoio da comunidade para intermediarem os conflitos
decorrentes de tais situagdes. Neste sentido, a concep¢ao da docéncia para Rafaela encontra-se
condicionada a uma busca de formagao e a um movimento de alteridade que vai sendo desvelado
a partir da interagdo com a comunidade.

Por ser uma educadora, quero continuar sempre adquirindo mais e mais conhecimento,
mesmo que me assombre com o muito que ha para aprender. Estudar me faz pensar e
desejar. Ao pensar, faco uma leitura de mundo e ao desejar me humanizo, valorizando
minhas emogbes e as energias que me impulsionam. Todo aprendizado ainda é pouco.
[-.] Ser professor(a) ndo é tarefa facil. Ainda que o professor(a) faca valer sua missdo
através do seu trabalho e de sua dedicacio, se decepciona pela falta da presenca e da
participagdo de alguns pais. [...] A minha relacdo com a comunidade é muito boa. A
minha escola é aberta a comunidade. Estou sempre ouvindo e chamando a assumirmos
juntos a responsabilidade de transformar a educagdo da nossa escola (RAFAELA,
extrato de narrativa, 2016).

A docéncia na roga vai sendo configurada na valorizagao das relagoes estabelecidas entre
professores e professoras com suas comunidades engendrando tensdes, conflitos, decepgdes,
reconhecimento, valoriza¢ao e satisfacao da realizacio de uma atividade que requer inteireza e
acontece de maneira intensa em nossas vidas. Neste caso, Hall (2003, p. 38) coloca que “a
identidade surge nio tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de nés como individuos,
mas de uma fa/ta de inteireza que ¢ ‘preenchida’ a partir de nosso extzerior, pelas formas através das

quais nds imaginamos ser vistos por outros” (grifos do autor).

Neste sentido, podemos considerar que a profissao docente na roga vai se reconfigurando
a partir de um movimento que envolve as identidades e subjetividades daqueles e daquelas que a
produzem. Conforme Rios (2015, p. 41),

[...] as identidades ocupam um lugar significativo no trabalho docente na roga, uma vez
que elas sio definidas pela diferenca. Considerando que as identidades docentes sdo
construidas através de praticas discursivas, sociais e culturais, definidas pela diversidade
que compde os diversos espagos e tempos de formacdo dos(as) docentes.

Analisando as compreensoes que cada sujeito colaborador da pesquisam desvela em suas
narrativas, compreendemos que a profissao docente na roga foi sendo produzida a partir de uma
multiplicidade de elementos inerentes as diversidades dos contextos rurais, as identificagdes e
nao-identificagdes, as varias maneiras de pertencimento e nao-pertencimento. Neste caso, a
entrada na profissdo nos espagos rurais atendia a situa¢Oes especificas e peculiares de cada regiao,
como uma maneira de atender as populagdes situadas nestes espagos.

No entanto, observamos que ha elementos marcados pela subjetividade de cada
professor, revelando os sentidos que cada um tem sobre a profissdo. Isso ¢ evidenciado pelas
concepgdes que Rafaela constréi em torno da docéncia. Elas encontram-se baseadas no exercicio
da profissao docente como uma missdao, um sacerdocio, marcando esta construgao ao caracterizar
a docéncia como um lugar de encontros e desencontros, frustracdes e enaltecimentos que requer
dedicagao e envolvimento com seus pares.

As tessituras da docéncia na roga sio marcadas por muitas caracterizagdes, que

transversalizam os sentidos que cada professor atribui a si e as condi¢oes de desenvolvimento da
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profissao. Vimos, no excerto da narrativa de Marta, como as marcas da invisibilidade sao por ela
tecidas no reconhecimento de ter sido uma professora leiga.

Foram 20 anos como professora leiga, nome dado a quem ndo tinha o magistério.
Confesso que daf em diante se deu uma trajetoria que passei por humilhacoes diversas.
Muitas vezes sentia uma tristeza tdo grande em perceber que era “invisivel” aos olhos
de muitas pessoas de quem tanto queria apoio. [...] O tempo passa e vou em busca de
ndo desanimar. Retornei aos estudos e aos poucos fui recuperando a autoestima. |[...]
Hoje posso afirmar que as situagdes de constrangimento a que fui submetida nas
diferentes situa¢oes pela qual passei no decorrer da vivéncia como aluna/professora
contribuiu para me manter firme, acreditando que os “conflitos” existem e nos resta ter
sabedoria para supera-los (MARTA, extrato de narrativa, 2016).

Professores e professoras da roga vio construindo-desconstruindo-reconstruindo suas
identidades no decorrer da vida, encontrando mecanismos que os ajudem na superagiao das
dificuldades e elevagiao de sua autoestima para lidar com as situagdes diversas que a profissao
docente propoe. Neste movimento, o sujeito reinventa-se, transforma-se a partir dos conflitos,
pois mobiliza elementos do vir-a-ser inspirados na posi¢ao de um sujeito em devir.

A profissio docente na roga ganha dimensées outras quando no referimos as ruralidades
contemporaneas, uma vez que, estas se encontram sobrecarregadas de sentidos e simbologias por
(re)significar o rural e o reposicionar como um espaco diverso e plural que busca na urbanidade
uma relacio de interdependéncia e complementaridade. Neste sentido as ruralidades
contemporaneas se projetam como novas representagoes e condi¢oes do ser e do fazer docente.
O espago rural é reinventado e ganha novos sentidos e contornos por ter introjetado situagdes,
condi¢bes e representagoes de uma docéncia que se representa nos modelos urbanocéntricos.
Isso nao quer dizer que a roca ¢ um local menor em se considerando as condi¢oes e
caracterizagoes sociais, mas é um lugar diferente, que a cada dia se reconfigura em sentidos e
experiéncias pelo modelo urbano. Ser docente na roga significa inserir-se em uma nova
ruralidade, a que aqui chamamos de contemporanea por também entendermos que a roga se
moderniza ao seu jeito e revela em si novas compreensoes sobre o rural e, logo, sobre a docéncia
neste espago.

Com isso, compreendemos que os sentidos e os significados existentes no espago da roga
exercem de maneira significativa condigdes diversas nas relagdes que estabelecemos conosco,
com os outros e com o mundo. Assim, o fazer docente nestes espagos se reconfigura de acordo
ao processo de reconstrucdo e reposicionamento dos modos de viver e pensar o rural,
compreendendo como eixo central as inter-relagdes e intersubjetividades que resultam do
movimento de alteridade a que somos convidados cotidianamente a realizamos.

(Re)pensando o lugar das diferengas nas escolas rurais

O cenirio educacional tem se mostrado, cada vez mais, como um contexto de encontro
cultural que forcosamente impulsiona professores, professoras, gestores e gestoras a repensarem
suas praticas a partit de outras perspectivas que possibilitem, nio somente valida¢ao do
conhecimento concebido cientificamente, mas também a valorizacio de elementos intrinsecos as
questoes constituintes de concepgdes pautadas na diferenca como responsaveis pela produgio de
nossas subjetivacoes e construcao-desconstrucdo-reconstrucao de nossas identidades.

Pensar nas questoes relacionadas as diferencas nos remete a pensar nas questdes
referentes as identidades, pois sao os elementos da diferenca os responsaveis pela produgao das
identidades através dos processos de inter-relagdes e intersubjetividades. Neste sentido,
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identidade e diferenca estdo imbricadas por manterem uma relagdo de interdependéncia,
marcando e demarcando as condi¢oes de ser, pensar e existir dos sujeitos.

Ester atribui as diferencas de comportamento trazidas por seus alunos e alunas a
convivéncia com seus pais, reiterando que seu fazer em sala de aula esta baseado na orientagao
para o bom relacionamento de um aluno ou aluna com o outro, valorizando os principios do
respeito, amor e uniao.

Procuro observar o comportamento entre eles, estou sempre orientando que devemos
respeitar o outro que ninguém ¢ igual, mas somos todos filho de Deus. Cada um com o
seu jeito de ser. Procuro trabalhar estas palavras amor, respeito e unido. Trago sempre
presente as familias de cada um. Procuro descobrir a convivéncia familiar para poder
entender tal comportamento, se os pais nio respeitam as pessoas, provavelmente o
filho também vai fazer o mesmo por setr o que apendeu em casa (ESTER, extrato de
narrativa, 2016).

A identidade e a diferenga, ao longo dos tempos, foram tomadas a partir de uma
suposicao de pertencimento e nao-pertencimento, sendo referenciado para a identidade tudo
aquilo que se colocava como bom, puro, divino, ja para a diferenga estava relacionado ao impuro,
ruim, inferior, negativo. Logo, “a identidade e a diferenga se traduzem, assim, em declaracOes
sobre quem pertence e sobre quem nao pertence, sobre quem esta incluido e quem esta excluido.
Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingGes entre o que fica
dentro e o que fica fora” (SILVA, 2011, p. 82).

Pressupostos como estes desencadeiam condi¢des de preconceito e esteredtipos a grupos
e sujeitos que nao estavam incluidos por apresentarem as marcas da diferenca de maneira enfatica
e performatica. Isso resultou em diversas situagdes que tencionaram rompimentos estruturais a
partir de movimentos e mobilizagdes de reivindicagdo da identidade, considerando fatores
relacionados aos conflitos sociais intensificados na contemporaneidade; debates no campo das
discussoes pos-coloniais; superacio da concep¢ao de uma identidade una e fixa; fortalecimento
de grupos constituidos pelas minorias politicas; rompimento das macroestruturas.

Todos esses fatores ressurgem dos encontros das subjetividades inerentes a intersec¢ao
das diferencas’. Isso nos remete a pensar na diferenca como um ponto de intercruzamentos de
outros diversos pontos que possibilitam a inter-relagio e reconstru¢ao de outras diversas
conexodes responsaveis pela manutencao de elementos que nos tornam sujeitos da individuagao,
bem como, da coletividade, fazendo com que, nao tomemos as diferencas como sindénimo de
desigualdade.

Os contextos de nossas escolas encontram-se permeados por maneiras distintas de
pensar, ver e saber, em que os sujeitos expoem seus varios jeitos de ser, reagir e interagir com
seus pares, culminando em situagoes de compreensao, conflito, tensiao, concordancias e
discordancias, desencadeando processos de negociacoes e didlogos, muitas vezes, invisiveis para
as formatagOes curriculares e distantes das posturas utilizadas diante do que foge aos padroes
normatizadores, homogeneizantes e condicionantes tomados pela institui¢ao escolar ao longo dos
tempos.

Neste sentido, as escolas rurais em suas especificidades se apresentam como um espago
em que se dd o encontro de culturas, em que, as diversidades expelem-se de maneira expansiva
requerendo condi¢oes outras de visibilidade e posicionamentos que lancem mao de posturas que

4 A intersecgio das diferencas ¢ tomada neste trabalho como uma maneira de explicitar como os sujeitos sio
compostos pelas diferencas, em que, a interseccdo indica o intercruzamento de linhas num determinado ponto,
enquanto a desigualdade se coloca como a separacio, aquilo que ndo pode se encontrar.
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impliquem no desenvolvimento de praticas docentes que tomem como eixo norteador a realidade
local e os saberes inerentes aos espagos da roga como forma impulsionadora de aprendizagens,
na qual, os sentidos e significados construidos nestes espagos direcionem as propostas
pedagdgicas dessas escolas. Partindo dos principios de que a formagdo dos sujeitos esteja
direcionada no sentido da reciprocidade, criam-se maneiras de coexisténcias entre estes sujeitos e
suas localidades. Como reitera Larrosa (2011, p. 45):

Uma cultura inclui os dispositivos para formagao de seus membros como sujeitos ou,
no sentido que vimos dando até aqui a palavra “sujeito”, como seres dotados de certas
modalidades de experiéncia de si. Em qualquer caso, é como se a educagio, além de
construir e transmitir uma experiéncia “objetiva” do mundo exterior, construfsse e
transmitisse também a experiéncia que as pessoas tém de si mesmas e dos outros como
“sujeitos”.

Aqui, colocamos a experiéncia de si como fator intimamente relacionado ao processo
educacional como uma pratica social que evidencia as mobilizagdes que os sujeitos fazem de suas
experiéncias e das experiéncias dos outros, aprendendo e apreendendo a partir da necessidade
que temos de construir e transmitir experiéncias. Entdo, tais experiéncias se deslocam no sentido
de valorizag¢ao da vida e dos lugares em que estas sao produzidas, bem como, dos sentidos,
representagoes e significados emanados destas produgoes.

A escola como um territério da diferenca requer um fazer docente que dé centralidade
para as questoes referentes a identidade e diferenga, como uma proposi¢ao de superagiao de
posicionamentos fundamentados numa visao maniquefsta, trazendo possibilidades de construgao-
desconstrucao-reconstru¢ao das identidades como uma forma de evitar alguns movimentos
inspirados na sobreposi¢ao cultural que, na maioria das vezes, desconsideram os sujeitos, suas
identidades e subjetividades, intensificando processos de exclusiao e marginalizagao.

Podemos contemplar através das narrativas de Rafaela como as diferengas aparecem no
cotidiano escolar dos espagos rurais e como a docente concebe a diferenca em sala de aula e quais
sao suas praticas diante deste contexto.

Estou sempre buscando novas praticas que contribui sempre para o desenvolvimento
cognitivo do discente. [...] brincadeiras com carros e bonecas, desenvolvem habilidades
[..] na construcio do conhecimento, na maioria dos alunos envolvidos, produzem
mudangas significativas de posturas, amenizando as desigualdades de género. Sio
muitos conflitos como, mulher ndo joga bola, homem nio brinca com menina, na hora
do lanche a cor rosa do prato, do copo e dos talheres ¢ das meninas, a cor azul é do
homem, s6 as meninas podem ajudar a mamie em casa, quando o menino cai ndo pode
chorar, porque homem nio chora, etc. Contar histéria para trabalhar o imaginario do
aluno. Falar que os personagens de princesa e principe podem ser negros(as) e
brancos(as) (RAFAELA, extrato de narrativa, 2016).

Professores e professoras da roca vao delineando seus fazeres a partir das buscas de
elementos que contribuam no processo pedagdgico em sala de aula e possam oferecer
possibilidades para o desenvolvimento de um trabalho que seja interventivo. Assim, a postura de
Rafaela se apresenta como intermediadora das situagoes de conflitos que ressurgem em torno do
binarismo construido ao longo dos anos, que estabelece fronteiras em decorréncia de um modelo
social baseado no machismo, na heterossexualidade, nos padrdes eurocéntricos. Sendo assim, a
professora compreende a necessidade de promover praticas docentes que estejam pautadas em
outras légicas, concebendo como importante uma formagao que possa romper com as estruturas
que reforcam a inferiorizagdo de um em detrimento da supervalorizacio do outro e a
sobreposi¢ao cultural.
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Logo, (re)pensar o lugar das diferencas nas escolas rurais requer que compreendamos a
necessidade do rompimento de fronteiras existentes nos espagos escolares e consideremos a
riqueza do encontro de culturas que acontece nestes, tomando como pressupostos norteadores
praticas que tragam as diferengas para o centro das salas de aula como uma maneira de
valorizagdo das experiéncias de si e das experiéncias do outro. Isso faz reforgar os principios da
reciprocidade e da coexisténcia entre os sujeitos como condigao de viver e conviver na ¢ com as
diversidades.

Consideragdes

O estudo evidenciou que as praticas educativas desenvolvidas por docentes em escolas
rurais foram reconfigurando-se em torno de uma diversidade local, considerando os modos como
cada docente lida com a diversidade; as vezes ratificando e segregando as concepgdes de
diferenca. Isso apareceu nas analises das narrativas, dado que os docentes mostram que a pratica
educativa desenvolvida nas escolas rurais tem a ver com a formacdo e concepgiao sobre
diversidade que desenvolveram em sua trajetoria de vida. Dessa forma, e a partir do que emergiu
nas analises, ficou evidente a necessidade de se pensar a respeito das identidades e diferengas no
meio escolar, considerando os sentidos e significados que estas produzem na formacio dos
sujeitos envolvidos, de modo que o docente possa inserir-se numa compreensao de que a pratica
docente deva sempre ser contextualizada as demandas locais, logo, as novas concepgoes de
praticas educativas em que as diversidades sejam tratadas em sua esséncia, ao se valorar cada
sujeito em sua diferenca.

As narrativas revelaram que existe uma caracterizagao da docéncia no espago rural,
permeada de sentidos e significados proprios que correlacionam os sujeitos com os elementos e
relagdes naturais que existem na localidade. Os professores trazem a baila seus modos de viverem
e de pensarem as relagoes estabelecidas com contextos da localidade, produzindo representagoes
e simbologias ressignificadoras de experiéncias que se originam a partir das alteragdes de fatores
sociais, culturais, econémicos e ambientais.

Como fomos percebendo, ao longo das discussdes, a profissio docente foi ganhando
outros sentidos desencadeados através dos movimentos relacionados ao ser e ao fazer de
professores e professoras da roga. Neste caso, a experiéncia passa a ser um dos elementos
principais na produc¢do da docéncia na roga, pois evidencia outras perspectivas que sao
responsaveis pela construcio-desconstrucao-reconstrucio das identidades e subjetividades
intrinsecas ao processo de inter-relagio que traz os requisitos para um fazer docente
fundamentado nos principios da reciprocidade e coexisténcia entre os sujeitos.

Dessa forma, a profissio docente na roga foi se reconfigurando em detrimento do
surgimento das novas ruralidades por considerar as necessidades e demandas de um processo
educacional que pudesse atender e atingir as especificidades do local como forma de valorizagao
da vida nos contextos rurais. Tais condi¢des deram visibilidade aos modos de pensar, ver e viver
na roga, garantindo a existéncia de outro lugar para o interconhecimento produzido a partir das
relagOes intersubjetivas entre os sujeitos e o ambiente em que estao inseridos.

Vimos que em torno da docéncia imperam aspectos formativos que apontam uma visao
urbanoceéntrica da docéncia, balizada pelos sentidos que se atribui ainda as praticas educativas na
escola rural, mas ja reconhecendo que existe uma nova compreensio de ruralidade
contemporinea, que torna o rural, nio menor que o urbano, mas diferente, com sua singularidade
e originalidade. Essa condi¢ao tem a ver com uma visao que se evidenciou na pesquisa, que
concebe a docéncia na roga constituida a partir de uma formagao articulada a tempos e
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movimentos formativos alimentados pelas inter-relacdes que se dao nos intersticios gerados por
conflitos, tensdes, negociagoes, estranhamentos, didlogos, valoriza¢do e reconhecimento dos
sujeitos que estao nas escolas rurais, e que fazem dela um espago de producao de experiéncias em
que a ruralidade ¢é tecida numa nova compreensio do espago rural e de sua dinamica
organizacional.

Neste sentido, o trabalho concluiu que a docéncia na roga foi sendo configurada na
valorizagdo das relagbes estabelecidas entre professores e professoras com suas comunidades
engendrando tensdes, conflitos, decepcbes, reconhecimento, valorizagdo e satisfacio da
realizagdo de uma atividade que requer inteireza e acontece de maneira intensa na vida e pratica
educativa dos professores. E nesta perspectiva que professores e professoras da roga vao
construindo-desconstruindo-reconstruindo suas identidades no decorrer da vida, encontrando
modos de fazer a docéncia, buscando valorar sua autoestima e autonomia para lidar com
situagoes que a profissio propicia, sobretudo no contexto em que se pretende trabalhar com a
diversidade. E nesse cenario que as ruralidades, no estudo analisadas como contemporaneas,
configuram-se como novas representagoes da condi¢ao do fazer docente no espago rural, que
passa a ser inventado e ganha novos sentidos e contornos.

Partindo desse pressuposto, cabe ressaltar que as diferencas em sala de aula sdo
concebidas por professoras e professores da roca de maneiras diversas. Essa analise nos fez
perceber que, ainda, existem resquicios de um pensamento que atrela a diferenca a um carater do
que precisa melhorar ou se adequar. Isso nos remete a pensar que Os espagos escolares
encontram-se permeados por forcas padronizadoras que impoem uma ideologia que favorece aos
sentidos de esvaziamento do real significado da diferenca. Mesmo com estes rangos ideoldgicos
existentes no interior das escolas ha professores e professoras desenvolvendo praticas docentes
que valorizam a maneira de ser de alunos e alunas e buscam, a sua maneira, intermediar os
processos de conflitos, tenses e negocia¢des inerentes ao encontro da cultura na escola.

Diante disso, ¢ necessario criar espagos de discussdes e formacao que levem em conta os
contextos de diversidades em nossas escolas, dando um enfoque as questdes da identidade e
diferenca como elementos preponderantes para o respeito, compreensio e conhecimento de si,
este, por sua vez, engloba o nés, os outros e o ambiente que nos cerca.
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