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Resumo: Este estudo analisa o potencial didatico do caligrama como forma de poesia visual e escrita
multimodal no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. O enquadramento articula educacio literatia, literacia multimodal
e escrita criativa. A investigacdo qualitativa, orientada pela investigagdo-a¢do, incidiu em uma intervencio
com 40 alunos do 2.° ano de uma escola publica portuguesa. Analisaram-se observagdes, producdes escritas
e visuais, grelhas de avaliagdo e registos reflexivos. Os resultados revelam maior envolvimento na esctita,
maior visibilidade da planificacdo e da revisao e uma articulacdo mais intencional entre conteudo verbal e
configuracio grafica. Conclui-se que o caligrama pode favorecer a escrita criativa e a educagio literaria
quando a exploragdo visual ¢ acompanhada por mediacio docente e procedimentos explicitos de
composi¢ao e revisao.

Palavras-chave: Caligrama. Poesia visual. Escrita criativa.

Abstract: This study analyses the didactic potential of the calligram as a form of visual poetry and
multimodal writing in primary education. The theoretical framework brings together literary education,
multimodal literacy, and creative writing. The qualitative study, conducted within an action research
framework, focused on a classroom intervention involving 40 second-grade students at a Portuguese public
school. The analysis drew on classroom observations, written and visual productions, assessment rubrics,
and reflective records. The findings indicate greater engagement in writing, increased visibility of the
planning and revision processes, and a more deliberate relationship between verbal content and graphic
configuration. The study concludes that calligrams can foster creative writing and literary education when
visual exploration is supported by teacher mediation and explicit procedures for composition and revision.
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Resumen: Este estudio analiza el potencial didactico del caligrama como forma de poesia visual y escritura
multimodal en la educacién primaria. El marco tedrico articula la educacion literaria, la alfabetizacion
multimodal y la escritura creativa. La investigacion cualitativa, desarrollada desde un enfoque de
investigacién-accion, se centrd en una intervenciéon con 40 alumnos de segundo afio de una escuela puiblica
portuguesa. Se analizaron observaciones, producciones escritas y visuales, rabricas de evaluacion y registros
reflexivos. Los resultados muestran una mayor implicacién en la escritura, una mayor visibilidad de los
procesos de planificacién y revision y una articulaciéon mds intencional entre el contenido verbal y la
configuracién grafica. Se concluye que el caligrama puede favorecer la escritura creativa y la educacién
literaria cuando la exploracion visual esta acompafiada por la mediacién docente y por procedimientos
explicitos de composicién y revision.

Palabras clave: Caligrama. Poesia visual. Escritura creativa.

Introdugiao

As atividades de escrita ocupam uma posicao nuclear no curriculo do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, ndo apenas como competéncia instrumental, mas também como pratica de representacao,
reflexdo e constru¢ao de conhecimento. Escrever implica selecionar informagao, organizar ideias,
mobilizar recursos linguisticos e ajustar o texto a um destinatario e a uma finalidade. Nos primeiros
anos de escolaridade, este processo ¢ particularmente exigente, porque as criangas se encontram
ainda numa fase de consolidag¢do das relagdes entre oralidade, leitura, convengoes graficas e
textualizacdo. Por isso, a didatica da escrita ndo pode reduzir-se a corregdo ortografica ou a
aplicacio mecanica de modelos: requer tarefas significativas, pedagogicamente adaptadas e
diferenciadas, contextos de comunicagiao reconheciveis e dispositivos que articulem imaginagao,
inten¢ao comunicativa e consciéncia linguistica.

A larga investigacao desenvolvida neste dominio tem mostrado que, quando a escrita se
fixa em exercicios rotineiros, descontextualizados e excessivamente normativos, muitos alunos
desenvolvem uma atitude defensiva perante o texto e veem diminuir o prazer associado ao ato de
escrever. Em lugar de experimentarem a escrita como espaco de descoberta e expressao, passam a
encara-la sobretudo como atividade avaliativa e potencialmente sancionatéria. Barton ez a/. (2024)
sublinham que a criatividade continua a ocupar um lugar secundario em muitas praticas escolares,
apesar da sua relevancia para a constru¢iao da voz autoral e para o envolvimento do aluno no
processo de escrita. Estudos recentes reiteram que os textos multimodais podem apoiar
aprendizagens curriculares e, simultaneamente, abrir espaco a formas inesperadas e criativas de
escrita em turmas dos primeiros anos (Brosseuk; Downes, 2020).

No dominio da educacio literaria, Custodio (2020) defende a necessidade de ultrapassar
uma didatica do texto literario centrada apenas na verificagao de contetidos, privilegiando praticas
que permitam ao aluno ler, interpretar, relacionar e produzir linguagem de forma significativa. Em
trabalhos sobre leitura, canone escolar e educacao literaria, Custodio (2004, 2020) chama a aten¢io
para experiéncias estéticas de leitura e escrita que convoquem imaginac¢ao, intertextualidade e
participacao ativa do leitor. Esta perspetiva é especialmente pertinente quando se pensa o lugar da
poesia no ensino basico, frequentemente reduzida a exercicios de identificacao formal, em vez de
ser assumida como territério de experimentagao verbal e visual.

E neste quadro que o caligrama adquire particular interesse didatico. Enquanto
configuracao poética em que a disposi¢ao grafica das palavras participa na constru¢ao do sentido,
articula leitura, escrita, visualidade e composicao espacial. Nao se trata apenas de “desenhar com
palavras”, mas de produzir um texto em que forma e conteudo se condicionam mutuamente. Para
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alunos mais novos, esta composi¢io pode mediar entre o ludico e o reflexivo: obriga a escolher
palavras, planificar um percurso textual, antecipar o efeito grafico e rever a legibilidade do produto.

Este artigo tem, assim, dois objetivos centrais: discutir, de forma teoricamente sustentada,
o lugar do caligrama no cruzamento entre educagio literaria, escrita criativa e literacia multimodal;
e analisar uma intervencio pedagdgica realizada com alunos do 2.° ano', procurando compreender
de que modo esta estratégia favoreceu a motivacio para a escrita, a criatividade verbal, a
organiza¢ao textual, a revisao e a articulagao verbo-visual.

Enquadramento tedrico

O enquadramento tedrico articula quatro eixos que sustentam a analise proposta. Em
primeiro lugar, aborda-se a poesia visual e o caligrama como formas de explora¢ao da materialidade
do texto. Em seguida, discute-se a educacgao literaria a partir da leitura estética e da participagao
ativa do leitor. Consideram-se ainda os contributos da literacia multimodal para a compreensao da
escrita como pratica de composi¢ao e, por fim, analisam-se as relacGes entre escrita criativa,
motivagao e processo de escrita.

Poesia visual, caligrama e materialidade do texto

A historia do caligrama inscreve-se no campo mais vasto da poesia visual. Embora existam
antecedentes antigos de poemas figurativos, foi com as vanguardas estético-literarias do século XX
que a dimensdo grafica do poema ganhou novo estatuto estético. Em Calligrammes, Apollinaire
(1918) radicalizou a ideia de que a pagina nao ¢ mero suporte, mas espac¢o de significacao. A palavra
deixa, assim, de ser apenas sequéncia linear para se tornar também trago, forma, dire¢do e ritmo
visual.

A poesia concreta, consolidada a partir de meados do século XX, explora de modo
sistematico a materialidade verbal, a disposi¢ao espacial, a economia sintatica e as relagdes visuais
e sonoras entre palavras. O poema passa a ser concebido como objeto de linguagem, cuja
organiza¢ao grafica integra a propria construgao do sentido. Embora o caligrama niao se confunda
com a poesia concreta, partilha com ela a atengao ao espago da pagina, a iconicidade e a relagao
entre significante e significado. No caligrama, porém, a configuragao verbal tende a desenhar ou
sugerir figurativamente o referente ou o tema do poema.

No caso em apreco, relativo a um contexto educativo muito particular, importa reter uma
implicacao decisiva: a leitura e a escrita podem ser pensadas como atividades que excedem a
linearidade do cédigo alfabético. A disposi¢ao, a forma, o tamanho, o alinhamento e a relagao entre
elementos verbais e visuais passam a integrar o processo de construcao de sentido.

Quando esta perspetiva didatica irrompe na sala de aula, a poesia visual pode desempenhar
uma funcao duplamente formativa. Por um lado, reconfigura a percecao que os alunos tém do
texto poético, frequentemente entendido como género distante, hermético ou excessivamente
codificado. Por outro, amplia as possibilidades de acesso a escrita, sobretudo para alunos que
respondem positivamente a tarefas com forte componente visual e manipulativa. O caligrama, por
exigir simultaneamente a leitura do tema, a selecdo lexical e a organizagao espacial, converte a escrita
num problema de design semibtico, isto é, numa atividade em que dizer e mostrar se articulam.

' Em Portugal, o 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico corresponde, de modo geral, ao 2.° ano do Ensino Fundamental
no Brasil. Os alunos costumam ter entre 7 e 8 anos de idade.
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Educacgio literiria, leitura estética e participagio do leitor

A utilizagao do caligrama em praticas de educacio literaria exige um enquadramento que
ultrapasse a categoria de “atividade motivadora”. O objetivo ndo é apenas agradar ao aluno, mas
criar condigdes para uma relagdo exigente e esteticamente significativa com os textos. Colomer
(2017) defende que a literatura para a infancia e a juventude deve ser trabalhada como espago de
construc¢ao cultural e simbdlica, permitindo ao leitor alargar referéncias, compreender convengdes
e desenvolver competéncias interpretativas.

As teorias da rece¢do e da resposta do leitor oferecem fundamentos uteis para esta
abordagem. Rosenblatt (1978) propos uma visao transacional da leitura, segundo a qual o
significado emerge da relagao entre texto e leitor, num encontro situado, afetivo e cognitivo. Iser
(1978), por sua vez, mostrou que o texto literario contém zonas de indeterminagao que solicitam a
atividade interpretativa. Aplicadas ao contexto escolar, estas perspetivas deslocam o ensino da
literatura de uma logica de decifracio correta para uma légica de participagao, exploragao e
construcao de sentido.

Chambers (2011) levou este principio para o plano pedagdgico ao valorizar a conversa
sobre os livros, a formulacao de hipoteses, a comparacao de respostas e a legitimagao da experiéncia
leitora dos alunos. Quando o aluno ¢ reconhecido como sujeito que interpreta, pode igualmente
ser convocado como sujeito que produz textos com intengao estética. O caligrama constitui, neste
contexto, uma modalidade de resposta criativa a leitura e uma forma de apropriagdo do texto
literario.

Custédio (2004, 2020, 2021) converge com estes pressupostos ao salientar que a educagio
literaria se constrdi por meio de praticas que articulem leitura, dialogo, imaginagao e criagao. O
trabalho com poesia visual permite explorar simultaneamente recursos graficos, escolhas lexicais,
relagoes entre palavras e imagens, estrutura interna do poema e possibilidades de articulagdo com
outras areas curriculares. Em seu estudo, Custédio (2021, p. 73) reafirma as potencialidades
pedagdgicas da poesia visual ao afirmar:

A poesia visual constitui, pois, uma forma de expressao combinatéria que alia imagem e
palavras e permite exploracGes lidicas visuais, mas também sonoras. Assim, qualquer
desafio didatico neste ambito ¢ deveras relevante e produtivo. Permite aos alunos um
extraordinario desafio de interpretagdo, mas também de produgio, uma vez que eles
poderio criar os seus textos otiginais ¢ coloci-los a apreciagio de outros leitores. F
possivel despertar a vontade de produgio de texto mediante a planificacdo e textualizagdo
de um poema visual em que possa selecionar os estratos visuais e verbais, exercitar a
exploragio de formas, materiais diversos, permitindo-lhes representar sentimentos,
emogoes, vivéncias, narrativas pessoais ou de outrem, valores, sob uma capa de forte
dimensio e alcance estético. E uma tarefa sincrénica de produgio, mas também de
recegdo, envolvendo uma robusta componente interpretativa ¢ de compreensio textual
que permite ao aluno inferir e relacionar formas e conteidos. Este trabalho de
diagramacdo é muito atrativo para alunos desta faixa etaria e, para além das inumeras
possibilidades de cruzamento interdisciplinar com o dominio das Artes e Expressoes,
desperta-lhes um vasto conjunto de competéncias no ambito dos recursos graficos e
visuais, na percecdo da estrutura e composicdo internas de um poema, nos arranjos
graficos, na ortografia como unidade textual, mas, sobretudo, como parte integrante de
uma unidade macrotextual.

Literacia multimodal e escrita como composi¢io
Os estudos de multimodalidade consolidaram a ideia de que a comunicagao ¢ produzida

por multiplos modos semidticos, e nao apenas pela linguagem verbal. Kress (2010) e Bezemer e
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Kress (2016) defendem que a aprendizagem implica escolhas de representagio e design, nas quais
imagem, escrita, gesto, /ayout ¢ som podem funcionar de forma integrada. Em contexto escolar,
esta perspetiva amplia a nogao de texto: escrever passa também a incluir decisdes sobre forma
visual, organizagao espacial e combinac¢ao de recursos.

Kress e van Leeuwen (2006) demonstram que os artefactos visuais obedecem a principios
estruturais passiveis de analise, tal como a linguagem verbal. Para o ensino da escrita, esta ideia
ajuda a compreender que a dimensao visual do texto pode ser objeto de ensino intencional, e nao
mero adorno. O caligrama situa-se precisamente nesse ponto de interse¢ao entre escrita €
visualidade.

Serafini (2014) acentua que a literacia contemporanea requer o ensino explicito de
competéncias de leitura e producdo de textos multimodais. Simpson e Walsh (2015) mostram
igualmente que a atengdo orientada para a combina¢ao dos modos de um texto pode aprofundar
respostas afetivas, estéticas e criticas. Ainda que parte desta investigagao se situe em ambientes
digitais, os seus contributos sdo transferiveis para praticas analégicas: também num caligrama
manuscrito o aluno precisa de compreender como diferentes elementos se articulam para produzir
significado. Ahn e Minuk (2025) refor¢am esta perspetiva ao defenderem respostas multimodais e
estéticas como vias de aproximagao a poesia.

Bearne e Wolstencroft (2007) defendem que abordagens visuais a escrita aumentam a
implicacao do aluno, porque tornam visiveis processos de planificacdo, experimentac¢ao e revisao.
Em vez de escrever apenas para preencher linhas, o aluno compde um objeto semidtico. Esta
dimensao ¢ particularmente relevante no 1.° Ciclo, fase em que trago, espago, forma e visibilidade
continuam a ser pedagogicamente decisivos.

Escrita criativa, motivagao e processo de escrita

A relagao entre criatividade e ensino da escrita tem sido objeto de renovado interesse nos
primeiros anos de escolaridade. Barton ez /. (2024), numa revisdao sistematica, evidenciam que a
criatividade, apesar de valorizada discursivamente, permanece frequentemente subexplorada nas
praticas de sala de aula. Nesta perspetiva, a criatividade nao ¢ concebida como atributo inato de
alguns individuos, mas como competéncia suscetivel de desenvolvimento através de praticas
pedagdgicas adequadas.

A motivagao constitui uma variavel decisiva. Os alunos que percebem a tarefa de escrita
como significativa e exequivel tendem a investir mais tempo e atengao na planificagdo e na revisio.
As abordagens multimodais podem favorecer esse investimento, porque alargam as entradas
possiveis na tarefa e legitimam diferentes formas de expressao. Jusslin e Hoglund (2021) mostram
que cruzamentos entre linguagem, movimento e visualidade aproximam os alunos do texto poético
e tornam a aprendizagem mais experiencial.

Do ponto de vista da didatica da escrita, importa acentuar que o caligrama nao substitui o
ensino do processo de escrita; pelo contrario, oferece uma via concreta para o operacionalizar. Para
produzir um caligrama, o aluno precisa de planificar o tema, escolher o léxico, ensaiar a sequéncia
verbal, prever o efeito grafico, ajustar o comprimento do texto a forma desejada e reler para
verificar a clareza e a legibilidade. Em suma, as etapas de planificagdo, textualiza¢ao e revisao
tornam-se visiveis e funcionalmente necessarias.

E também neste ponto que as contribuicdes de Custédio (2011, 2020, 2021) podem ser
relidas a luz da escrita criativa. Ao insistir na importancia de praticas que tornem a linguagem objeto
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de exploragdo e nao apenas de reproducio, o autor fornece um argumento forte para integrar
atividades como o caligrama no ensino do Portugués. Numa perspetiva de formagao global do
leitor-escrevente, escrever poeticamente, experimentar a visualidade do texto e negociar sentidos
em grupo sao formas de aprofundar a consciéncia linguistica e a relagaio com a literatura. Em sua
abordagem tedrica, Custddio (2021, p. 75) explicita este cruzamento didatico ao referir:

A importancia deste tipo de atividade didatica reside em si mesma, na novidade, na
quebra da isotonia didatica em torno da leitura de textos literarios. Habita ainda na
possibilidade de o aluno compreender os recursos extraordinarios da lingua, mas ainda
das excecionais possibilidades da alianga estética entre palavras e imagens da palavra-
objeto, palavra-nome, das relagbes morfossemanticas que se podem estabelecer num
texto desta natureza, na amplitude plastica do jogo, do poema-de-brincar com as palavras,
0s espagos em branco, os contornos e os movimentos que a materialidade das palavras
permite. De certa forma, é a possibilidade de inventar, recriar, de promover a simbiose
entre formas e conteudos, a interse¢do das dimensées transverbais e a ainda exequivel
interdisciplinaridade com outras areas curriculares. F. também uma hipétese de despertar
no leitor/aluno as potencialidades intermediais da literatura, o seu cruzamento com
outras expressoes, um exercicio de liberdade criativa. Neste aspecto, o docente pode
estimular um trabalho diferente e motivador. Estamos a referir-nos as virtualidades de
escrita ou, pelo menos, ao desencadear do gosto pela experimentalidade da linguagem
poética. De facto, o caracter Gnico destas composi¢des acaba por ser um forte chamariz
para produg¢des de poemas visuais.

Metodologia

Nesta se¢ao, apresenta-se a orientacio do estudo, o contexto e os participantes, 0s
procedimentos éticos, os instrumentos de recolha de dados e as categorias de analise.

Vias do estudo

O pequeno estudo em aprego foi desenvolvido segundo uma abordagem de investigacao-
acao. Esta opcao metodoldgica revelou-se adequada por articular intervengao pedagogica e reflexao
sistematica sobre a pratica, permitindo introduzir alteracSes no ensino e analisar os seus efeitos em
contexto real. A investigacdo-agao, neste quadro, nao visa apenas descrever fendmenos; procura
compreender problemas didaticos concretos e experimentar respostas fundamentadas.

A questdo orientadora do estudo foi a seguinte: de que modo a produgao de caligramas,
entendida como pratica de escrita multimodal, pode contribuir para a motivagdo para a escrita e
para o desenvolvimento de competéncias de planificagao, textualizagao e revisio em alunos do 2.°
ano? A partir desta questdo, definiram-se quatro objetivos especificos: (a) promover o gosto pela
escrita através de tarefas esteticamente significativas; (b) ampliar a criatividade verbal e visual dos
alunos; (c) observar efeitos na organizacao textual e na revisao; e (d) analisar a pertinéncia do
caligrama como recurso de educacao literaria no 1.° Ciclo.

Contexto, participantes e procedimentos éticos

A intervencdo decorreu com 40 alunos do 2.° ano de uma escola publica portuguesa,
distribuidos por duas turmas de anos letivos distintos. Como ¢ habitual neste nivel de escolaridade,
os grupos eram heterogéneos quanto aos ritmos de aprendizagem e ao dominio da escrita:
coexistiam alunos com producao textual relativamente auténoma, alunos ainda dependentes do
apoio docente e outros com dificuldades mais marcadas na ortografia, na segmentacao ¢ na
expansao frasica.
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Esta heterogeneidade refletiu-se nos produtos observados. Os alunos mais auténomos
tenderam a elaborar composicdes verbalmente mais extensas e a realizar revisGes por iniciativa
propria; os alunos com maiores dificuldades produziram textos mais breves, recorreram com maior
frequéncia ao apoio do professor e concentraram parte substancial do esfor¢o na legibilidade e na
organiza¢ao espacial. Ainda assim, a configura¢do verbo-visual permitiu diferentes niveis de
participag¢ao, sem eliminar as diferencas de desempenho existentes entre os grupos.

Tratando-se de uma intervencdo desenvolvida no ambito da pratica de ensino
supervisionada, foram assegurados os procedimentos éticos aplicaveis aos trabalhos conducentes
ao Relatério Final da Escola Superior de Educagdo de Coimbra e a investigagdo em contexto
educativo. Preservou-se o anonimato dos participantes, nao foram recolhidas imagens ou gravagoes
de som para este artigo, os produtos foram analisados sem identificagdo nominal e observaram-se
os principios aplicaveis a protecio de dados pessoais, nos termos da Lei n.° 58/2019, de 8 de agosto
(Portugal, 2019). O estudo nio recebeu financiamento externo.

Instrumentos de recolha e procedimentos

Foram utilizados quatro instrumentos de recolha de dados: observagdo participante das
sessoes; analise anonimizada das produgdes escritas e visuais; grelhas de avaliagao elaboradas para
cada atividade; e diario reflexivo do professor-investigador. A triangulacdo destes instrumentos
permitiu confrontar dados de natureza distinta e construir uma leitura mais consistente do
processo.

As atividades foram organizadas em cinco sequéncias com estrutura semelhante: leitura ou
releitura de textos poéticos ou narrativos breves; conversa orientada sobre tema, linguagem e
imagem; planificagao de palavras e expressoes; ensaio grafico em rascunho; produciao do caligrama
final; e momento de partilha e revisao. Esta organizagdo procurou evitar que a dimensao visual
eclipsasse a dimensao verbal.

Categorias de anilise

A analise qualitativa incidiu sobre categorias definidas a partir do enquadramento tedrico e
ajustadas no decurso da intervencao. O Quadro 1 sintetiza essas categorias ¢ 0s respetivos
indicadores.

Quadro 1 — Categorias de analise utilizadas no estudo.
Categoria Descrigdo operatoria Indicadores observaveis

o . Grau de adesdo dos alunos a tarefa | Participagdo voluntaria; persisténcia;

Motivacio/envolvimento . P L SR
de escrita. comentdrios positivos; iniciativa.

Originalidade lexical; associagoes

imprevistas; uso expressivo de

adjetivos e imagens.

Coeréncia tematica; selecao de

ideias; adequacdo do texto a forma

Qualidade inventiva das escolhas

Criatividade verbal S
linguisticas.

Estruturacdo do texto em funcao de

Organizacio textual . <
um tema e de uma intengio.

visual.
. Evidéncias de planificacdo, | Rascunhos; reformulacoes; cortes e
Processo de escrita . . . . -
textualizacdo e revisao. acréscimos; melhoria entre versoes.

Correspondéncia entre conteudo e
forma; legibilidade; intencionalidade
visual.

Relagdo significativa entre texto e

Articulacido verbo-visual < .
configuracio grafica.

Fonte: Elaboragio propria.
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Intervengio pedagogica

A intervengao foi concebida para evitar exemplos demasiado circunstanciais ou
narrativamente frageis, optando por propostas didaticas com maior transferibilidade e
defensabilidade académica. Em vez de centrar a sequéncia apenas em temas ocasionais, optou-se
por campos semanticos e textos-base suscetiveis de gerar leitura, comentario e escrita criativa:
natureza, emogoes, identidade, animais e objetos significativos na narrativa.

A primeira atividade partiu de poemas breves sobre elementos naturais — arvores, sol, chuva
e flores. Depois da leitura e da conversa sobre imagens poéticas, os alunos listaram palavras
associadas a “arvores”, “sol”, “chuva” ou “flores” e produziram caligramas em que o contorno
visual refor¢ava o tema.

A segunda atividade incidiu sobre sentimentos, propondo aos alunos a criagio de
caligramas em forma de coragdo, nuvem, estrela ou lagrima, a partir de léxico relacionado com
amizade, alegria, medo ou saudade. O foco deixou de ser apenas nomear emogoes € passou a ser
encontrar palavras, repeti¢oes e sequéncias capazes de lhes dar espessura verbal.

A terceira atividade, “um animal fantastico”, articulou imagina¢do narrativa e descrigao.
Cada aluno inventou um animal inexistente, atribuiu-lhe nome, habitos e caracteristicas e depois
transformou essa informa¢ao num pequeno texto disposto graficamente na forma do préprio
animal. A quarta atividade, de awtorretrato poético, convocou a dimensio identitaria: os alunos
escreveram palavras e frases curtas sobre si proprios — gostos, qualidades, preferéncias e aspiragdes
—, organizando-as no contorno do rosto ou do corpo.

Finalmente, uma quinta atividade partiu de um objeto central de uma das narrativas de Liro
com Cheiro a Baunilha (Vieira, 2007), trabalhada em aula. Os alunos selecionaram um elemento
simbélico de uma das histérias e produziram um caligrama que condensasse, em poucas linhas,
informacao essencial do texto lido.

Estas sequéncias mostraram-se pedagogicamente mais robustas por trés razdes. Em
primeiro lugar, permitiram uma articulagao explicita entre leitura, oralidade e escrita. Em segundo,
diversificaram os géneros de apoio — poema, lista lexical, descri¢ao, autorretrato e sintese narrativa.
Em terceiro, favoreceram a repeticdo com variacdo, condi¢io importante para consolidar
procedimentos de escrita sem transformar a atividade num ritual repetitivo. Em todas as sessoes, a
produgao final foi antecedida pela elaboragdo de um rascunho, o que permitiu trabalhar a revisao
como parte constitutiva da escrita e ndo como etapa residual.

Resultados

Os dados recolhidos demostram, em primeiro lugar, um aumento consistente do
envolvimento dos alunos nas tarefas de escrita. Alunos que, em atividades mais convencionais,
tendiam a reduzir o texto ao minimo ou a depender de modelos fixos passaram a mostrar maior
disponibilidade para experimentar palavras, perguntar pela grafia correta de termos novos e rever
o que tinham escrito, de modo a adequa-lo a forma pretendida. Esta observagao ¢ relevante porque
sugere que a dimensao visual nao desviou a atencao do trabalho verbal; pelo contrario, tornou-o
funcionalmente necessario. Assim, desde o inicio da intervencdo, os alunos revelaram niveis
elevados de aten¢ao e envolvimento nas tarefas propostas.

Em segundo lugar, verificou-se uma melhoria na planificacio. A necessidade de ajustar o
comprimento do texto a configuragao grafica levou os alunos a selecionar ideias com mais critério.
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Em vez de escreverem de modo mais aleatério, tiveram de decidir o que incluir, o que repetir e o
que eliminar. Esta economia expressiva promoveu uma consciéncia mais nitida da relagdo entre
intencao e realizagdo textual. Em diversos casos, o rascunho revelou reformulacbes que
dificilmente surgiriam em exercicios de resposta curta: substituicdo de palavras por outras mais
expressivas ou julgadas mais adequadas, reorganizagdo da ordem frasica e eliminagao de
redundancias.

Em terceiro lugar, os caligramas promoveram a criatividade lexical e imagética. Nas
atividades ligadas as emog¢oes e a natureza, por exemplo, surgiram combinagdes verbais mais
criativas do que as observadas em produgdes habituais da turma, sobretudo quando o professor
estimulou a procura de sindénimos, adjetivos e pequenas repeticoes ritmadas. Embora nem todos
os textos apresentassem densidade poética elevada — o que seria desproporcionado exigir neste
nivel de escolaridade —, tornou-se evidente uma maior disposi¢do para correr (mais) riscos
linguisticos.

A revisao também ganhou visibilidade. Muitos alunos releram o texto para resolver
problemas de legibilidade, de orientagdo do trago ou de coeréncia entre a forma visual e a sequéncia
verbal. Em algumas produgoes, a necessidade de assegurar a legibilidade obrigou os alunos a
reescreverem segmentos ¢ a espagarem ¢ desenharem melhor as palavras, o que introduziu uma
atencdo adicional a clareza grafica. A articula¢ao verbo-visual constituiu também uma dimensao
autonoma e central.

Nas produgoes mais conseguidas, a forma nao funcionou como ornamento: refor¢cou o
tema, orientou o percurso de leitura e tornou percetivel uma intengdo composicional. Nos
caligramas sobre emogdes, por exemplo, a escolha de formas como coragao, lagrima ou nuvem
estabeleceu uma relacio direta entre campo lexical e configuragao grafica. Nos animais fantasticos,
a distribuicao das palavras pelo contorno corporal ajudou a integrar descrigao e representagao. Nas
produgdes menos consolidadas, a figura dominou o texto e reduziu a legibilidade, o que confirma
a necessidade de ensino explicito da relaciao entre conteido verbal, forma e leitura. Esta evidéncia
confirma que o caligrama pode funcionar como meio de tornar a revisio concretamente necessaria
e imediatamente compreensivel para os alunos. O Quadro 2 sintetiza os principais efeitos
observados ao longo da intervencao.

Quadro 2 - Sintese dos resultados observados

Dimensio Evidéncias recolhidas Interpretagio

Motivacao

Maior participagdo, menor evitamento da
tarefa e procura autébnoma de palavras.

A atividade foi percecionada como
desafiante e significativa.

Processo de escrita

Uso de rascunhos, cortes, acréscimos e
reorganizacdo de ideias.

O caligrama tornou visiveis as etapas de
planificacio e revisdo.

Criatividade

Expansio lexical, associa¢bes imprevistas e
maior expressividade em descri¢des curtas.

A componente estética legitimou a
experimentagdo verbal.

Educacio literaria

Relagdo mais ativa com poemas e textos-
base.

A escrita funcionou como resposta
criativa a leitura.

Articulagio verbo-visual

Correspondéncia entre tema, léxico, forma,
percurso de leitura e legibilidade.

A configuragdo grafica participou na
construcio do significado.

Inclusio

Participagao sustentada de alunos com
diferentes niveis de dominio da escrita.

A via verbo-visual diversificou os modos
de entrada na tarefa, sem eliminar
diferencas de desempenho.

Fonte: Elaboracio propria.
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Discussio

Os resultados obtidos sao, assim, congruentes com a literatura recente sobre escrita criativa
e multimodalidade. Tal como sugerem Barton e a/. (2024), a criatividade ndo emerge apenas de
apelos genéricos e imprecisos a imagina¢ao, mas requer dispositivos concretos que organizem a
tarefa e deem ao aluno razdes para escolher, testar e rever a linguagem. O caligrama parece, pois,
cumprir essa fun¢ao ao combinar restri¢ao e (muita) liberdade: ha uma forma a construir e, também,
uma ampla margem para a sele¢ao lexical e para varias solugoes expressivas.

Do ponto de vista da multimodalidade, os dados confirmam que a integracdo entre palavra
e forma visual pode promover e intensificar uma relacio mais ativa com a escrita. As propostas de
Kress (2010), Kress e van Leeuwen (2000) e Serafini (2014) ajudam a compreender este fenémeno:
quando os alunos compoem significados em mais do que um modo semidtico, a tarefa torna-se
cognitivamente mais rica e, do ponto de vista didatico, mais produtiva. Note-se que nao se defende,
em momento algum, a substitui¢ao da escrita alfabética por outras linguagens, mas tio-somente a
necessidade de a situar num ecossistema mais amplo de producio de sentido.

No plano da educacio literaria, esta pequena e circunscrita intervencao refor¢a a pertinéncia
das posi¢oes de Colomer (2017), Rosenblatt (1978), Chambers (2011) e Custodio (2020, 2021): a
leitura literaria torna-se mais formativa quando o aluno pode responder-lhe de modo interpretativo
e criativo. Produzir um caligrama a partir de um poema, de um campo semantico ou de um
elemento narrativo nao equivale a “decorar” literatura; nao se trata, nunca, de cosmética didatica.
Implica apropriar-se do texto, reorganiza-lo, reescrevé-lo e dar-lhe novas formas e sentidos. Esse
movimento constitui uma pratica de educacao literaria porque combina compreensao, imaginagao
€ expressao.

Importa, contudo, reconhecer fronteiras e limitagdes. A intervencdo ocorreu em dois
contextos similares, com um numero reduzido de participantes e sem instrumentos quantitativos
de mensuracao comparativa. Além disso, a qualidade do produto nao depende exclusivamente da
estratégia; resulta também da mediacio docente, do tempo concedido a planifica¢do, da cultura de
revisdo existente na turma e do repertério lexical dos alunos. Assim, nao se defende o caligrama
como solugdo didatica universal, mas como mais um recurso particularmente promissor quando
integrado num trabalho continuado sobre leitura, escrita e linguagem poética.

Conclusio

A proposta aqui apresentada permite sustentar com maior clareza cientifica a ideia central
do estudo: o caligrama pode constituir um recurso didatico relevante para o desenvolvimento da
escrita no 1.° Ciclo do Ensino Basico, sobretudo quando ¢ enquadrado por principios de educagao
literaria, escrita processual e literacia multimodal. O seu potencial nao reside apenas no caracter
apelativo ou ludico, mas, sobretudo, na capacidade de tornar operatérias algumas competéncias
essenciais da escrita: escolher, organizar, condensar, rever e relacionar forma e contetdo.

Os dados da intervencao sugerem que os alunos escreveram com maior envolvimento,
mostraram mais iniciativa lexical, aceitaram melhor a revisio e estabeleceram relacbes mais
significativas entre leitura e produgdo. Para a pratica docente, isto significa que o ensino da escrita
pode beneficiar de propostas em que a exigéncia linguistica nao seja dissociada da experiéncia
estética. Para a investigacdao futura, importa aprofundar esta linha com amostras mais alargadas,
comparagao entre grupos, recolha longitudinal de dados e analise mais fina das transformacdes
textuais entre o rascunho e a versao final.
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Em sintese, o caligrama mostra-se pedagogicamente fecundo porque coloca a crianga
perante um problema de escrita que ¢é simultaneamente verbal, visual e interpretativo. Essa
complexidade, longe de ser um obstaculo, pode ser precisamente o que torna a tarefa
intelectualmente mobilizadora e formativamente rica. A experiéncia acumulada por muitos
docentes do 1.° Ciclo mostra que a articulagdo entre palavras e imagens tem vindo a ocupar um
lugar relevante nas praticas de ensino. Os resultados deste estudo sugerem que o caligrama pode
constituir, pois, uma das formas de potenciar pedagogicamente esse cruzamento.
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