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Resumo: O objeto deste artigo ¢ a pesquisa educacional. Questiona-se: o abstracionismo pedagdgico e as
fragilidades do campo educacional sio barreiras para a consolidagio da Educagio enquanto ciéncia? O
conceito de abstracionismo educacional é explicitado na perspectiva de José Mario Pires Azanha, da
mesma forma que as fragilidades do campo educacional sio apresentadas a partir de estudos de
Bernardete Gatti. Com este arcabougo teérico, levando em consideragdo a hipétese do artigo que diz
respeito a desconsideragio do campo educacional como ciéncia nas agéncias federais, Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, CAPES e Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico, CNPq, busca-se afirmar a necessidade de rigor de pesquisas do campo da
educacio. Como resultados, é preciso estabelecer balizas claras quanto ao estatuto epistemolédgico do
campo da educagdo para que se possa conseguir maior interlocucio com outros cientistas, de outras
ciéncias. A Educac¢io defendida com rigor podera ter acesso a mais financiamento, dada a relacido entre os
recursos destinados as areas e a representatividade dos espagos democraticos de construgdo das ciéncias.
Palavras-chave: Abstracionismo. Fragilidades. Educacio. Limites. Epistemologia.

The educational research limits:
pedagogical abstractionism and the field fragilities

Abstract: The object of this article is the educational research. Question: Do the pedagogical
abstractionism and the educational field fragilities are barriers to consolidating the Education as science?
The educational abstractionism concept is detailed by Jose Mario Pires Azanha’s perspective, as well as the
educational field fragilities are presented from Bernardete Gatti’s studies. With this theoretical framework
and taking into consideration this article’s hypothesis that concerns the educational field disregard as

* O artigo tesulta de investigagio financiada pelo CNPq por meio dos Processos 311111/2017 e 312977/2018-2
(Bolsa Produtividade em Pesquisa CA Educacio) no contexto de Estigio Pés-Doutoral desenvolvido no
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science by the federal agencies: Coordination for Higher Education Staff Improvement — CAPES and
National Council of Scientific and Technological Development — CNPq, we look for to affirm the rigor
necessity in the education researches. As results, it is necessary to establish clear references regarding the
education epistemological statute so a greater dialogue with other scientists from other sciences can be
obtained. The Education defended with rigor will be able to access more financing, given the relation
among the resources applied in each area and the democratic spaces dedicated to science construction
representativity.

Keywords: Abstractionism. Fragilities. Education. Limits. Epistemology.

Limites de la investigacion educativa:
abstraccionismo pedagogico y debilidades de campo

Resumen: El objeto de este articulo es la investigaciéon educativa. Se cuestiona: ¢El abstraccionismo
pedagodgico y las debilidades del campo educativo son barreras para la consolidaciéon de la Educacion
mientras ciencia? El concepto de abstraccionismo educativo se explicita en la perspectiva de José Mario
Pires Azanha, tal cual que las debilidades del campo educativo se presentan a partir de los estudios de
Bernardete Gatti. Con este andamiaje teérico, teniendo en cuenta la hipétesis del articulo que se refiere al
desprecio del campo educativo como ciencia en las agencias federales, Coordinacién de Mejoramiento del
Personal de Educacion Superior, CAPES y el Consejo Nacional de Desarrollo Cientifico y Tecnoldgico,
CNPq, se busca afirmar la necesidad de una investigacién rigurosa en el campo de la educacién. Como
resultado, es necesario establecerse referencias claras cuanto al estado epistemolégico del campo de la
educacion para que se pueda lograr un mayor didlogo con otros cientificos en otras ciencias. La educacién
defendida con rigor podra tener acceso a mas financiaciones, dada la relacién entre los recursos asignados
a las areas y a la representatividad de los espacios democraticos de construccién de las ciencias.

Palabras clave: Abstraccionismo. Debilidades. Educacién. Limites. Epistemologfa.

Introdugiao

Este artigo se circunscreve no campo educacional, de forma ampla, e na filosofia da
educacio de forma particular. O objeto diz respeito a cientificidade do campo educacional. As
consideragbes de dois autores centrais do campo de pesquisa educacional sao assumidas, quais
sejam: Azanha (2011) e Gatti (2001, 2000). Isto nao significa que sejam os Gnicos a tratar do tema
e outras analises poderiam ser feitas, por exemplo, a partir de Castioni (2016) ou Tello e
Mainardes (2015). Ocorre que no segundo caso o foco ¢ a epistemologia da politica educacional
e, no primeiro, a discussao ¢ feita em torno da formagao de professores. No que tange a reflexdo
critica aos modos como os estudos cientificos em educaciao tém sido desenvolvidos, Azanha
(2011), em texto elucidativo, apresenta um panorama, apoiado em argumentos contundentes, da
ciéncia da educacio e as fragilidades passiveis de serem identificadas no campo. Para tanto, o
artigo assume a centralidade do segundo capitulo do livto U ideia de pesquisa educacional, intitulado
“abstracionismo pedagbgico”, justamente pela argumentacdo clara, por meio de exemplos
integrais de escritos de importantes autores da educacdo, de construcdes tedricas frageis no que
diz respeito a0 embasamento teérico e ao tratamento cuidadoso de material empirico.

De forma semelhante, junto de Azanha (2011), Gatti (2001, 2006) compde o arcabouco
teérico deste artigo, na medida em que suas analises a respeito da construgiao cientifica em
Educagao no Brasil revelam o estado do campo, sua historicidade, caracteristicas proprias e
limitagdes. Enfatiza a autora a questio paradigmatica que recebe breve aporte a partir de Kuhn
(2003) e de Santos (2003).

Assim, a partir de Azanha (2011) e de Gatti (2001, 20006), principalmente, além de revisao
de literatura' elaborada sobre o tema, por meio dos descritores pesquisa educacional e pedagogia;
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epistemologia e pedagogia, empreende-se analise critica sobre o campo educacional, para que se
possa avangar na constru¢ao de um conhecimento cada vez mais rigoroso. A hipétese do artigo
diz respeito a desconsidera¢ao do campo educacional como ciéncia nas agéncias federais,
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, CAPES (BRASIL, 2019) e
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, CNPq (BRASIL, 2019a). £
evidente que cada campo do conhecimento tem as suas especificidades, no entanto, a Educagao
precisa ter eficiéncia no convencimento de outros campos do saber, das referidas agéncias, de que
se trata de campo cientifico e rigoroso. E neste sentido que ha breve apontamento em torno da
necessidade da ciéncia aplicada, da mesma forma que se anunciam elementos que podem
complementar a reconstru¢ao do estatuto epistemoldgico do campo educacional, quais sejam, a
psicandlise e as relagoes de poder.

A contribui¢ao do artigo e originalidade se colocam na medida em que tanto José Mario
Pires Azanha como Bernardete Gatti, fundamentais quando se fala de fragilidades do campo
educacional, precisam ter seus escritos atualizados dadas as novas demandas da pesquisa,
alimentadas pelo Sistema Nacional de Pés-Graduaciao. A Coordenagao de Acompanhamento de
Pessoal de Nivel Superior, CAPES tem oferecido direcionamento as diversas areas da ciéncia e
nao seria diferente para a Educagio, constituindo-se de campo que contempla dois programas de
exceléncia, avaliados com a nota 7, na ultima avaliagao quadrienal, de 2013 a 2016, quais sejam:
Proped/UER] e Unisinos. Assim, buscando maior intetlocu¢iao com outros campos, a Educacio
precisa ser analisada do ponto de vista epistemoldgico, para que alcance reconhecimento de
outras areas nas decisoes sobre financiamento da pesquisa.

Analises sobre o estatuto epistemolégico de campos do saber sdo necessarias e se
constituem esforco filoséfico, justamente porque o pressuposto deste tipo de investigacao é a
dimensao conceitual. Afinal, em que consiste a pesquisa em Educagio? O que pesquisa a
Educagao? Que ciéncia dispoe a Educagaor Direciona-se o trabalho na consideragio de que ha
distintas concepg¢oes de ciéncia. Seja a aplicada ou pura, a ciéncia reivindica rigor, procedimento e
resultado. Assim, independente do modelo, é preciso garantir as balizas do estatuto do campo,
mesmo considerando os limites das ciéncias ja expressos por Kuhn (2003) e Santos (2003).

Assume-se, portanto, tal entendimento sobre o sentido da ciéncia na vida do homem, e
sua centralidade no movimento de construcao de analises refinadas, caracterizadas pelo uso de
metodologias de estudo criteriosas, levantamento e tratamento de dados orientados por objetivos
bem delimitados, além da criagio de teorias e formulagdes conceituais responsaveis por
fundamentar os caminhos de pesquisa.

A disposicio em construir a pesquisa, precisamente no campo educacional, a luz dos
textos de Azanha (2011) e de Gatti (2006, 2011), autores que formulam criticas e apontamentos
de grande valor a pratica de pesquisa em Educacao, surgiu, justamente, no momento em que se
identificou a relativa auséncia de discussOes sobre esta tematica na pos-graduagao stricto sensu em
Educagao do pais, tendo os referidos autores como referéncia. Neste ponto, a revisio de
literatura realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes confirma tal asser¢ao. Poder-se-ia
ter realizado revisao de literatura em outras bases, inclusive internacionais, no entanto, o escopo
do artigo era o de compreender a tematica no contexto de teses e dissertacdes defendidas no
Brasil.

Com o uso de dois descritores combinados, sendo esses, epistemologia e pedagogia de
um lado e pesquisa educacional e pedagogia, de outro, chegou-se a somente um trabalho que
utiliza José Mario Pires Azanha como referencial tedrico. A tese intitulada “O percurso do
pesquisador: da sala de aula ao campo pedagdgico”, de Licia de Fatima Oliveira de Jesus (2009),
apresentada a Faculdade de Educa¢io da Universidade de Sio Paulo analisa o entendimento
construido pela autora a respeito da fragilidade da pesquisa educacional, refere-se a identificagao
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de lacunas na compreensiao dos pesquisadores de aspectos que tangem ao uso de metodologia de
investigacao cientifica, assim como dos referenciais tedricos.

Gatti, por sua vez, foi referéncia em dois trabalhos, sendo um desses citado
anteriormente. Nesta tese, a autora ¢ citada, justamente, nas reflexdes realizadas em torno da
caracterizacdo do campo de pesquisa em Educagdo no Brasil, indicando que Gatti é assumida
como referéncia neste assunto. O segundo trabalho, outra tese de doutoramento, intitula-se
“Significados da pesquisa segundo alunos e professores de um curso de Pedagogia”, de Romilda
Teodora Ens (2006) e foi apresentada ao Programa de Pés-graduacao em Educagiao da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo. De forma semelhante, neste estudo, Gatti é citada nas
discussoes a respeito do contexto de pesquisa educacional no Brasil e sua relagdio com o processo
de formacao de professores pesquisadores, e também no embasamento teérico do procedimento
de coleta de dados de grupo focal.

Assim, neste artigo se pretende discutir a pesquisa educacional, nos termos anteriormente
apresentados, tendo como objetivo refletir acerca das principais questdes que tém sido apontadas
sobre o modo de se fazer ciéncia em Educagiao. Como problema se define a seguinte pergunta: o
abstracionismo pedagdgico e as fragilidades do campo educacional sio barreiras para a
consolida¢ao da Educacio enquanto ciéncia?

Do ponto de vista formal, apresentam-se as consideragoes de Azanha (2011) sobre o
conceito, por esse autor criado, de abstracionismo pedagogico, contido em seu livto Uwma ideia de
pesquisa educacional. Em seguida, tendo como objetivo dimensionar o contexto de pesquisa em
Educagao no Brasil, as analises de Gatti (2006, 2011) serdo apresentadas. Por fim, tendo em
perspectiva o conceito de abstracionismo pedagdgico, dentro do panorama das praticas de
pesquisa em Educagao no Brasil, algumas reflexdes serdo apresentadas com o intuito de
responder a problematica assumida.

O abstracionismo pedagégico em Azanha

Antes de tratar do conteddo do capitulo de Azanha (2011), que trata do abstracionismo
pedagdgico, cumpre apresentar, brevemente, o escopo do livto Uwma ideia de pesquisa educacional.
Afirma o autor que “[...] este trabalho é um repositorio de reflexdes que traduzem uma alongada
convivéncia com a tematica da pesquisa educacional tanto como pesquisador quanto como
professor de metodologia da pesquisa” (AZANHA, 2011, p. 11). A experiéncia e compreensao da
pesquisa educacional do autor permitem se despir de incompreensg)es e cacoetes do campo e,
utilizando-se de instrumental da légica, com notoria influéncia de autores da filosofia analitica,
utiliza-se da negac¢ao para entao afirmar o que se pretende. Assim, logo na introducao, argumenta
que “[...] O estudo aprofundado de problemas fundamentais de educa¢io, nos seus aspectos
cientificos, histéricos e filoséficos, ndo pode ser substituido pela aprendizagem de discutiveis
roteiros metodologicos” (AZANHA, 2011, p. 11, grifo nosso). Essa estratégia de negar para
argumentar ¢, além de valida, muito eficiente, e utilizada por diversos filésofos.

O autor afirma que a inspira¢ao para a construciao desse livro veio da obra de Peter
Winch, A ideia de nma Ciencia Social. A percep¢io de influéncia da filosofia analitica no texto de
Azanha (2011), conforme afirmado no parzigrafo anterior, tem amparo justamente nessa
influéncia, dado que Winch, na interpretacao de Azanha, empreende uma guerra “[...] contra a
filosofia analitica e contra a ideia de que os estudos sociais devem aspirar a um padrio de
cientificidade prépria das ciéncias naturais” (AZANHA, 2011, p. 12). Acrescenta Azanha (2011,
p- 13) que “[...] Embora tenhamos simpatia pela declaracio de Winch, nem sempre concordamos
com o encaminhamento que deu aos temas tratados”. Aparentemente longe de declaragao de
guerra, Azanha admite um procedimento mais modesto em seu livro, qual seja, “[...] apenas tentar
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exibir a fragilidade de algumas posi¢Oes aparentemente muito bem estabelecidas no campo
restrito da pesquisa educacional”. (AZANHA, 2011, p. 13, grifo nosso). Interessante notar o
cuidado do autor, que minimiza seu empreendimento com o termo “apenas’, mas que a leitura
de seu texto da conta de um movimento absolutamente ctitico ao campo educacional, tanto que
José Sérgio Fonseca Carvalho (2010) afirma, contradizendo Azanha (2011), que ele “[.]
empreende uma vigorosa guerra” (CARVALHO, 2010, p. 99). A guerra se estabelece contra os
“|...] modismos irracionalistas, mas, principalmente, contra um ideal absoluto de racionalidade da
ciéncia” (CARVALHO, 2010, p. 99). Concorda-se que se trata de uma guerra necessaria para que
os pesquisadores do campo educacional brasileiro possam fazer o seu balanco epistémico e,
quica, repensar seu estatuto na busca de parametros confiaveis, a luz da ciéncia e ndo do
proselitismo.

Azanha (2011, p. 45) apresenta, no segundo capitulo de Uma ideia de Pesquisa Educacional, o
argumento de que “[...] a escola brasileira tem sido estudada como se fora uma entidade abstrata,
completamente desligada de uma ambiéncia histérica”. Por abstracionismo pedagdgico entende,
justamente, “[...] a expressao como indicativa da veleidade de descrever, explicar ou compreender
situa¢Oes educacionais reais, desconsiderando as determinagdes especificas de sua concretude,
para se ater apenas a ‘principios’ ou ‘leis’ gerais que na sua abrangéncia abstrata seriam,
aparentemente, suficientes para dar conta das situagoes focalizadas” (AZANHA, 2011, p. 42).

Parte-se de uma contextualizacao das fragilidades da pesquisa com énfase na questio do
abstracionismo. A dendncia sobre o tipo de investigacao que generaliza sem buscar na concretude
elementos para a condugdo do raciocinio é o principal ponto atacado por Azanha (2011). A
utilizacdo de teoria disponivel para efetuar operagdes formais como se as referidas operacdes
constituissem explicagdoes ¢ o que fez estagnar a pesquisa educacional. Algo similar ocorre no
campo juridico com o instituto da Dogmatica Juridica que, no contexto da decidibilidade impde a
necessidade de decisio que parte do ordenamento juridico positivado equacionando com
problemas concretos. Se no Direito a crise ja se instaurou, no campo educacional, Azanha (2011)
oferece ocasido para o balanco e novas investidas epistemolégicas do campo, no entanto, sem
éxito.

Ha uma flagrante lacuna no texto de Azanha (2011, p. 43) que diz respeito ao uso de
Husserl sem a indicagdo de texto correspondente, seja como rodapé ou na lista de referéncias.
Cabe observar que o pai da fenomenologia, embora controversa a paternidade, porquanto foi
Franz Brentano o iniciador do movimento, tratou da distingao aparéncia e esséncia, definindo a
fenomenologia, em sentido amplo, como o estudo daquilo que aparece, isto ¢, os fenéomenos.
Nesse sentido, o uso de Azanha é oportuno, mesmo nao tendo indicado o livro respectivo de
Hussetl.

A escrita de Azanha (2011) é articulada e incisiva em suas afirmagdes, para evidenciar
grandes problemas, que se fazem presentes na trajetéria de estruturagdo dos modos de produzir
ciéncia em Educacao. Um dos elementos centrais tratado pelo autor, e que serve de base para as
analises, que sdo feitas ao longo de seu escrito, diz respeito a afirmacao de que as investigacdes
educacionais tém se caracterizado por operar seus estudos com formulagdes abstratas, que por si
desconsideram a concretude da realidade e as especificidades encontradas nas dinamicas em que
se desenvolvem os fatos educacionais.

Apontar um problema sem a apresentacao de argumentos comumente verificaveis,
obviamente, esvaziaria de sentido e substancialidade do tom de critica adotado. Assim, Azanha
(2011) introduz a ideia de abstragdo nas pesquisas educacionais utilizando-se de uma afirmagao,
que de acordo com esse autor, ¢ muito presente no universo das Ciéncias Humanas: “[...] os fatos
humanos, individuais ou sociais, sao sempre o resultado de determinagdes historicas”
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(AZANHA, 2011, p. 41). Para o autor, tal compreensio se tornou responsavel por atribuir as
Ciéncias Humanas o papel de simplesmente situar historicamente os fatos de acordo com a sua
correspondéncia ao tempo social vivido. Nesse sentido, compreender as determinagdes historicas
de cada tempo ¢ fundamental.

A ideia de abstracionismo pedagoégico se insere dentro deste contexto em que a
formulagdo de generalizagbes em torno de acontecimentos sociais, em busca de enquadra-los
historicamente, foi sendo absorvida pela pesquisa educacional. As especificidades dos fatos que
permeiam a pratica educativa passam a ser suprimidas e desconsideradas em prol da dita
integralidade de determinagoes tedricas utilizadas para supostamente descrever e explicar
situa¢Oes educacionais. Azanha (2011) considera que este estilo de investigagao tedrica:

[...] na verdade nio consegue mais do que utilizar-se da teoria disponivel (ou
melhor, de contrafagdes esquemadticas dela) para efetuar operacdes “formais”
de classificagio de “fatos” da realidade como se essas operacGes constituissem
explicacoes. Assim, a compreensdo histérica acaba se resumindo na “aplicagio”
de “referenciais” a uma realidade, na verdade, desconhecida (AZANHA, 2011,
p. 42).

Para exemplificar, de modo claro e objetivo, a sua afirmagio de que os estudos
educacionais tém incorporado feigdes abstratas e por consequéncia redutoras da complexidade da
realidade, o autor menciona analises de importantes teéricos da educagao, que de acordo com ele
expressam o viés abstracionista em seu modo de tratar situagoes educacionais. De modo preciso,
Azanha (2011, p. 43) diz que por meio do abstracionismo pretende denunciar “[...] o processo de
deturpacdo ou escamoteamento do real pela via - ingénua ou astuciosa - da discussao abstrata
travestida de discussao tedrica”. Sua critica deve ser bem compreendida, isto ¢, colocar em relevo
a necessidade do real e da superagiao da ingenuidade é tarefa de qualquer ciéncia e, neste caso,
Azanha (2011) focaliza o campo educacional como produtor de discussoes tedricas, muitas vezes,
abstratas, distorcidas em relagao ao real.

A analise do abstracionismo nos estudos sobre a Educacio brasileira ¢ tratada pelo autor
por meio do recorte de problematicas envolvendo o entio ensino de 1° grau, hoje Ensino
Fundamental, por ser aquele que atinge a maior parte do povo brasileiro. De modo sintético, a
critica ao Ensino Basico de 1° grau tem encontrado subsidio no entendimento de que o contexto
escolar se encontra em péssimas condi¢oes de trabalho, ma formagao de professores, pouca
autonomia por parte da escola e etc. Para Azanha (2011), no entanto, o ponto fragil dessa
recorrente definicdo se encontra, justamente, na reproducao de equivalente contextualizagao do
ensino publico de 1° grau, que ja é bem antiga, mas que ainda é encontrada em estudos recentes,
inclusive, nos dias de hoje.

E possivel trazer alguns exemplos. Em digressdo, indica Azanha (2011) texto de Anisio
Teixeira intitulado Valores Proclamados e V alores Reais nas Instituicoes Escolares Brasileiras, publicado
em 1962, e de Fernando de Azevedo (1960), chamado A Educagao na Encruzilhada, publicado em
1926, ao descreverem o estado em que se encontrava o ensino primario da época. Em suma,
ambos compreendem que a escola primaria nao educa, estando exposta a um contexto de
escassez de recursos, com profissionais mal qualificados e curticulos estruturados de forma rasa e
superficial. A pergunta que se coloca nao se contrapde a caracterizagao da escola, mas qual é a
precisao desta narrativa que ¢ abrangente, abstrata e ndo partiu de uma analise concreta do
ambiente escolar?

E interessante observar a presenca desse mesmo olhar sobre a escola publica nos dias
atuais, nao somente no discurso cientifico e académico, mas também no imaginario que envolve a
populagio quando pensa e fala sobre o ensino publico do Ensino Fundamental. O discurso
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abstrato tem manifestado os seus efeitos de forma incisiva. Cabe-nos pensar se essa escola da
qual se fala em analises académicas, realmente existe ainda nesses moldes. Mais do que isto,
considerando a perspectiva analitica de Azanha (2011), é razoavel afirmar sobre a escola sem que
se faca estudo empirico dessa? Qual o risco de se falar de algo que ndo corresponde a realidade?

Seguindo para escritos mais atuais, ainda com o objetivo de enfatizar o abstracionismo
nas producdes cientificas educacionais, Azanha (2011, p. 40), antes, revela que, na atualidade, as
investigacOes educacionais expressam “[...] uma obsessiva preocupagao em s6 descrever a escola e
explicar os problemas educacionais a partir de hipotéticas relagdes do processo educativo com
outros processos socioeconomicos”. Para tanto, mais um exemplo ¢ enunciado, agora de texto
escrito por Barbara Freitag (1980), intitulado Escola, Estado e Sociedade, publicado em 1980. Nao se
esta aqui desprezando o importante estudo da autora, mas, de novo, colocando em questao o
rigor da informacio. E por isto que as reflexdes de Azanha (2011) sobre o abstracionismo
pedagdgico revelam, de forma precisa, aspectos da natureza da pesquisa em Educacio, de seu
estatuto e, principalmente, os desafios ao pesquisador do campo que nao pode se contentar com
abstracionismos outros, mas, investigar, de fato, o fendmeno educacional.

Discutindo o significado da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 4024, de 1961) para a escola
brasileira, Freitag (1980) afirma que este documento acaba por reproduzir a ideologia da classe
dominante, contribuindo na institucionalizagao da desigualdade de classes, de modo que a escola,
por consequéncia, permanece como reprodutora da estrutura de classes e relagcées de trabalho
que beneficiam a classe hegemonica. A abstragao observada por Azanha (2011) se encontra,
justamente, na auséncia de descri¢oes cuidadosas a respeito de qual escola e em qual contexto a
autora se refere. Suas consideragdes, por fim, podem ser aplicadas em quaisquer contextos e
sociedades se assim for desejado, pois nio ha referéncia e descri¢io clara a uma realidade
especifica da Educagao brasileira. A influéncia da filosofia analitica na analise de Azanha (2011) é
clara, seja pela necessidade de explicitacao da propria linguagem educacional seja, também, pelo
uso de ferramentas da ciéncia, como o rigor, a experimentacao, a repeti¢ao para se chegar a uma
afirmacao.

No meio destas praticas de investigacdo cientifica, Azanha (2011, p. 47) chama a atencdo
a um outro aspecto ao dizer que “[...] essa espécie de discurso abstrato sobre a educagao tem um
efeito paralisante sobre a propria aciao educativa”. Observa-se, portanto, que o encaminhamento
de estudos, que nao discutem em profundidade situagdes educacionais especificas e bem situadas
no periodo no qual se insere, produz efeitos estagnantes no préprio movimento da agao
educativa concreta no cotidiano escolar, pois no final das contas ja nao se sabe mais que escola é
essa sobre a qual se ouve falar.

A argumentacao de Azanha (2011) demonstra um tipo de fragilidade da area enquanto
ciéncia. Se a ciéncia requer precisao, o abstracionismo ¢ um movimento, de certo modo,
anticientifico. F neste sentido que o questionamento em torno das questées epistemoldgicas que
envolvem a Educagao, além da natureza do campo, circunscrito a escola, ambiente complexo que
envolve disputas, contradicdes, desejos, subjetividades, é necessario. F preciso estabelecer balizas
claras do que pode ser defendido no campo educacional como ciéncia. Assim, a defini¢ao de
escola e sua compreensao concreta é um dos elementos que nao se deve abrir mao.

Para indicar a presenca de discursos que podem causar este efeito paralisante sobre a agao
educativa, Azanha (2011) faz mencao a passagem de um texto muito conhecido, de um autor
ainda mais consolidado no campo tedrico de discussdes sobre Educagao. Assim sendo, a citagao
¢ feita de um trecho do livto Do Senso Conmum a Consciéncia Filosdfica, de Dermeval Saviani (1980).
De modo breve, nesta passagem, o argumento trazido pelo autor reside na fala de que as analises
quantitativas e qualitativas na Educa¢do devem ser pensadas como componentes expressos em
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conjunto no processo educativo, e que a alteragdo em um desses polos pode resultar, por
consequéncia, em mudangas do outro.

Uma das criticas feitas por Azanha (2011) a esta passagem, enfatizando o abstracionismo
existente, reside na considera¢ao de que o proprio estilo de escrita revela um modo confuso e
indefinido de se descrever e discutir questoes. Quando Saviani diz que é necessario “pensar por
contradi¢ao” (SAVIANI apud AZANHA, 2011, p. 48) ao considerar a relacio entre os polos
quantidade e qualidade em Educa¢ao, Azanha (2011) ressalta a falta de precisao da asser¢ao, pois
a ideia de contradi¢ao carrega significados diferentes nas diversas correntes tedricas, e que devido
a 1ss0, a auséncia de uso de uma linguagem elucidada compromete o entendimento do leitor. Para
ele, portanto, uma das caracteristicas do abstracionismo em produgoes académicas em Educagio
reside no uso de jogos verbais enigmaticos, confusos, que nao discutem e analisam situa¢Oes
educacionais com mindcia, integralidade e objetivo de esclarecimento.

Aprofundando a problematica levantada pelo autor em relagdo ao uso da expressao
“pensar por contradicao” (SAVIANI apud AZANHA, 2011, p. 48), alguns apontamentos
podem, ainda, ser feitos com o intuito de elucidar o embarago conceitual de tal colocagiao. O uso
da categoria contradicdo, por logica e coeréncia, foi feito de forma imprépria. A ideia de
contradi¢ao revela um antagonismo entre dois polos nao passiveis de serem associados entre si.
Foi por isto que Azanha (2011) se utilizou de escritos de comentadores do pensamento de Marx,
como Gorender (1983), Schaff (1972), assim como de texto préprio de Karl Marx (1982),
especificamente, Para a Critica da Economia Politica, para evidenciar a incorre¢ao do pensador
brasileiro. Deste modo, o uso correto seria o conceito de dialética, portanto, pensar
dialeticamente. Azanha (2011) se utiliza da fonte de Dermeval Saviani (1980), qual seja Karl Marx
(1982) para explicar a diferenga entre contradicio e dialética. O abstracionismo para Azanha,
neste sentido, é mais amplo e tem amparo na imprecisao conceitual ou na impropriedade
argumentativa. A Educacdo em sentido amplo ou no sentido mais cientifico requer precisio,
definicdo rigorosa, contextualizacio adequada. Sao estes os elementos necessirios ao estatuto
epistemoldgico educacional.

Com toda a argumentagio feita e os exemplos citados e analisados, a tese levantada de
que os estudos educacionais se encontram, em grande parte, imersos em abstragoes, ¢ sustentada
coerentemente nos termos apresentados por Azanha (2011, p. 53), que por fim diz: “[...] ha
décadas, sucedem-se analises da escola brasileira de 1° grau, concluindo as mesmissimas coisas:
insuficiéncia numérica e ma qualidade”. Quando se pensa no argumento de ma qualidade, pouco
se sabe empiricamente do significado desta afirmagao. E neste ponto que reside a principal critica
do autor a respeito dos limites e fragilidades da pesquisa educacional em curso no Brasil. A
auséncia de descri¢oes empiricas dedicadas a estudar a concretude das situagdes educacionais,
almejando nao ilustrar teorias, mas revelar o que a escola tem vivido de fato em seu cotidiano, é
um dos aspectos frageis, que envolve os estudos educacionais.

Cita-se, por fim, uma passagem relevante para toda a discussao até aqui apresentada:

[...] uma escola é uma escola, e escola brasileira é escola brasileira, porém, a
escola publica ou privada situada numa favela da periferia de Sao Paulo é
distinta de outras escolas, publicas ou privadas, em condi¢oes socioecondmicas
diferentes, ainda que todas se situem no Brasil, na mesma época (AZANHA,
2011, p. 54).

Quando se tem como objetivo investigar os processos educativos, pensando a luz das
consideracdes de Azanha (2011), mais do que necessario ¢ o comprometimento de se efetuarem
descricoes bem situadas historicamente, objetivas em suas analises empiricas e rigorosas no
estabelecimento de generalizagdes que nao descaracterizem a realidade e reduzam a poténcia das
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investigacoes realizadas. Talvez, o interessante seja retomar a reflexdo de o porqué se faz ciéncia
em Educagio, para assim pensar nos devidos encaminhamentos conceituais, empiricos e
metodologicos.

A pesquisa educacional no Brasil nas consideragdes de Bernadete Gatti

Como citado no tépico anterior, cada realidade expressa as particularidades que a
caracterizam. Deste modo, buscando seguir tal consideracdo, pretende-se discutir neste topico
algumas questoes especificas referentes ao campo de pesquisa educacional no Brasil, a luz do
pensamento de Bernadete Gatti (2001, 2006), estudiosa dos problemas da pesquisa educacional.

Como ponto de partida, em texto publicado por Gatti em 2001, no Cadernos de Pesquisa da
Fundagao Carlos Chagas, sio identificadas considerac¢Oes a respeito da trajetdria de construgao do
pensamento cientifico no Brasil, tendo como referéncia sua insercdao histérico-social. O marco
inicial no desenvolvimento de estudos sistematicos em Educagdao no Brasil aparece com a criagao
do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (Inep) na década de 1930 do século passado, em
que se observou um movimento de criacio de métodos de investigacao cientifica educacional.
No entanto, somente na década de 1960, de acordo com Gatti (2001), que se observou uma
aceleracdo nas produgdes em funcdo da implementagdo sistematica de programas de pods-
graduagao nas Universidades do pais.

Com relagao aos enfoques de pesquisas, ou seja, as principais tematicas estudadas ao
longo dos anos, inicialmente, se verificou a predominancia de estudos voltados para questdes
envolvendo o desenvolvimento psicolégico dos alunos e sua relagio com o processo de ensino e
aprendizagem.

O deslocamento para questoes voltadas as condigdes culturais e as possibilidades de
desenvolvimento da sociedade ocorre na década de 1950, marcando o momento de expansao da
escolaridade e do acesso ao ensino publico. Seguindo para a década de 1960, marcada pela
instauragdo do regime militar, observa-se o destaque a estudos de natureza econdmica,
entendendo a Educagao como um meio para suprir a demanda de mao de obra profissional,
conferindo a Educa¢io um olhar tecnicista.

Chegando a década de 1980, com o movimento de abertura democratica, a pesquisa
educacional assume, cada vez mais, expressoes de critica social, tendo como grande base teorias
de inspiracio marxista. De acordo com Gatti (2011), durante a década de 1990, ocorre uma
expansao intensa do Ensino Superior e de pds-graduacio no Brasil, de modo que os estudos
passam a revelar grande diversificagdo em suas tematicas. Assim, grupos fortes de investigacio
cientifica se reafirmam, sendo alguns desses: “[...] alfabetizacio e linguagem, aprendizagem
escolar, forma¢ao de professores, ensino e curriculos, educagao infantil, fundamental e média,
educagio de jovens adultos” (GATTI, 2001, p. 68).

Outros aspectos ainda citados, e que explicitam problematicas sérias dentro do campo de
pesquisa educacional, referem-se a adesio a modismos de investigacdao internacionais, que nao
contribuem na consolidagdo de uma tradicao de pesquisa cientifica em Educac¢ao no Brasil.
Ainda, ressalta-se o imediatismo na escolha de problemas de pesquisa que sao constituidos nos
moldes da academia, restrito quando pensado na “relagio pesquisa-agdo-mudanga” (GATTI,
2001, p. 70).

No que tange as dimensoes metodoldgicas, a autora aponta um conflito de entendimento
nas vertentes de estudo qualitativo e quantitativo, no que se refere ao dominio de suas técnicas e
métodos de investigacdao. Na analise de estudos quantitativos feita pela autora foram observadas
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fragilidades na construcao de hipdteses, no tratamento dos dados por nao se ter conhecimento
claro dos fundamentos do método utilizado, operagao de variaveis de modo inadequado. Enfim,
confusoes decorrentes da falta de esclarecimento da metodologia adotada. Com relagao a vertente
qualitativa, Gatti (2001, p. 76) indica o aparecimento de:

[...] observacGes casuisticas, sem pardmetros teéricos, a descricio do ébvio, a
elaboragdo pobre de observacdes de campo conduzidas com precariedade,
analises de conteddo realizados sem metodologia clara, incapacidade de
reconstru¢io do dado e de percepcio critica de vieses situacionais,
desconhecimento no trato da histéria e de estérias, precariedade na
documentacio e na analise documental.

Os problemas apontados sido diversos e revelam a importincia de dominio de referenciais
teéricos e metodoldgicos, para que o encaminhamento dos estudos seja feito de forma mais
coerente, forte e sustentada em pressupostos conceituais ¢ de método bem definidos e
trabalhados com consisténcia. Cabe, ainda, dar énfase a mais uma questdo, interpretada como
detentora de grande relevancia no processo de compreensao do contexto em que a pesquisa em
Educacio no Brasil tem se situado. Deste modo, desloca-se a outro texto de Gatti, intitulado
Pesquisar em educagao: consideragies sobre alguns pontos-chave, publicado em 20006.

Um dos elementos centrais tratados pela autora, e que traz destaque a reflexdo em torno
do contexto que a pesquisa educacional tem se localizado, refere-se 4 nogio de paradigma. E
indicada a necessidade de estabelecimento de consenso com relacao a referéncias conceituais,
metodologicas e analiticas. Definir pontos basicos para a producao cientifica em Educagio é
fundamental para que se efetue uma coesao e dinamicidade entre os estudos caracteristicos para o
campo. Assim, de modo contundente, Gatti (20006, p. 27) afirma que: “[...] torna-se muito dificil
colocar os estudos e pesquisas em educagdo como ciéncia, estando ainda na condigio de
conhecimentos pré-paradigmaticos”. Em sua perspectiva, portanto, os estudos educacionais
encontram dificuldades em serem entendidos como cientificos, se ainda se localizam distantes de
formulagées integradas a um paradigma cientifico bem estruturado.

Sobre o conceito de paradigma nas ciéncias, foi Kuhn (2003) quem conceituou e
desenvolveu aspectos ligados ao que nomeou de ciéncia normal, anomalia e revolu¢ao cientifica.
A ciéncia normal, para ele, diz respeito a ciéncia vigente, aquela que obedece a parametros que
circunscrevem as investigagoes e que faz com que os pesquisadores se entendam, inclusive.
Ocorre que este modelo apresenta limites para o desenvolvimento cientifico, afinal, nao se busca
saltar, avancar no desenvolvimento da ciéncia, mas afirmar a ciéncia mesma. Por outro lado,
insere Kuhn (2003) o conceito de anomalia que evidencia o caso nao esperado no procedimento
cientifico. Os casos anémalos, no geral, para a ciéncia normal, sio ignorados. Para o historiador
das ciéncias ¢, justamente, a anomalia a base para a construc¢ao e desenvolvimento da ciéncia ou,
em uma palavra, o embrido da revolu¢io cientifica. Entio, o que vai marcar a revolugao cientifica
para ele ¢é justamente o salto na forma de concepgdo da ciéncia. Cientistas adaptados a
parametros comuns repetem procedimentos e validam-se uns aos outros em conferéncias,
apresentando os resultados de suas pesquisas. O cientista revolucionario, por outro lado,
evidencia fissuras, limites e inovacdo em relacio ao desenvolvimento da ciéncia.

A denuncia de Kuhn evidencia o problema de manutencao do status quo em
telacao a0 desenvolvimento do conhecimento cientifico. Se o cientista da
ciéncia normal visualiza uma anomalia em seu procedimento, entao, ignora o
efeito anomalo, 2o inves de exatamente utilizar aquele fenomeno para
empreender esforcos para o desenvolvimento da ciéncia. Se houvesse esse
sentido de direcionamento das pesquisas quanto as anomalias teriamos
revolucoes cientificas; segundo Kuhn, no entanto, temos apenas e tao somente
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a continua legitimacao de procedimentos, dada a caracteristica autoritaria da
ciéncia, do metodo e dos institutos de pesquisa (MENDONCA, 2015, p. 84).

O conceito de paradigma aplicado a Educagao ou a outras ciéncias é adequado quando se
observa a repeticio de procedimentos sem, contudo, criticar os procedimentos. No campo
educacional, é comum e quase majoritario considerar que o pesquisador deve ir a campo ou, em
termos mais precisos, a escola. O ponto que deve ser questionado, contudo, nao é o campo, mas
os procedimentos e o rigor na aplicagdo de instrumentos na coleta de informagdes. A critica de
Gatti (2006) passa por este aspecto e € por isto que ela enfatiza a necessidade de se pensar a
Educagao no contexto de paradigmas.

Conceito continuamente utilizado na area de educacio, o paradigma diz
respeito 4 necessidade de superacio dos conhecimentos estabelecidos. E a
partir da mudanca de paradigma que a ciéncia avanca, mas nao ¢ assim que
Kuhn visualiza a ciéncia. Esse cariter dogmatico e sectario da ciéncia, tambem
presente no campo educacional, diz respeito a um dos principais desafios para
se pensar a questdio do conhecimento dessa 4area o conhecimento

(MENDONCA, 2015, p. 85).

De forma precisa para as Ciéncias Humanas, saindo das Ciéncias Naturais, /ocus de Kuhn
(2003), Santos (2003) ira se debrugar sobre o tema na critica que faz ao que denomina paradigma
dominante, que diz respeito ao modelo simbolizado pelo Positivismo. Santos (2003) apresenta a
crise do paradigma dominante que nasce nas Ciéncias Naturais e apresenta as teses do que
nomeia paradigma emergente. Embora nao se trate de fonte de Gatti (2006), cabe observar que
esta consolidada no campo educacional a critica a procedimentos rigorosos das Ciéncias Naturais,
com destaque para o totalitarismo, a uniformidade e o cariter dogmatico de um método
consolidado desde a Revolugao Cientifica do século XVII. Ao mesmo tempo, se o propodsito
deste artigo é responder a pergunta “o abstracionismo pedagdgico e as fragilidades do campo
educacional sdo barreiras para a consolidacao da Educacdo enquanto ciénciar”, é preciso notar
que mesmo com as criticas as Ciéncias Naturais em relacdo a seus limites, parece nao haver outro
caminho, paradoxalmente, para afirmar uma ciéncia senao a constru¢ao de parametros objetivos,
claros e que tenham validade com pretensao universal.

E passivel de se considerar, a partir do que foi apresentado, que a reflexdo fundamental
esta, justamente, na constatacio da necessidade de retomada de entendimento sobre os
significados e motivacdes da producio cientifica em Educacio. E necessario, em tltima instancia,
ter clareza sobre o sentido amplo do papel da ciéncia na sociedade, vinculando a producio de
conhecimento ao contexto histérico e social da vida humana. De modo a ter em perspectiva que
a ciéncia existe para 0 homem criar interpretagoes, para assim decifrar a realidade que o cerca,
efetuando sua existéncia com base na racionalidade e criatividade que constituem seu modo de
ser no mundo. B preciso buscar balancear o uso de rigor adquirido das Ciéncias Naturais, por um
lado, mas, a0 mesmo tempo, levar em consideracao a complexidade dos problemas educacionais,
dos desejos dos envolvidos, da subjetividade de cada individuo. Embora o artigo nio tenha
desenvolvido aspectos ligados a psicandlise (FREUD, 1974; MACIEL, 2005) ou mesmo a
necessidade de se olhar para a escola na compreensao de um ambiente de poder (FOUCAULT,
2008; PAGNI, 2015), essas referéncias desenvolvidas no campo educacional podem ser utilizadas
na construcao de novos parametros para o campo, em seu sentido epistemoldgico, para além das
construgoes realizadas e exitosas no que diz respeito a dimensao politica e o combate as
desigualdades (MARX, 1982; OLIVEIRA, 2013).
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Consideragoes finais

Tendo como referéncia os apontamentos feitos nos tépicos anteriores, considerando a
pergunta que este artigo assume como problema, qual seja: o abstracionismo pedagdgico e as
fragilidades do campo educacional sio barreiras para a consolida¢ao da Educagdo enquanto
ciéncia? Pode-se afirmar que as lacunas metodologicas e conceituais caracteristicas dos estudos
cientificos em Educacio, conforme foram anunciadas, reafirmam-se como barreiras concretas
para que a Educacio se concretize como ciéncia. E preciso superar o abstracionismo pedagdgico,
da mesma forma que ¢ fundamental que a 4rea se fortalega pelo rigor das demais ciéncias.

Embora se tratem de barreiras para a consolidagdo do campo, tanto o abstracionismo
pedagdgico como as fragilidades do campo anunciadas por Gatti podem ser superados por meio
de um compromisso dos pesquisadores do campo educacional com o rigor da ciéncia, a
necessidade de pesquisas empiricas para que se possa evitar o abstracionismo e, principalmente, a
necessidade de reconhecer os limites que tém os pesquisadores do campo. E preciso tomar
cuidado, como tem advertido Dalbosco (2009), sobre a empirizagao do campo educacional. Para
o autor do Programa de P6s-Graduacio em Educagiao da Universidade de Passo Fundo, a énfase
em pesquisas empiricas, ja observadas por Gatti (2006), pode comprometer o campo educacional
quando se esvazia a constru¢iao conceitual, tdo importante quanto a pesquisa empirica. Azanha
(2011) argumenta na dire¢ao de se fazer pesquisa nas escolas, mas o autor também defende a
necessidade do rigor conceitual e da contextualizacdo na investigagdo. Em outros termos, a
necessidade de pesquisa empirica é notavel para que se supere o abstracionismo pedagdgico, mas
isto nao significa abrir mao do carater tedrico do campo educacional, de fundamentagao
conceitual.

Assim, ¢é possivel concluir afirmando que o estatuto epistemolégico do campo
educacional deve incluir o ambiente escolar, preferencialmente, de forma viva. Evitar afirmar o
que ¢ a escola sem a devida indicag¢ao do que seja podera significar um grande passo para uma
area que tem repetido discursos que nao equacionam o campo na condicio de uma ciéncia
rigorosa. Ao mesmo tempo, utilizar-se de instrumentos e de procedimentos de pesquisa que
possam gerar um conhecimento mais seguro pode ser também uma alternativa. Embora existam
muitas pesquisas qualitativas no campo educacional, o uso de ferramentas da estatistica e da
matematica pode ser importante para a area. Evidente que este problema demanda pensar os
cursos de formacao inicial e de formacao continuada e poderia se constituir outro manuscrito, no
entanto, é também um elemento a ser destacado quando se pensa a questido da epistemologia da
pesquisa educacional.

Considerar ainda as contribui¢des advindas de pesquisas em torno da psicanalise e das
relagoes de poder para o campo educacional podera ensejar outro tipo de procedimento na
reconstrucao do estatuto epistemolégico da Educacdo. A forma de apropriacao considerando as
contribui¢des de Freud e de Foucault, evidente que também de outros autores, devera ser objeto
de outro manuscrito, tendo este se restringido a apresentar as fragilidades do campo educacional
na perspectiva de Bernardete Gatti e, principalmente, os riscos do abstracionismo pedagdgico
que deixam o campo educacional distante de qualquer legitimidade do campo perante as demais
ciéncias.

Por fim, ¢ preciso investir também em pesquisa aplicada, justamente pelo fato de que as
areas hegemonicas na CAPES e no CNPq, sejam as agrarias ou biolégicas, principalmente, sio
aplicadas. A Educacido pode ser definida como ciéncia aplicada na medida em que focaliza o seu
trabalho na escola. Dessa forma, se as pesquisas puderem focalizar, com clareza e precisao, o
aprimoramento do fazer escolar, tanto melhor. Isto nao significa desprezar pesquisas que nao
tenham este tipo de direcionamento, mas seria uma forma de mostrar o sentido mais pragmatico
do campo que poderia convencer aos demais pesquisadores, de outras areas, sobre a necessidade
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de financiamento para a Educagao. Assim, se o campo educacional puder ser pensado de forma a
construir conhecimento que impacte a vida escolar, tanto melhor. F evidente que estudos
tedricos continuardo a ser feitos pela area, por necessidade também, pelo fato de que o estatuto
epistemolégico do campo inclui as diferentes teorias educacionais ou mesmo as que Sao
emprestadas da Historia, da Sociologia, da Filosofia e da Psicologia entre outras.
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