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Resumo: Este artigco tem por objetivo discutir aspectos da pesquisa em educacio no Brasil,
particularmente sobre a importancia da dimensdo histdrica nos estudos de politicas para a educagio.
Refletir sobre o carater histérico da pesquisa educacional remete a necessidade de conhecerem-se as
formas de determinagdo histéricas, derivadas das relagdes sociais que configuram a prépria existéncia
humana. Problematizar a produgio de conhecimento requer considerar que o objeto de estudo, o sujeito
pesquisador, teoria ¢ método sdo produzidos historicamente em meio a relagdes sociais concretas. O
trabalho com categorias do materialismo histérico — totalidade, contradi¢io, mediagdo, hegemonia,
reproducio, classe social, capital, trabalho — contribui para a apropriagdo das conexdes intimas que dao
sentido a empiria, as relagdes e as correlagdes de forcas sociais que a determinam. Essa perspectiva
teérico-metodoldgica oferece ferramentas importantes para a compreensao das politicas educacionais no
Brasil de hoje e do papel histérico da educacido na produgio, na reprodugio e na contestacio das relagdes
sociais de produgao.

Palavras-chave: Pesquisa em Educagio. Brasil — 2000-2019. Histéria. Politica Educacional.

The historical character of research in education

Abstract: This paper aims at discussing aspects of the educational research in Brazil, mainly the relevance
of the historical dimension for the studies policies for education. Reflecting on the historical character of
educational research refers to the need to know the ways in which the forms of historical determination,
derived from social relations that configure the human existence. Inquiring the processes of knowledge
production requires to consider that the research object, the researcher him/herself, theory and method
are all historically produced within concrete social relations. The work with categories of the historical
materialism - totality, contradiction, mediation, hegemony, reproduction, social class, capital, labor —
contribute to the appropriation of the central nexus that give meaning to the empirical research, to the
relations and social forces correlations that determine the object of study. This theoretical and
methodological perspective provide important tools for the study of the current policy education in Brazil
and of the historical role of education in production, reproduction and contestation of social relations of
production.
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O carater historico da pesquisa em educacio
El caracter histérico de la investigacion en educaciéon

Resumen: El articulo tiene como objetivo discutir aspectos de la investigacion educativa en Brasil,
particularmente sobre la importancia de la dimensién historica en los estudios de politicas para la
educaciéon. Reflexionar sobre el caricter historico de la investigacion educativa sefiala la necesidad de
conocer las formas de determinacién histérica derivadas de las relaciones sociales, que configuran la
propia existencia humana. Problematizar la produccién de conocimiento requiere considerar que el objeto
de estudio, el sujeto investigador, teoria y método son producidos histéricamente en medio de relaciones
sociales concretas. El trabajo con categorias del materialismo historico (totalidad, contradiccion,
mediacién, hegemonia, reproduccion, clase social, capital, trabajo) contribuye para apropiarse de las
conexiones intimas que dan sentido a la empiria, a las relaciones y a las correlaciones de las fuerzas sociales
que la determinan. Esta perspectiva tedrico-metodologica ofrece herramientas importantes para la
comprensién de las politicas educativas en el Brasil de hoy y del papel historico de la educacién en la
produccién, en la reproduccién y en la contestacion de las relaciones sociales de produccion.
Palabras-clave: Pesquisa en Educacién. Brasil — 2000-2019. Historia. Politica Educativa.

Introdugiao

Diego nao conbecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levon-o para que descobrisse o mar.
Viajaram para o Sul. Ele, 0 mar, estava do ontro lado das dunas altas, esperando.
Quando 0 menino ¢ o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia,
depois de muito caminbar, o mar estava na frente de seus olhos.
E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto fulgor, que o menino ficon mudo de beleza.
E guando finalmente conseguin falar, tremendo, gaguejando, pedin ao pai:
- Me ajnda a olhar!
Eduardo Galeano (2002)

A epigrafe de Galeano oferece, de modo aparentemente singelo, um instigante ambito de
reflexdo sobre questdes relativas a produgdo e a difusio do conhecimento cientifico, mormente
no que se refere ao seu aspecto historico e social. Por pensarmos na esteira de outros, a
possibilidade de conhecer o legado do pensamento humano e compreender sua construgao
histérica e coletiva esta posta. Podemos nos apropriar do conhecimento acumulado pela
humanidade acerca de sua existéncia como natureza e como cultura e, certamente, tal processo
nos interpela — a nés pesquisadores — diretamente, pois produzimos e difundimos conhecimento.
Em nosso trabalho cotidiano, ensinamos a olhar, e de muitas maneiras. Algumas delas
discutiremos aqui com a expectativa de contribuir para o debate acerca de uma atividade humana
essencialmente educativa, segundo a perspectiva de Mészaros (2010).

De nosso ponto de vista, entre os movimentos de fecundagao do conhecimento e de
abertura de novas searas de pensamento, estdo ver e colocar questdes sobre os dados da
realidade, as relacOes, as praticas, os conflitos, as ideias, os fendmenos, os fatos: em uma palavra,
a exemplo de Ianni (2011), cabe-nos pensar sobre o “todo vivo” no qual estamos mergulhados.
No caso da Educagio, essa é a empiria que nos diz respeito e sendo sensiveis a ela encetamos
didlogos em multiplas dire¢oes. O didlogo com a empiria — ou a pratica social — emerge como
fundamental, pois, de acordo com Thompson (1981, p. 49), sem “engajamento empirico nao ha
teoria”.

Um segundo didlogo precisa ser feito com as explicagdes que encontramos sobre os
fenémenos sobre os quais nos debrucamos — nao aquelas proprias do senso comum ou mesmo
do bom senso, mas aquelas que de alguma forma submeteram esses fendmenos ao escrutinio e se
formalizaram por meio de pesquisas académicas. Por seu intermédio, acedemos a essa forma de
saber acumulado, o que nos permite realizar estudos sobre um tema; verificar o que dele é sabido;
identificar as polémicas que o cercam; perceber as lacunas a preencher; se ha novas formas de se
pensar sobre ele. Se esse procedimento podemos denominar formalmente de revisao bibliografica
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ou balango de literatura, ele ¢ mais do que isso, pois se trata de um didlogo fecundo com as
explica¢Oes oferecidas ao mesmo fenémeno.

Ianni (2011, p. 401) refere Marx, afirmando que, além de ser critico ao objeto, em um
primeiro nivel, em um segundo seu pensamento “[...] implica sempre na critica das explicagdes
prevalecentes sobre o mesmo fato”. Pesquisadores que se propdem a agregar uma contribuicdo a
sua area procuram, sobre os ombros de gigantes, ver mais longe, ampliar seu campo de visio. B
assim que autores classicos, pesquisadores criticos, nos ajudam a ver, a pensar, a conhecer.
Thompson (1981, p. 69) assinala que “[..] qualquer momento histérico ¢ ao mesmo tempo
resultado de processos anteriores e um indice da direcio de seu fluxo futuro”. E possivel derivar,
pois, que cada conhecimento produzido “[...] ¢ um momento do ser; mas também um momento
do vir-a-ser> (THOMPSON, 1981, p. 69, grifos do autor). Como na alegoria de Galeano,
acompanhados de outros pesquisadores — do alto das dunas —, em outras palavras, do
conhecimento socialmente produzido, conseguimos maior visio da totalidade. Olhando para o
tempo passado, reconhecemos o que foi construido; para o futuro, vislumbramos as tendéncias e
as tarefas de conceptualizacio que talvez nos caibam. Para Ianni (2011),

[..] em todos os momentos, estd em questio esse andamento da reflexdo

2 ¢

dialética. Eu acrescentaria “presente passado”, “passado presente”. Porque toda
a reflexdo sobre a realidade social resgata o aqui, o agora e o antes, e o daqui a
pouco. E o pretérito imediato num longinquo. E sempre naquela acepgio de
que o passado nio é o passado que estd na cronologia. F o passado que é
responsavel pela constituicio deste presente e este presente nao ¢ cronologia.
Ele tem a ver com a cronologia. Mas a cronologia é s6 um gancho para se
conhecer o presente. {ANNI, 2011, p. 399-340).

E na histéria, portanto, que captamos o sentido do nosso trabalho, e dos alheios, de
producao e de difusio do saber, fundamental para que possamos conhecer a realidade e
transforma-la. Afinal, é a analise critica do existente que pode revelar os possiveis futuros que ele
encerra (MORAES, 2009).

A empreitada da pesquisa supde, entdo, uma vasta incursao sobre o que foi produzido
acerca de um tema. Algumas indagacGes sao necessarias: como se constituiu o tema de estudo
para os autores em examer Quais as questoes colocadas pelos que o pesquisaram? Que embates o
geraram ou dele nasceram? Que abordagens foram feitas e quais seus avangos e limites? Quais
conceitos lhe deram sustentagaor Que categorias foram utilizadas para interpreta-lo? Quais sio os
discursos sobre ele construidos e qual é hegemodnico? Suas determinagdes foram compreendidas?
Entre tantas questdes, a interlocugao com outros pesquisadores que investigam o mesmo tema de
pesquisa confirma ser necessaria. A pesquisa cientifica constréi-se, também, sobre o legado das
anteriores e na interlocucio com elas. Ignorar a produgdo acumulada social e historicamente
significaria negligenciar o conhecimento cientifico anterior, empobrecendo o trabalho intelectivo,
além de frear um avango para a area de pesquisa. Dois problemas decorrem desse
posicionamento. De um lado, incorre-se na negagao da ciéncia; e, de outro, no abandono da
tarefa, indicada por Thompson (1981), de conhecer nossa propria histéria, de saber de onde
viemos e como nossa humanidade foi produzida.

O percurso analitico que sistematizamos a seguir, em trés eixos, tem em vista contribuir
para responder parte das questdes levantadas e refletit sobre a importincia da pesquisa em
educacio e sua dimensio historica.
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Primeiro eixo: o carater histérico da pesquisa educacional

O primeiro problema com o qual nos defrontamos ao tratarmos da pesquisa educacional
refere-se a0 seu carater histérico, e de fato ele é central. Nao estd em questdo a citagao de fatos
histéricos, datagoes, localizagdes ou nomeagdo de sujeitos importantes ou nao. Embora esses
dados componham a historicidade do tema de estudo, sdao insuficientes para caracterizar uma
pesquisa como historica.

Criticos das abordagens p6s-modernas mostram seus limites ao descartarem precisamente
a historicidade na qual seus objetos de estudo foram gestados e estio mergulhados'. A critica aos
pesquisadores marxistas taxa-os de deterministas, economicistas e reducionistas. Nao nos
interessa, neste momento, retomar esse debate’, mas refletir sobre o nosso proprio argumento
para ver o quanto lidamos com ele e o quanto possui de capacidade explicativa.

A pergunta preliminar que orienta esse eixo é: o que atribui historicidade a um estudo?
Poderfamos responder com o ébvio: o fato de que o real que lhe confere sentido é historico.
Contudo, a obviedade ¢é aparente. Nao é demais lembrarmos que, a partir dos anos de 1990,
teorias que davam a historia por encerrada (FUKUYAMA, 1992) proliferaram e entraram na
universidade impactando diretamente o ensino e a produgao de conhecimento. Delas derivaram
questionamentos sobre a possibilidade do conhecimento objetivo do real, do social,
promovendo, em contraposicao, concepgdes relativistas. Distantes dessa especulacdo, nosso
pressuposto ¢ de que o real e o social existem, tém histéria e sdo cognosciveis nas suas
determinagdes — embora nao imediata, nem totalmente. Com Netto (2003, p. 13), entendemos
que “[...] o social tem uma dimensao simbolica, porque sem simbolo niao ha vida social; mas a
vida social ¢ irredutivel a sua simbologia, ela tem uma efetividade, uma positividade, ela tem uma
objetividade que nao pode ser suprimida”. O carater histérico de nossa existéncia ¢ ressaltado por
Marx (1978, p. 41) nos Manuscritos econdmico-filosdficos de 1844: “E como tudo que é natural deve
nascer, assim também o homem possui seu ato de nascimento: a histéria, que, no entanto, é para
ele uma histéria consciente, e que, portanto, como ato de nascimento acompanhado de
consciéncia é ato de nascimento que se supera”.

Ha nessa passagem trés importantes ideias: o homem nasce na histéria; o homem nasce
com consciéncia, isto é, capaz de pensar; o homem nasce capaz de transformar sua existéncia se
compreendé-la. Gramsci (1966) avigora essa abordagem quando afirma que o ser humano nasce
socialmente e nao lhe ¢é possivel escapar a essa determinacdo original. Nascer socialmente
significa nao apenas nascer na histéria, mas nascer em um dado momento dessa historia e em
uma dada inser¢dao social, com pertencimento de classe. O fato do nascimento s6cio-histérico
imprime uma dada possibilidade de consciéncia, mas nao inexoravel. Nascer com capacidade de

! Citamos dois autores que discutem o tema. Para Iasi (2017, p. 30): “O capitalismo mudou pata uma sociedade pos-
industrial; o trabalho, e consequentemente, as classes e a luta de classes perderam a centralidade, a utopia socialista
foi substituida pelo aperfeicoamento da ordem liberal democratica; e, finalmente, as certezas de uma racionalidade
moderna e suas expressoes filoséficas, cientificas, artisticas, religiosas e outras, foram substituidas por um complexo
jogo de linguagem e discursos que perderam a capacidade de se legitimar além de seu campo especifico de legalidade
propria, conformando um quadro cultural fundado no acaso, na incerteza, no fragmentario, no acidental, no fortuito:
a modernidade foi superada pela pés-modernidade”. Montafio (2014, p. 23, grifos do autor) assim se pronuncia:
“Uma racionalidade hiper-desarticuladora e fragmentada da totalidade social — seja pela razio formal-abstrata:
positivismo, neopositivismo, sistemismo etc., seja pela chamada razao pds-moderna —, com a imposicao de um /Jnguajar
que ideologicamente leve a uma forma fetichizada e reificada de visao da realidade, ocultando o verdadeiro sentido
das reformas [derivadas do neoliberalismo] e mostrando-se como “vontade popular”.

2 Esse tema foi profundamente discutido no ambito internacional por Ellen Wood (1996), David Harvey (1992),
Perry Anderson (1992), Terry Eagleton (1997) e, no Brasil, por Maria Celia M. de Moraes (2004), Mario Duayer
(2016), entre outros. Valentini (2018), em sua pesquisa sobre acGes afirmativas, assinala que o pensamento pos-
moderno se configura como expressio ideolégica da atual forma assumida pelo capitalismo, especialmente porque
colabora para obscurecer as determinagdes historicas.
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pensar nao é mera abstra¢ao, mas um fato também historico, determinado pela mediagdo do tipo
de sociedade vigente, isto é, mediado pelas relagdes sociais de producdo e pela cultura daquele
momento histérico, considerando quem tem acesso ao conhecimento e aos bens culturais que
possibilitem pensar-se e pensar o mundo.

Admitir que o ser humano ¢é determinado historicamente nao corresponde a um
aprisionamento em camisa de for¢a ou a uma determina¢do mecanica de sua existéncia. Nao
nascemos pré-determinados, nem enclausurados em um pensamento dado, mas no ambito de
determinagdes sociais e histéricas, as quais, pelo desenvolvimento de nosso pensamento sobre a
materialidade, somos capazes de por inquiri¢oes. Podemos nio apenas compreender e explicar as
determinac¢des de nosso nascimento historico, como ultrapassa-las, supera-las, transforma-las. Ser
histérico nao é ser deterministicamente constituido, programado, mas existitr no interior de
determinagdes imanentes ao processo historico no ambito do qual nascemos. Fontes (2009)
também recorre a Marx, assinalando que se pode, com base nele, “[...] abandonar qualquer
modalidade de determinismo, sobretudo o econémico, a0 mesmo tempo que adquirimos as bases
para compreender as determinagdes — historicas, objetivas e subjetivas, inclusive econémicas — da
vida social contemporanea” (FONTES, 2009, p. 217).

Por concebermos, com Bhaskar (1993 apud MORAES, 2009), que o futuro ¢ aberto, se
nascemos determinados historicamente, ao longo da constru¢ao de nossa consciéncia do mundo
e de n6és mesmos, podemos alterar nossa propria consciéncia assim como aquelas determinagoes.
Todavia, longe de voluntarismos, para essa empreitada ¢é preciso conhecé-las, como alerta
Gramsci:

[...] o inicio da elaboracdo critica é a consciéncia daquilo que somos realmente,
isto ¢, um ‘conhece-te a ti mesmo’ como produto do processo histérico até
hoje desenvolvido, que deixou em ti uma afinidade de tragos recebidos sem
beneficio no inventirio. Deve se fazer, inicialmente, este inventario.
(GRAMSCI, 1966, p. 12).

Essa tarefa leva-nos a indagar: de onde provém nossas opinides? As ideias que pensamos
serem nossas, de onde sairam? O estranhamento pelo encontro com outras formas de pensar, a
que se deve? Percebemos que ha diferentes formas de ler, de interpretar, de entender o mundo e
que as diferentes visoes de mundo nao sao fortuitas. Vale rememorar a assertiva materialista: “[...]
nao é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 94). Nas palavras de Fontes (2009, p. 210), trata-se de conhecer “[...] as
formas de determinacdo histéricas, derivadas da propria existéncia das relagdes sociais que
configuram a existéncia humana”.

Poderfamos perguntar, entdo, quais sao essas determinagoes historicas? Elas se traduzem
nas muitas maneiras que encontramos para viver e pensar, isto ¢, nas relagoes sociais de produgao
que conformam nossa vida material e intelectual. O mundo no qual existimos -
independentemente de nossas escolhas —, 0 modo de producdo vigente — o “capitalista” —, as
posi¢coes econdémicas nas quais nos encontramos — relagao capital e trabalho —, organiza nossa
forma de viver material e intelectualmente. Contudo, ¢ possivel pensar a contrapelo. No decurso
da histéria, sem perder sua base organico-natural, os homens, por meio do trabalho,
autoproduziram-se, em um processo de humanizagao. Na sintese de Netto e Braz (2000, p. 39),
“|...] o homem, ¢ natureza historicamente transformada — mas o que ¢ propriamente humano
reside nessa transformagao que situa o homem para além da natureza e o caracteriza como ser
social”.
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Em sua acao no mundo, o ser social encontra alternativas, pode escolher, conquanto
sempre limitado pela objetividade do real. Nao significa que todos os homens tém possibilidade
de escolhas, pois ela nao ¢ assegurada a todos. No capitalismo, a liberdade ¢ uma abstragiao e
funciona como invélucro atraente que oculta relagées de opressio e exploracdo. O trabalhador
“livre” dispoe e vende sua forga de trabalho no mercado supostamente “livre” para o capitalista
que “livremente” pode fazer a escolha de contrata-lo e dispensa-lo. Como cidadao, tem direitos e
deveres, tem liberdade de ir e vir, entre tantos outros clichés que nido guardam correspondéncia
com a realidade empirica em que cada vez mais “[..] os seres sociais — em sua esmagadora
maioria — sdo convertidos genericamente em trabalhadores, isto é, em seres cuja utilidade social
fundamental ¢ valorizar o valor e cuja necessidade singular insuperavel é vender sua forca de
trabalho” (FONTES, 2017, p. 46).

A esséncia subsumida na aparéncia de liberdade que vivemos ¢ a das relagoes entre classes
socials, cujos interesses divergentes tornam essa mesma liberdade diferente para cada uma delas.
A nogao de liberdade ¢ historica e relativa a posi¢ao que os diferentes sujeitos historicos ocupam
nas relacOes sociais de produgao. Considerando que tais relagdes sao constituidas de dois sujeitos
histéricos essenciais — classe trabalhadora e burguesia —, portadores de projetos de organizagao
social antagonicos, a liberdade esta referida, de um lado, a propriedade dos meios de produgio
fundamentais a acumulagao de capital e, de outro, a venda da forga de trabalho, processo no qual
a liberdade desaparece sob a necessidade existencial — somos obrigados a vender nossa for¢a de
trabalho para viver —, portanto, nao ha escolha.

De fato, o reino da liberdade comeca onde o trabalho deixa de ser determinado
por necessidade e por utilidade exteriormente imposta; por natureza, situa-se
além da esfera da produgdo material propriamente dita. O selvagem tem de
lutar com a natureza para satisfazer as necessidades, para manter e reproduzir a
vida, ¢ 0 mesmo tem de fazer o civilizado, sejam quais forem a forma de
sociedade ¢ o modo de produgido. Acresce, desenvolve-se, o reino do
imprescindivel. E que aumentam as necessidades, mas, a0 mesmo tempo,
ampliam-se as for¢as produtivas para satisfazé-las. A liberdade nesse dominio
s6 pode consistir nisto: o homem social, os produtores associados regulam
racionalmente o intercambio material com a natureza, controlam-no
coletivamente, sem deixar que ele seja a for¢a cega que os domina; efetuam-no
com o menor dispéndio de energias e nas condigbes mais adequadas e
condignas com a natureza humana. Mas, esse esfor¢o situar-se-d sempre no
reino da necessidade. Além dele comeca o desenvolvimento das forcas
humanas como um fim em si mesmo, o reino genuino da liberdade, o qual s6
pode florescer tendo por base o reino da necessidade. E a condicio
fundamental desse desenvolvimento humano ¢é a redugdo da jornada de

trabalho. (MARX, 1971, p. 942).

Sob as relagdes sociais capitalistas que imperam na sociedade das mercadorias, a liberdade
traveste-se de liberdade de consumo, e o conceito de classe social ¢ destituido de seu potencial
explicativo quando utilizado para estratificar grupos de individuos segundo a capacidade de
consumo. Evidentemente essa mediagdo operada pelas relacdes sociais de produgao se desdobra
em formas econémicas, politicas, culturais, que atravessam nossa consciéncia e produzem modos
de ver o mundo, perspectivas, concepgoes tedricas. O maior ou menor grau de compreensao
dessas determinagdes historico-sociais conforma nao apenas nossa maneira de explicar nossa
existéncia, como a nossa maneira de lidar com nossos temas de estudo.

Se podemos falar de nosso nascimento como ser social, histérico, o0 mesmo podemos
falar de nossos temas de pesquisa. Eles surgem como temas na historia e se transformam em
objeto construido na histéria, em relagdes sociais de producdo, imersos em interesses, em
disputas, em projetos existenciais que nossos textos académicos focam ou tangenciam, discutem
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ou negligenciam, revelam ou elidem. Podemos afirmar, entdo, que entre o nascimento historico
de nosso tema e sua transforma¢ao em conhecimento objetivo hd um processo histérico de
producao desse conhecimento. E se ele é histérico em seu nascimento, determinado pelas
relagdes sociais de producido, nascido no ambito do conflito entre sujeitos politicos — capital e
trabalho —, é com lastro nessas determina¢des que o saber produzido podera ser considerado
“abordagem historica” e nao pela eventualidade de estar classificado na area de Histéria da
Educagao ou outra Historia qualquer. Um estudo sera histérico se apreender concretamente, em
nivel de pensamento, o real historico.

Virginia Fontes (2009), no mesmo texto, afirma:

[..] a compreensdo historica supée um duplo e simultineo movimento,
‘explicar’ e ‘compreender’. Explicar exige identificar as relagbes e conexdes
fundamentais dos fenémenos sociais, cuja objetividade se expressa na propria
materialidade da organizacio social, isto ¢, na distribuicdo dos seres sociais em
classes sociais, estabelecendo determinagbes efetivas, porém maledveis. Por
serem formas de organiza¢io social, podem ser mais ou menos rigidas, porém
nio envolvem um determinismo naturalizante, seja de cunho biolégico ou
psicolégico. Compreender implica apreender e entranhar-se dos sentidos e
significados, muitas vezes contraditérios, € mesmo antagdnicos, que atravessam
a experiéncia da vida social e plasmam sociabilidades diversas. (FONTES, 2009,
p. 210).

Em A Ideologia Alema, de 1846, Marx e Engels (1998, p. 39, grifos dos autores), afirmam
que: “Os homens tém histéria porque #» de produzir sua vida, e tém de fazé-lo de modo
determinado. |...] o primeiro ato historico é, pois, a producdo dos meios para a satisfacio de suas
necessidades”. Sendo o trabalho atividade vital para a produc¢ao da vida, é também categoria que
nao pode ser negligenciada, ¢ muito menos negada, nas analises que fazemos em nossas
pesquisas. Ressaltamos que a demanda de compreendermos nossos temas de pesquisa no interior
da produgio da existéncia humana, em sua historicidade e determinagoes, é inexoravel; se
conseguirmos ver a vida pulsante e conflitiva que nossos temas possuem, quem sabe possamos
explica-lo de modo a ver neles e por eles a humanidade em nossas pesquisas.

Segundo eixo: engajamento empirico na praxis da pesquisa

Novas perguntas poderfamos colocar aqui: que sentido poderia ter a preocupagao com a
historicidade da pesquisa? E mais: que sentido poderia ter a preocupa¢io com a pesquisa? Ha
pesquisas sem comprometimento em produzir conhecimento cientifico e histérico. Vemos,
entdo, que o problema se coloca de modo mais complexo e extrapola estratégias e metodologias
que podem gerar dados, informagoes, mas nao conhecimento.

Chamemos Marx (1980, p. 16), em excerto do “Posfacio da 2°. Edi¢ao”, de 1873, de O
Capital: “A pesquisa tem de captar detalhadamente a matéria, analisar as suas varias formas de
evolucio e rastrear sua conexio intima”. F impossivel, por ora, extrair todas as consequéncias
teorico-praticas dessa passagem, dada sua complexidade. Indiquemos algumas. Antes de tudo,
precisamos entender o que significa matéria e como capta-la. Do ponto de vista de nosso trabalho
de investigadores, matéria é tudo o que compode nossa empiria, imediata e mediatamente. Assim
sendo, matéria ou materialidade histoérica é tanto nossa base empirica — documentos, entrevistas,
objetos, filmes, fotografias, musicas etc. —, quanto todas as relagoes que permitiram sua existéncia
— economicas, politicas, sociais, culturais. A pesquisa, nesse caso, para resultar cientifica, historica,
precisa de uma base empirica consistente, de um corpus documental que sera selecionado e
ordenado segundo critérios do pesquisador, nao podendo resultar apenas de nosso desejo, mas
de hipdteses razoaveis de inquiri¢do. A formulacio, antes referida, de que “[...] toda nogio ou
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conceito surge de engajamento empirico [...]” diz respeito a necessidade de um “[...] dialogo entre
o conceito e a evidéncia, um didlogo conduzido por hipdteses sucessivas, de um lado, e a
pesquisa empirica, do outro” (THOMPSON, 1981, p. 49). Faz parte do coragao da pesquisa a
base empirica — o fenémeno, o fato, o dado, o real — bem como nossa capacidade de teorizar, de
entendé-la conceitualmente, precisamente para compreendermos e explicarmos sua historicidade.

Nesse processo, interrogamos — obstinadamente, segundo indicagio de Ianni (2011) — a
materialidade, a func¢ao social do pesquisador, do intelectual da educagdo e de sua pesquisa na
disseminagdo de concep¢oes de educacdo e explicagoes, historicas ou anistéricas, acerca das
questoes sociais — entre as quais a Educagdo se coloca — que nos afligem no presente e seus
projetos de futuro. A pesquisa é praxis, capta o vinculo entre pratica e teoria, pensamento e agao
e, como observa Minayo (2013), nada se torna intelectualmente um problema se ndo tiver sido,
em primeiro lugar, um problema da vida pratica, se nio tiver inquietado o pesquisador por
alguma razao em meio a tantas opgoes.

Se nossa tarefa como pesquisadores ¢ apreender, compreender e explicar a materialidade
de nosso tema de estudo, algumas categorias analiticas permitiriam fazer o que Marx sugere:
compreender nosso tema em sua evolugao histérica — génese, constitui¢ao e transformagdes — no
ambito de litigios entre interesses antagonicos que caracterizam nossa sociedade. As categorias de
totalidade, de contradicao, de mediacio, de hegemonia, de reprodugdo, de classe social, de
relagoes de producdo, de capital, de trabalho siao ferramentas do pensar fundamentais para nos
apropriarmos das ‘“conexdes intimas” que diao sentido a nossa empiria, as relacbes e as
correlagoes de forgas sociais que a determinam.

Para compreendermos e explicarmos um fenémeno na area da Educagao ou um objeto
de pesquisa, qualquer que seja ele, é preciso considerarmos suas determina¢Oes econdmicas,
socials, politicas, culturais. Dessa maneira, conseguirfamos trazer, para o campo do pensamento
objetivo, a materialidade real: “[...] mediante a pesquisa, viabilizada pelo método, o pesquisador
reproduz em pensamento, a esséncia do objeto que investiga” (NETTO, 2011, p. 6). O
conhecimento teérico ndo ¢ uma construcao a priori; ¢ uma apropriacio pelo pensamento, pela
teorizagdao, do real existente. Por essa razdo, a hipotese marxista de que é possivel superar as
determinagdes de nosso nascimento histérico poe para o pesquisador o mesmo problema: em
que medida sua pesquisa possibilita o conhecimento dessas determinagoes naquilo que ¢é relativo
a0 seu tema e necessariamente a humanidade, logo, a si préprio como ser social?

Vemos, entdo, que fazer pesquisa ndo pode ser ato mecanico de coleta e de ordenacao de
empiria em relato descritivo, tendo em mira um produto ou titulo. Saibamos ou nio, estamos
implicados como pesquisadores que nascemos na historia e pesquisamos questoes que nasceram
na histéria. Talvez possamos dizer que muitos pesquisadores percebem metodologicamente seu
trabalho de modo individual, isolado, carecendo de interlocug¢ao com a produgao acumulada
sobre o tema. Esquivar-se dessa interlocu¢ao fragiliza a pesquisa, impede apanhar o tema de
estudo na sua materialidade, na sua concretude, nas suas condigdes objetivas de existéncia,
conduzem a estratégias individualistas, competitivas e meritocraticas entre os pesquisadores que
nao contribuem para o avango do conhecimento.

Para Thompson (1981), o conhecimento ¢ cumulativo, produzido coletivamente ¢ o é
independentemente da consciéncia do pesquisador ao produzi-lo. No entanto, a clareza que
precisamos ter sobre seu carater coletivo, social, histérico é que o fara avangar. Assim como o
trabalho e a educacio, a pesquisa ¢ atividade intencional, eminentemente coletiva.
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Terceiro eixo: pesquisa em educagio no Brasil hoje

Talvez possamos pensar que muitas das dificuldades analiticas que enfrentamos, como a
auséncia de uma perspectiva historica em nossos trabalhos, estejam ligadas a perspectiva de
Educagio na qual fomos formados e de que somos portadores. E tarefa urgente da area fazer um
inventario das tendéncias explicativas presentes em nossa produgdo para desmistificar os falsos
“poderes” a Educagao atribuidos.

Nossa convivéncia harmoniosa com a ideia de que a “educacio ¢ a solugdo para todos os
problemas”, que sem ela “o aluno nao adquire as competéncias” para a vida futura, que o “pais
nao se desenvolvera”, que os “jovens nao conseguirdo emprego”, nos leva a fortalecer a ideia de
que o professor deve responder niao sé pelas mazelas escolares, mas pelos graves problemas
econdémicos e sociais que, obviamente, fogem a sua alcada. Esse cinico argumento, pelo qual
tentam atribuir a origem de problemas sociais e econémicos a uma suposta crise da aprendizagem
e niao a materialidade economica, recrudesceu, na década de 1990, com o acirramento das
contradi¢oes da relagio capital-trabalho. Manifestou-se nas formulagoes ideoldgicas sobre capital
social, empregabilidade, empoderamento’, cidadania proativa, pedagogia empreendedora,
engajamento, entre tantas outras.

Esse deslocamento perverso imputa as condi¢oes materiais de existéncia da populagdo
brasileira a uma ideia de Educa¢ao sem qualidade, dado que ¢ abstratamente tomada. Nessa
perspectiva anistérica, os problemas sociais e economicos sao naturalizados, apartados das
condi¢des de exploracio da classe trabalhadora, das negociagdes da burguesia interna, ao sabor
dos interesses de suas varias fragdes, com o grande capital internacional. Prescindiveis nas
explicacOes pragmatistas, tais problemas derivariam do fato de que os professores nio tém
qualidade; nao se empenham na realizacao dos “objetivos de aprendizagem”; a gestdao escolar ¢
ineficaz; entre outras formas de responsabilizar os trabalhadores da educagao, induzindo ao uso
de tecnologias — novo messias na reden¢ao educacional — e a compra de sistemas educacionais.

Resulta, desse movimento, que muitos de nés seguimos submetendo nossos alunos as
avaliagcbes em larga escala e nos submetendo a todo tipo de tarefa e intensificacao do trabalho,
tentando, como Marx assinalou, dar conta de nossas necessidades vitais! N6s pesquisadores nao
raro esquecemos das determinac¢ées da Educacao, abstraimos sua histéria. Estando o Brasil entre
as dez maiores economias do mundo, a qualidade educacional nio pode se configurar como
obstaculo ao desenvolvimento. Entretanto, a ma qualidade do ensino emerge como racionalidade
para uma explicacio palatavel que justifique o aumento do desemprego estrutural, da
desigualdade socioeconomica, do grau de precarizagdo em que se encontra a classe trabalhadora,
cada vez mais expropriada de direitos, o que, contraditoriamente, ¢ fonte de risco para os
interesses capitalistas.

De que se trata, entao? De recuperar o conceito de Educagdo em sentido /fs, como
formacao humana, afastando a ideia de que sua funcio ¢ adequar a forca de trabalho as demandas
imediatas do mercado de trabalho, produzir sujeitos individualizados afeitos a exploragao do
trabalho. A Educacido ndo pode ficar colada as relagSes sociais dominantes, aos interesses
hegemonicos. O conceito de Educagao pode ser entendido, segundo Mészaros (2010), em duas
dire¢oes: como vasto processo de producao de consenso burgués via midia, aparelhos privados
de hegemonia, relacbes de trabalho e todas as formas de constru¢ao de consciéncia; como
educagio escolarizada. Em ambas, as contradiges sociais, de classe, estdo presentes, coexistem e

3 Carvalho (2014, p. 181) examina o tema do “empoderamento”, indicando que, quer como conceito, termo ou
estratégia de interveng¢do, cumpre, pelo menos, quatro fungdes, tendo em vista produzir: 1) o ““desclassamento’ da
classe trabalhadora”; 2) a “mistificacdo ideolégica”; 3) o “apassivamento da classe trabalhadora e suas organizag¢oes”;
e 4) a “desresponsabiliza¢do do Estado e desoneragido do capital”.

Revista de Estudios Teoricos y Epistemolégicos en Politica Educativa, v. 4, p. 1-14, 2019
Disponible en: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/retepe>



O carater historico da pesquisa em educacio

conflitam. Desse modo, em um mesmo movimento, articulam-se a hegemonia burguesa e a
hegemonia dos subalternos.

O papel histérico da educagao — escolar ou nao — de produgao, de reproducio e de
contestacao dessas relagdes de producio ¢ fundamental. A Educagdo e a escola tém limites e
possibilidades nas varias formas de pensamento, o que nos leva a concluir que nio sio
onipotentes e que seu empoderamento ¢ falso. O sentido da escola — em qualquer nivel — é dado
nao apenas por sua vida interna, mas pelo conjunto de relagdes sociais nas quals existe e que a
produz, e sao historicas. Talvez fosse preciso perguntar no interior de que politicas educacionais
se localizam nossos temas de estudo e no ambito de que relacdes economicas. Fora da relagao
entre politica e economia niao é possivel entender qualquer processo educativo, bem como a
funcio social da escola. Tomemos o exemplo do Pronatec (BRASIL, 2011)* e da Reforma do
Ensino Médio (BRASIL, 2017)°, ambos enderecados 2 formac¢io juvenil sob o argumento de
contengao da marginalidade e de preparo rapido para o trabalho simples. As duas politicas —
somadas a tantas outras — escondem a urgéncia do apassivamento da consciéncia critica, da
contencao de processos de erupcao social que possam por em risco o sistema capitalista de
produgao.

Para Mészaros (2010, p. 45), “[...] a questao crucial, sob o dominio do capital, ¢ assegurar
que cada individuo adote como suas proprias as metas de reprodugao objetivamente possiveis do
sistema”; se ¢ assim, nossos estudos deveriam percorrer os caminhos de sua constru¢ao, seus
estratagemas de consolidacdo, seus shgans — “Sociedade do conhecimento”, “Todos pela
Educa¢ao”, “Educagao ao Longo da Vida”, “Educacao inclusiva”, “Educagdo para alivio da
pobreza”, “Aprendizagem para todos”, “Economia criativa”, “Educa¢ao para o desenvolvimento
sustentavel”, “Educagdo para a paz”, “Engajamento” — para podermos entender o modo pelo
qual o capital forja consensos em torno de seus propositos. Descarta conteudos que possam lhe
oferecer riscos em razao de promoverem a desinternalizacao de sua concepgdo de mundo, na
expressao de Mészaros (2010), ou a conscientizagao das chamadas “populagdes em situagao de
risco”.

Esses elementos causticantes da realidade educacional determinam nossos temas de
estudo e precisam ser trazidos a luz pelo nosso esforco de teorizagao. A universidade, em especial
os programas de Pos-Graduacido, podem realizar um importante papel no processo de orientar os
pesquisadores na compreensao dos temas de pesquisa “gestados” na historia, como manifestagao
da consciéncia humana na histéria. Se os tomarmos como passiveis de conhecimento pelo sujeito
histérico, poderemos considerar que conhecé-los é conhecer a propria consciéncia do homem,
possibilitando a articula¢ao de outras formas de consciéncia.

Esta é nossa tarefa: encontrar o sentido subjacente aos nossos temas de pesquisa e
construir conhecimentos que permitam o entendimento dos projetos histéricos neles presentes e
das perspectivas que — nio raro obliteradas — estdo em litigio e em disputa pelo conceito, a qual
se baseia na querela do préprio mundo. E possivel aceder a histéria, a consciéncia do homem e
colaborar para “[...] a tarefa de romper com a ligica do capital no interesse da sobrevivéncia humana |...|”
(MESZAROS, 2010, p. 45, grifo do autor). Certamente, a discussio proposta por Mészaros
(2010) acerca da Educa¢ao ¢é bastante complexa, mas possibilita precisamente que a

4O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego nos Institutos Federais (Pronatec) foi aprovado pelo Congresso
Nacional e transformado na Lei N° 12.513, de 26 de outubro de 2011. Tem o objetivo de: i) ampliar as vagas e
continuar a expansao da Rede Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica; ii) fomentar a ampliacdo de vagas das
redes estaduais de Educagio Profissional; iii) incentivar a ampliagdo de vagas e a expansido da rede fisica de
atendimento do Sistema S; e iv) fomentar a expansdo da oferta de Educag¢do Profissional e Técnica de nivel médio na
modalidade de educacio a distancia (BRASIL, 2011).

5> A Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, instituiu a Politica de Fomento a Implementa¢io de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017).
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compreendamos como problematica que ultrapassa a escola, embora a contenha. Para Antunes
(2012, p. 71, grifos do autor), a questao que se coloca é: “como se torna possivel realizar, em
termos também positivos, a tarefa histérica urgente de rumarmos para além do capital?”. A resposta
dada por Mészaros, citada pelo autor, é: “[...] o 6rgao da moral como automedia¢ao do homem
em sua luta pela auto-realizagdo ¢é a educacao” (ANTUNES, 2012, p. 71-72, grifo do autor).
Importante afirmarmos que nao ¢ derivavel dessa proposicao a ideia de que a escola ou a
Educagao se revistam de carater redentor, menos ainda “empoderado™ estamos falando das
contradi¢oes imanentes a Educagao e a escola que, compreendidas, podem contribuir para
mudangas substantivas em sua a¢ao e para uma intervengao social revolucionaria.

Mészaros (2010) chama atengdo para o fato de que a transformacio social, a superagao da
ordem do capital, demanda uma conceituagio precisa no ambito educacional, qual seja:
“educacio para além do capital” (MESZAROS, 2010). O autor afirma que “[...] desde o inicio o
papel da Educacdo é de importancia vital para romper com a internalizacio predominante nas
escolhas politicas circunscritas a ‘legitimacao constitucional democratica’ do Estado Capitalista
que defende seus proprios interesses” (MESZAROS, 2010, p. 61). Concordando com essa
abordagem, no que tange a pesquisa em educa¢iao no Brasil de hoje, é forcoso reconhecermos
que estamos diante de um desafio gigantesco. O “céu é de chumbo”, nao resta duvida, e o
momento ¢ de barbarie.

A guisa de conclusio

Quem dera que os assombramentos que hoje sofremos tivessem sido providenciados por
fantasmas. Todavia, nao é o caso; estamos vivendo objetivamente retrocessos economicos,
socials, culturais e educacionais. A perda de direitos conquistados pelos trabalhadores, o
congelamento de gastos pela Emenda Constitucional N° 95, de 16 de dezembro de 2016
(BRASIL, 2016), a reforma trabalhista, a reforma da previdéncia, a carteira verde-amarela juvenil,
a lei de liberdade economica, a coer¢do, a violéncia fisica e simbolica, a auséncia de pudor dos
meios de comunicagao, a parcialidade do judiciario, o descumprimento da Constitui¢ao Federal, o
Congresso Nacional nas maos de interesses privados espurios e uma presidéncia da Republica
impossivel de nomear tornaram-se nossos acompanhantes diarios. Essa conjuntura — de
imperialismo, de inser¢ao subordinada do Brasil nas rela¢es internacionais, de imposicio de uma
légica econdmica financeirizada, de novas formas de organizagao dos interesses burgueses, de um
movimento social que recém sai do adormecimento providenciado pelos anos Lula — evidencia
que no ambito estrutural novas formas de expropriagio do trabalhador estio sendo
concretizadas. Os trabalhadores enfrentam hoje grau impensavel de exploracao e expropriagao. A
escola, por sua vez, ¢ impactada, em todos os seus niveis e modalidades, por esse movimento
cruel.

No campo das politicas publicas enfrentamos recuos que haviam sido anunciados ao se
suprimir, no Plano Nacional de Educacgao (BRASIL, 2014), a palavra “puablico” ligada ao
financiamento da educacdo, a destinacido de recursos publicos para as institui¢oes publicas. O
fenémeno da privatizacido da escolarizagdao recrudesceu, particularmente na ultima década, em
especial na Educac¢ao Superior. Para Sara Granemann (2007):
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As necessidades de a acumulacdo capitalista encontrar novos espacos de
valorizacdo para “resolver”; ainda que momentaneamente sua crise, tém nas
contrarreformas do Estado a sua expressdo atual. Primeiro, pela privatizaciao
das empresas produtoras de mercadorias (no Brasil importante exemplo esta na
siderurgia, na produ¢do de ago) e prestadoras de servicos (dentre outros,
telefonia, dgua, gas, bancos); segundo, pela apropriacdo dos espagos até entao
ocupados pelas politicas sociais (previdéncia, saide, educacio, cultura, esportes,
habitagdo etc.) convertidos eles mesmos em servicos-mercadoria e
transmutados em negbcios operados pela “iniciativa privada”; vale dizer,
mercadejaveis como todas as demais mercadorias, sitvam elas ao “estomago ou

a fantasia”. (GRANEMANN, 2007, p. 60).

Empresarios do setor privado defendem e fazem coro pela ampliagio de recursos
destinados as areas sociais que se abrem como novos mercados potenciais para suas empresas. As
corporagdes encontraram um vantajoso negocio para recuperarem lucratividade atuando no
campo de servigos para o setor publico e investindo em novos negocios “sociais”, exemplificados
pelo crescimento exponencial da oferta de matriculas em institui¢des privadas na modalidade da
educacio a distancia ap6s meados dos anos de 2000, além de aceder a puncao do fundo publico.
Trata-se de garantir a reproducao sustentavel do capital em conjunturas de crise, buscar, assim,
“[...] todas as formas de valorizar o valor e operar na esfera publica, patrocinado pela mao visivel
do Estado” (SHIROMA, 2015, p. 10).

Esse intuito foi claramente expresso na proposicao do Programa Future-se (BRASIL, 2019)
as universidades. As manifestagdes de repudio, os debates acalorados, indicaram que a
comunidade académica resistird a entrega do patrimonio publico aos fundos de investimentos e
oligopolios multinacionais, a redu¢ao da universidade publica a /deus de criagao de novos modelos
de negdcio, nido aceitara a pesquisa administrada dirigida pelos interesses rentistas, hipotecando o
futuro dos jovens, endividando-os desde o presente.

Como vemos, a tarefa é vasta, o momento histérico cobra-nos uma producdo teorica
objetiva e consistente e uma interven¢ao pratica de natureza transformadora. Vamos ver do que
SOmMOs capazes.
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