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Resumo: Com base nos conceitos da praxiologia de Pierre Bourdieu, este estudo propde apresentar uma
discussio sobre a constituicao de um habitus na formagao continuada de professores alfabetizadores, a partir
dos dados da pesquisa Formagao Continnada no Pacto Nacional Pela Alfabetizacio na Idade Certa — PNAIC — ¢ a
prdtica dos professores alfabetizadores no municipio de Rio Azul — PR, de Pires (2016), apresentada ao Programa de
Pés-Graduacio Sticto Sensu em Educacio da Universidade Estadual do Centro Oeste - Unicentro. Tal
discussdo se deu a partir das vozes e dos fatos que influenciaram a implantacio do PNAIC (contexto de
influéncia), dos discursos contidos nos documentos legais que materializaram essa politica (contexto da
producio de texto) e dos discursos de professores alfabetizadores e orientadores de estudo do PNAIC
(contexto da pratica). Habitus é o principio gerador e unificador que retraduz as caracterfsticas intrinsecas e
relacionais de uma posi¢do em um estilo de vida univoco, isto ¢, em conjunto univoco de escolhas, de bens
e de praticas. A partir dos resultados, verificou-se que os discursos promissores da politica de formagao
continuada do PNAIC e a meng¢io ao professor alfabetizador como figura central e determinante no
processo de alfabetizacdo se constituem um babitus que atende as necessidades internas do campo politico.
Palavras-chave: Formacio continuada. Habitus. Bourdieu.

Abstract: Based on the concepts of Pierre Bourdieu’s praxiology, this study proposes to present a discussion
on the constitution of a habitus in continuous education of literacy teachers, based on the data from the
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research Continuous Training in National Pact for Literacy at Right Age - PNAIC - and the practice of
literacy teachers in the city of Rio Azul — PR (Formagao Continnada no Pacto Nacional Pela Alfabetizagio na Idade
Certa— PNAIC — ¢ a pritica dos professores alfabetizadores no municipio de Rio Azul/— PR), de Pires (2016), presented
to the Swicto Sensu Graduate Program in Education at the Universidade Estadual do Centro Oeste -
UNICENTRO. Such discussion took place from the voices and facts that influenced the implementation
of PNAIC (context of influence), from the speeches contained in legal documents that materialized this
policy (context of text production) and from the speeches of literacy teachers and study advisers of PNAIC
(context of practice). Habitus is the generating and unifying principle that translates the intrinsic and
relational characteristics of a position in a univocal lifestyle, that is, in a univocal range of choices, goods
and practices. From the results, it was verified that the promising speeches of the policy of continuous
education of PNAIC and the mention of the literacy teacher as the main and determining character in the
literacy process constitute a habitus that meets the internal needs of the political field.

Keywords: Continuous education. Habitus. Bourdieu.

Resumen: Con base en los conceptos de la praxiologia de Pierre Bourdieu, este estudio propone presentar
una discusion sobre la constitucion de un habitus en la formacioén continuada de los docentes alfabetizadores,
a partir de los datos de la investigacion Formacion continuada en el Pacto Nacional por la Alfabetizacion
en la Edad Correcta - PNAIC - y la practica de los docentes alfabetizadores en el municipio de Rio Azul —
PR (Formagio Continnada no Pacto Nacional Pela Alfabetizagio na Idade Certa — PNAIC — ¢ a pritica dos professores
alfabetizadores no municipio de Rio Azul — PR), de Pires (2016), presentada al Programa de Postgrado S#icto
Sensn en Educacion de la Universidade Estadual do Centro Oeste - UNICENTRO. Dicha discusion tuvo lugar a
partir de las voces y los hechos que influyeron en la implementacién del PNAIC (contexto de influencia),
de los discursos contenidos en los documentos legales que materializaron esta politica (contexto de
producciéon de texto) v de los discursos de los docentes alfabetizadores y orientadores de estudio de la
PNAIC (contexto de practica). Habitus es el principio generador y unificador que traduce las caracteristicas
intrinsecas y relacionales de una posicién en un estilo de vida univoco, es decir, en un conjunto univoco de
elecciones, de bienes y de practicas. A partir de los resultados, se verific que los discursos prometedores
de la politica de educaciéon continuada de PNAIC y la mencién al docente alfabetizador como una figura
central y determinante en el proceso de alfabetizacién se constituyen como un habitus que satisface las
necesidades internas del campo politico.

Palabras clave: Formacion continuada. Habitus. Bourdieu.

Introdugiao

O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) foi instituido pela Portaria
N° 867, de 4 de julho de 2012, considerado o maior programa de formac¢iao continuada de
professores desenvolvido pelo Ministério da Educagio (MEC), cujo objetivo se constituiu na
alfabetizacao em Lingua Portuguesa e Matematica, até o 3 ® ano do Ensino Fundamental, de todas
as criancas das escolas municipais e estaduais, urbanas e rurais, brasileiras' (BRASIL, 2012).

Ainda que o PNAIC, na atualidade, seja considerado um projeto descontinuo, considera-
se que essa discussao seja oportuna, no sentido de compreender o habitus BOURDIEU, 1983) na
perspectiva da formagao continuada de professores alfabetizadores, entendendo as implica¢ées das
praticas educativas a constituicao de um hbabitus de formagao bem como compreender a politica
educacional como discurso (BALL, 1993). Nesse sentido, quais discursos sao difundidos, para
quem e por quem sio proferidos, uma vez que, em razao da pluralidade de leitores, de
interpretacdes e de tradugdes por parte dos agentes envolvidos, significa que a politica acontece
em um espaco de lutas, e essas lutas representam os discursos. Pode-se afirmar que

! Para mais informacoes sobre o PNAIC, sugere-se a leitura de Pires (2016), que faz uma analise do PNAIC por meio
da abordagem do ciclo de politicas: contexto de influéncia, contexto da produgao de texto e contexto da pratica (BALL
2006; MAINARDES, 2006).
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[..] ha uma razdo para os agentes fazerem o que fazem, razio que se deve descobrir para
transformar uma série de condutas aparentemente incoerentes, arbitrarias, em uma série
coerente, em algo que se possa compreender a partir de um principio tnico ou de um
conjunto coerente de principios. [..] os agentes sociais ndo realizam atos gratuitos.
(BOURDIEU, 2011a, p. 138).

Com base nos conceitos da praxiologia de Pierre Bourdieu (1983, 1989, 1994, 2001, 2003,
2004, 2011a, 2011b), este estudo propde apresentar uma discussao sobre a constituicio de um
habitus na formagao continuada de professores alfabetizadores, a partir dos dados da dissertagao de
Mestrado Formagao Continuada no Pacto Nacional Pela Alfabetizacao na ldade Certa — PNAIC — e a pritica
dos professores alfabetizadores no municipio de Rio Azul/ — PR, de Pires (2016), apresentada no Programa
de Po6s-Graduacao St#icto Sensu em Educacio da Universidade Estadual do Centro Oeste
(Unicentro). Tal discussio se deu a partir das vozes e dos fatos que influenciaram a implantagao
dessa politica (contexto de influéncia)’, dos discursos contidos nos documentos legais que
materializaram essa politica (contexto da produgio de texto)’ e dos discursos de professores
alfabetizadores e orientadores de estudo do PNAIC (contexto da pratica)’.

E importante enfatizar que o PNAIC é objeto de estudo de diversas pesquisas®. Na revisio
de literatura sobre a tematica, Alferes e Mainardes (2019) catalogaram 144 textos, publicados no
periodo de 2013 a 2016. Desse total, os autores analisaram 64 textos provenientes de pesquisa de
campo e documental. Os principais resultados da andlise, que se enquadraram em sete categorias’,
apontaram: a) o PNAIC como uma politica que abrange e associa diversas agdes, dentre as quais a
formacao continuada de professores alfabetizadores; b) uma tendéncia nas pesquisas em descrever

2 As principais vozes e fatos influentes foram: No 4mbito global/internacional: Banco Mundial; Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (UNICEF); Conferéncia Mundial de Educagao para Todos; Declaragio Mundial de Educacio
para Todos (1998); Plano de Agdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem; Documento “Educagio
um tesouro a descobrir” (1998); e a Declaragio de Dakar (2000). No 4mbito nacional: Plano Decenal de Educacio
para Todos (1993); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio - LDB N° 9.394/1996; Plano Nacional da Educacio
(2001); algumas a¢oes politicas do Governo de Luiz Inacio Lula da Silva, como o seu programa de governo: Uma
Escola do tamanho do Brasil (2002); o documento “Toda Crianca Aprendendo” (2003); Politica Nacional de
Valorizagio e Formacio de Professores; dados das avaliacdes do Sistema de Avaliacio da Educacio Basica - SAEB
2001 e 2003; a institui¢do da Rede Nacional de Formacio Continuada de Professores da Educacdo Basica (2004); Plano
de Metas Todos pela Educagdo (2007); Plano de Desenvolvimento da Educacio — PDE (2007); Provinha Brasil (2007);
Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB (2007); Politica Nacional de Formagio de Professores da
Educacio Basica (2009, 2016). Contemplou, ainda, acées do Governo Dilma Rousseff, entre outros (PIRES, 2016, p.
40-41).

3 “Portaria N° 867, de 4 de julho de 2012, que institui o PNAIC; Formagdo de Professores no Pacto pela Alfabetizacdo
na Idade Certa (2012); Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa: o Brasil do futuro com o comego que ele merece
(2012); Portaria N° 1.458, de 14 de dezembro de 2012, que define categorias para a concessio de bolsas de estudo e
pesquisa; Portaria N° 90, de 6 de fevereiro de 2013, que define o valor maximo das bolsas para os profissionais da
educagao participantes da formagao continuada de professores alfabetizadores no ambito do PNAIC; Resolugio N°
4, de 27 de fevereiro de 2013, que estabelece orientagdes e diretrizes para o pagamento de bolsas de estudo e pesquisa
para a Formacio Continuada de Professores Alfabetizadores, no ambito do PNAIC; Lei N°® 12.801, de 24 de abril de
2013, que dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos entes federados no ambito do PN AIC; Resolucdo
N° 12, de 8 de maio de 2013, que altera dispositivos da Resolugao CD/FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacio - n° 4; e Documento Orientador das A¢es de Formaciao em 2014” (PIRES, 2016, p. 107-108).

4 Os participantes da pesquisa foram dois orientadores de estudos do PNAIC e nove professores alfabetizadores que
participaram da formacio continuada do PNAIC nos anos de 2013 e 2014, tendo como instrumento de coleta de dados
a entrevista semiestruturada (PIRES, 2016).

5 Alferes e Mainardes (2018, 2019), Aranda, Viédes e Lins (2018), Couto e Gongalves (2016), Cruz e Martiniak (2015),
Gelocha e Dalla Corte (2016), Guse e Ventura (2020), Pottmeier, Donida e Fistarol, (2020), Ribeiro e Campos (2020),
Schneider, Grosch e Dresch (2020), Xavier e Bartholo (2019).

¢ 1. PNAIC como politica educacional (26 textos); 2. PNAIC e Formacao de professores (17 textos); 3. Analise de
material do PNAIC (sete textos); 4. PNAIC e avaliacdo (cinco textos); 5. PNAIC e curriculo (cinco textos); 6. PNAIC
e planejamento (trés textos); e 7. Ensino e aprendizagem no PNAIC (um texto).
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o Programa e analisar documentos, cadernos de formagao e a opiniao de orientadores de estudo e
de professores; c) as pesquisas que incluem a observagao do contexto da pratica (salas de aula) sao
raras; d) as questdes relacionadas ao PNAIC, como uma politica educacional é problematizada em
poucos trabalhos; e ) apesar dos pontos positivos do PNAIC, uma de suas principais limitagdes é
a énfase dada a formagdo continuada de professores, dado que, para uma alteragao mais efetiva,
demanda investimentos em diversos aspectos, tanto intra quanto extraescolares (ALFERES;
MAINARDES, 2019).

A formagao continuada é o mecanismo pelo qual o docente se coloca diante do
conhecimento novo e se apropria de novas formas de perceber, pensar e agir no espago social. O
fundamento da aprendizagem do professor é o conhecimento, a reflexdo e a pesquisa, e a formagao
continuada é uma das ferramentas que possibilita o desenvolvimento no ambito profissional e
pessoal do docente, auxiliando na constru¢iao de novas praticas, habilidades e posturas frente ao
processo educativo e ao mundo social. Névoa (1991, p. 72) afirma que “[...] os momentos de
balango retrospectivo sobre os percursos pessoais e profissionais sao, também, momentos de
formacio e investigagao que estimulam o desenvolvimento pessoal e a socializa¢ao profissional dos
professores”.

Nesse processo de formacao, na perspectiva de Bourdieu (1989), o agente perpassa por
diferentes espagos de socializagao e interagao, dentre os quals a instituicao de ensino ocupa um
lugar privilegiado. Portanto, é possivel afirmar que, ao longo desse processo de socializagao e
interacdo do agente, ha a constituicio de um habitus, que é entendido como um sistema de
disposi¢coes duradouras, que podem ser continuas e reconfiguradas, dependendo das relagdes
socials vivenciadas pelos agentes nos inimeros campos de atuacdo, uma vez que é a partir da
inser¢ao do agente no campo que o habitus é incorporado, adquirindo uma melhor compreensao

do campo (BOURDIEU, 1989). Assim:

O bhabitus preenche uma fun¢io que, em uma outra filosofia, confiamos a consciéncia
transcendental: ¢ um corpo socializado, um corpo estruturado, um corpo que incorporou
as estruturas imanentes de um mundo ou de um setor particular desse mundo, de um
campo, e que estrutura tanto a percepcao desse mundo como a agdo nesse mundo.
(BOURDIEU, 2011a, p. 144).

De acordo com Ortiz (1983), o habitus manifesta-se tanto individual como socialmente, que
diz respeito a um grupo (por exemplo, a formagao continuada de professores) ou a uma classe.
Nessa perspectiva, ¢ assegurada uma relativa homogeneidade dos habitus de um grupo ou classe na
medida em que os agentes internalizam os esquemas objetivos de acordo com as posigdes sociais
que ocupam. O autor evidencia que “[...] a analise de Bourdieu, tende, assim, enfatizar a importancia
de se estudar o modo de estruturagao do habitus através das institui¢cGes de socializagdao dos agentes”
(ORTIZ, 1983, p. 18).

Diante disso, cabe indagar: Quais habitus se mostraram incorporados na formagao
continuada de professores alfabetizadores do PNAIC? Essa questio impulsionou a realiza¢ao deste
estudo na medida em que se foi entrando em contato com os conceitos, as relagdes e os
fundamentos que sdo apresentados por Bourdieu. Cabe frisar que este trabalho ¢ um ensaio inicial
e nao tem a pretensao de esgotar as discussOes sobre a tematica, mas propiciar uma reflexdo acerca
da relevancia do reconhecimento do habitus no processo de formagao continuada de professores
alfabetizadores, como também entender a politica como discurso, uma vez que, a0 mesmo tempo
que sao articulados um dado discurso, fica determinado também os sentidos e os significados de
uma representa¢ao politica. Dessa forma, entende-se que a tentativa de compreender uma politica
de formagao continuada sem apreendé-la dentro de um espago social estruturado carregado de
discursos, com agentes que se relacionam e nela interferem, seria uma maneira rasa e ingénua de
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olhar essa politica educacional.

Dito isso, este estudo esta organizado em mais duas segoes: a proxima se¢ao esta dedicada
na discussao do conceito de habitus na perspectiva de Pierre Bourdieu; e a outra delineia dois
elementos que se constituem como Aabitus na formacao continuada do PNAIC: a) o discurso
promissor da politica de formacao continuada do PNAIC; b) o professor alfabetizador como figura
central e determinante no processo de alfabetizagao.

O conceito de habitus na perspectiva de Bourdieu: notas conceituais

Pierre Bourdieu é considerado um dos intelectuais mais influentes e importantes dos
ultimos tempos. Sua teoria ¢ fundamentada na tentativa de superar a dualidade no ambito teérico
e empirico, da objecio’ que tem caracterizado a teoria socioldgica ao longo das décadas, e, mediante
esse empenho, formular uma teoria reflexiva sobre o mundo social.

O autor propde uma teoria que empreende a unido entre os principios do “objetivo” e do
“subjetivo”, denominando de “estruturalismo construtivista™, que tem o principal compromisso
de compreender a reproducao das estruturas sociais, sempre entendida como uma reproducio
desigual. E por isso que a teoria de Bourdieu (2004) defende que, no mundo social, existem
estruturas objetivas independentemente da consciéncia e do desejo dos agentes, as quais possuem
a capacidade de orientar ou coagir as representacoes € as praticas desses agentes.

Na tentativa de explicar sua teoria, Bourdieu apresenta os conceitos de campo, babitus e
capital, os quais sao independentes, mas se unem dialeticamente. Tais conceitos partem da tentativa
de superacao da dicotomia entre subjetivismo e objetivismo, que formam uma rede de interagdes
que norteiam a sociologia relacional’. O mundo social ¢ constituido por campos, Microcosmos ou
espagos de relagoes objetivas. Cada campo possui sua logica propria, mas ndo sao estruturas fixas;
sao produtos de histéria das suas posi¢oes constitutivas e das disposi¢cOes que privilegiam
(BOURDIEU, 2001). A vida em um campo ¢ determinada pela acao dos agentes e dos grupos,
dado que a existéncia do campo e os seus limites sao estabelecidos pelos interesses proprios do
campo, investimentos de ordem economica e psicologica dos agentes dotados de habitus e das
instituicoes nele inseridas.

Neste estudo, busca-se, portanto, operar com o conceito de campo e habitus, considerando
que tais conceitos colaboram para elucidar e compreender a constituicao de um babitus que, na
maioria das vezes, se encontra subjacente as praticas de formacgao continuada oferecida pelo
Governo Federal. Fazer uma reflexdo do conceito de campo para atingir o objetivo deste trabalho
¢ de extrema relevancia no sentido de que esse conceito complementa o de habitus, pois o campo é
0 espago em que acontecem as relagdes entre os agentes, grupos e estruturas sociais. Para Bourdieu

7 Nesse contexto, situa-se o objetivismo que privilegia o papel das estruturas sobre o comportamento dos agentes e o
subjetivismo que possui um olhar mais centrado nos movimentos que esses agentes e grupos geram no contexto social
(subjetivismo) (BOURDIEU, 2004).

8 O estruturalismo construtivista ou genético ¢ uma perspectiva que possui uma relagio dinamica, ¢ um conjunto de
relacbes historicas, produto e produtora de a¢Ges, que, 20 mesmo tempo que é condicionada, também ¢é condicionante
(BOURDIEU, 2004).

9 Para Bourdieu (2011a), o mundo social esta inscrito em uma perspectiva relacional, hd uma origem social da visio de
mundo dos agentes, das formas de perceber, pensar e agir. E nessa perspectiva relacional que acontece as interagoes e
as relagdes entre os agentes e as classes sociais. E necessario pensar o mundo social de forma relacional (BOURDIEU,

2011a).
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(1989), nao ha como estudar um habitus sem um campo, nem um campo sem a existéncia de um
habitus, visto que, na concep¢ao relacional, o habitus estrutura e reestrutura o campo e vice-versa.

O conceito de campo ¢é definido como o espago social da disputa entre os agentes e os
grupos em torno de interesses especificos, ou seja, ¢ o espago social de relagdes objetivas
(BOURDIEU, 1989). E um espaco estruturado de posicdes de dominantes e dominados que lutam
pela conservagdo ou transformacdo do campo. Dotados de mecanismos proprios, os campos
possuem caracteristicas proprias, existindo de varias naturezas, como o campo da educagio, da
moda, da religido, das artes, entre outros.

O campo ¢ uma esfera da vida social, historicamente constituida, que envolve relagbes
sociais e de produgdes proprias, que pode ser pensado como o resultado de uma necessidade de
situar os agentes dotados de habitus no espago social. A estrutura do campo é semelhante a um
jogo, no qual os agentes, cientes das regras estabelecidas, participam e competem posigoes e lucros
especificos (BOURDIEU, 1989). Esse comportamento ¢ explicado por Bourdieu:

Efetivamente, podemos comparar o campo a um jogo (embora, ao contririo de um jogo,
ele ndo seja o produto de uma criagdo deliberada e obede¢a a regras, ou melhor, a
regularidades que nio sdo explicitadas e codificadas). Temos assim méveis de disputa que
sdo, no essencial, produtos da competicio entre jogadores; um investimento no
jogo, illusio (de ludus, jogo): os jogadores se deixam levar pelo jogo, eles se opGem apenas,
as vezes ferozmente, porque tém em comum dedicar a0 jogo, e a0 que estd em jogo, uma
crenga (doxa), um reconhecimento que escapa ao questionamento |...] e essa colusdo esta
no principio de sua competicio e de seus conflitos. Eles dispéem de trunfos, isto €, de
cartas-mestra cuja forga varia segundo o jogo: assim como a for¢a relativa das cartas muda
conforme os jogos, assim, a hierarquia das diferentes espécies de capital (econémico,
cultural, social, simbodlico) varia nos diferentes campos. (BOURDIEU apud
BONNEWITZ, 2003, p. 61).

Pode-se dizer que ha uma concentragao de interesses em cada grupo social, que busca
assegurar sua existéncia e seu funcionamento. Como todo jogo, o campo possui disputas, mas
também parcerias, uma vez que os agentes do campo tém interesse que o campo exista. Nas
palavras de Bourdieu (2003, p. 121), “[...] todas as pessoas que estao acometidas num campo tém
em comum um certo numero de interesses fundamentais, a saber tudo o que esta ligado a prépria
existéncia do campo: daf uma cumplicidade objectiva que esta subjacente a todos os antagonismos”.

A formagao continuada de professores alfabetizadores do PNAIC esta inserida no campo
educacional e possui vinculos com o campo académico'' e com o campo politico'. Existe uma
relagdo entre tais campos, dado que, no campo educacional, se situam os agentes docentes e
otientadores de estudo; no campo académico, os agentes docentes formadores dos orientadores de
estudo; e, no campo politico, os agentes que deliberam as politicas educacionais, nesse caso, a
politica do PNAIC.

10O campo educacional ¢ “[...] um espaco estruturado de relages objetivas mediante as quais os agentes disputam os
capitais especificos em jogo. [..] possui suas proprias normas, valores, interesses, instituicdes, hierarquias de
legitimidade e critérios de divisdo social” (PEREIRA, 2003, p. 68).

11 Campo académico ¢ o lécus de relagoes, tendo como protagonistas agentes que tém por delegacio produzir
conhecimento cientifico (HEY, 2008). Para a autora, o campo académico “[...] refere-se ao uso de um aparato
institucional, até o presente assegurado pelo Estado brasileiro, que garante a producdo e circulagio dos produtos
académicos” (HEY, 2008, p. 15).

1240 campo politico ¢ definido como um espago relativamente auténomo, dependente de um universo de regras,
crengas e papeis proprios. Eo lugar em que se geram — na concorréncia entre os agentes que nele se acham envolvidos
— produtos politicos, problemas, programas, analises, comentarios, [...], entre os quais os cidaddos comuns, reduzidos
20 estatuto de “consumidores”, devem escolher”. (CANEDO, 2017, p. 91).
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E importante evidenciar que os campos sio definidos pelas relagdes de foras como
resultado das lutas internas e pelas estratégias em uso, sejam elas subversivas ou defensivas. Os
campos sofrem, porém, pressoes externas, os quais, nesse contexto, se interpenetram e se inter-
relacionam, como, por exemplo, o campo escolar ¢ o campo social sao diferentes, mas nao
independentes (THIRY-CHERQUES, 20006). Desse modo, tomando o campo educacional e o
campo académico como referentes, nota-se que as tomadas de decisoes (mesmo as mais sutis) do
campo politico (politicas educacionais) influenciam, sobretudo, as institui¢des que o compdem. Os
campos sao articulados entre si, nao pela interpenetracio dos efeitos dos conflitos, mas pela
contaminagao das ideias, que criam homologias (BONNEWITZ, 2002).

Os campos em geral, dada a sua relativa autonomia e levando em conta seu grau de refracio,
também se influenciam mutuamente. A 16gica dessa relagao nao obedece a uma determinacao linear
e direta, dado que as estruturas dos campos e suas regras ¢ lutas internas nao podem ser reduzidas
entre si. E por meio do conceito de autonomia relativa dos campos que se pode inferir que os
campos estabelecem entre eles relagoes estruturais, evidenciando que a determinag¢ao de um campo
sobre outro dependera do grau de autonomia e do estado atual das disputas internas.

No espago social que acontece a formacdo continuada de professores alfabetizadores,
existem conflitos, disputas e aliangas entre os diferentes agentes que nele atuam e que buscam
controlar a posse de determinadas formas de capital, a0 mesmo tempo que se constituem
hierarquias em seu interior, que, em certas situagoes, alguns grupos de significados se tornam uma
legitima representagdo de percepgoes, podendo, assim, tornar-se um habitus. Nas palavras de
Bourdieu, o habitus se constitui como

[-..] sistemas de disposi¢Ges duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionarem
como estruturas estruturantes, isto é, como principio que gera e estrutura as praticas e
das representagdes que podem ser objetivamente “regulamentadas” e “reguladas” sem
que por isso sejam o produto de obediéncia de regras, objetivamente adaptadas a um fim,
sem que se tenha necessidade da projecdo consciente deste fim ou do dominio das
operacoes para atingi-lo, mas sendo, a0 mesmo tempo, coletivamente orquestradas, sem
serem o produto da acdo organizadora de um maestro. (BOURDIEU, 1983, p. 15).

A palavra “disposicio” é um termo chave para o autor, que sugere dois elementos
fundamentais que trazem a ideia de babitus, sendo: estrutura e propensao.

A palavra disposicio parece particularmente apropriada para exprimir o que recobre o
conceito de habitus (definido como sistema de disposi¢oes): com efeito, ele exprime, em
primeiro lugar, o resultado de uma agdo organizadora, apresentando entdo sentido
proximo ao de palavras tais como estrutura; designa, por outro lado, uma maneira de ser,
um estado habitual (em particular do corpo) e, em particular, uma predisposicdao, uma
tendéncia, uma propensio ou uma inclinacio. (BOURDIEU, 1994, p. 61).

Assim sendo, o habitus convida a pensar sobre as acOes do agente, como sendo algo
engenhado e regulado por disposi¢oes internalizadas por meio da socializagao. Essa internalizacao,
também chamada de incorporagio, sao as condigdes sociais da existéncia sob a forma de
disposi¢oes. Tais disposi¢oes estabelecem de forma material, social e cultural o que é viavel ou
inviavel, verdadeiro ou falso para um determinado grupo social.

E importante frisar que, da mesma forma que o babitus se da individualmente, ele acontece
também no social, reportando-se a um grupo (como, por exemplo, na formacio continuada de
professores alfabetizadores), se dando na medida em que os agentes incorporam os esquemas
objetivos conforme as posi¢oes que ocupam no campo em que estao inseridos (ORTIZ, 1983).

Nesse sentido, pode-se inferir a existéncia de hlabitus na formagido continuada de
professores, isto é, a presenca de disposi¢oes nas praticas educativas e politicas, resultado da relagao
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entre um espaco socialmente estruturado e as condi¢cdes materiais de existéncia de um determinado
grupo. Nesse contexto, aspectos do ambito econdémico, politico e social intervém de forma
expressiva na estruturacao do habitus dos agentes e do grupo.

Na formacao continuada de professores alfabetizadores, ao serem produtos e produtores
de suas proprias condi¢oes de existéncia, os professores, orientadores de estudo e demais
profissionais envolvidos no processo, reproduzem as estruturas objetivas as quais estdo
submetidos. Mesmo que de maneira ténue, o fundamento do habitus esta nas agdes estruturadas
dos agentes, que se ajustam as condi¢oes objetivas. Dito isso, na se¢ao seguinte, delineiam-se dois
aspectos que se constituem como hbabitus da formagiao continuada do PNAIC: a) o discurso
promissor da politica do PNAIC; b) o professor alfabetizador como figura central e determinante
no processo de alfabetizacao.

A formagido continuada do PNAIC e as disposi¢gdes incorporadas pelos agentes e pelas
institui¢Ges

A formagao continuada de professores alfabetizadores do PNAIC ¢ entendida, neste
estudo, como uma pratica social que é concebida mediante um sistema de relagdes que siao
estabelecidas entre os agentes que integram o campo educacional (professores, orientadores de
estudo), campo académico (professores formadores) e o campo politico (esfera governamental). E
por meio dessas relacGes que o habitus vai sendo constituido; em outras palavras, disposicoes
(valores, costumes, formas de perceber, sentir e agir) sdo alcangadas por meio da aprendizagem
“explicita” ou “implicita”, que sdo interiorizadas e incorporadas por esses agentes, orientando e
regulando, assim, as suas praticas.

Nos ultimos anos, a estruturacao do sistema de avaliacao vem cumprindo papel estratégico
no ambito do Governo Federal, apresentando-se como instrumento fundamental para o
planejamento, o monitoramento e o acompanhamento das politicas educacionais. Na maioria das
vezes, tendo como base os resultados das avaliacbes dos udltimos anos, as acdes voltadas a
alfabetizacdo tornam-se experiéncias com poucas oportunidades de erradicar o analfabetismo,
configurando-se como uma ag¢ao emergencial carregada de discursos promissores.

Diante disso, implica considerar que os discursos relacionados a formagao continuada de
professores alfabetizadores do PNAIC nao foram instituidos livremente pelos agentes, mas foram
direcionados por distintas razdes e precisoes politicas, socials e econdémicas, o que significa que os
discursos podem ser julgados como uma consequéncia de uma teia complexa de relagdes sociais.
Nessa perspectiva, um habitus vai sendo incorporado no processo de inclusao, de permanéncia e de
reconhecimento do campo, apenas o agente que tiver incorporado o habitus particular do campo
tem condi¢oes de entrar no jogo e crer na importancia desse jogo.

Os discursos, conforme afirmam Maguire e Ball (2011), sao praticas que formam os objetos,
sao sobre o que pode ser declarado e pensado, como também sobre quem pode falar, em que
ocasiao e com que autoridade. Nenhum discurso pode ser entendido fora das relagdes sociais,
materiais e politicas que o estabelece. Investigar os discursos pressupoe, portanto, investigar os
habitus incorporados pelos agentes e pelas institui¢oes e manifestados nas praticas sociais.

a) O babitus do discurso promissor da politica de formagao continuada do PNAIC: o lugar de fala
como determinante da agenda:

A formacao continuada do PNAIC, como uma politica educacional, constitui-se em ag¢oes
e ideias governamentais, o que significa entender o Estado em funcionamento. Essa acio resulta
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de um jogo de forcas que envolvem a luta de grandes interesses sociais, econémicos e politicos
provenientes do governo e da sociedade civil, resultado da luta em um determinado periodo
historico.

Pensar uma politica educacional nessa perspectiva é reconhecer os anseios dos diversos
grupos que constituem a sociedade civil e o governo, bem como ter em mente que toda politica
tem um fim a ser atingido. Dessa forma, faz-se necessario compreender os sentidos das agoes e os
sentidos dos discursos nos processos de elaboracao, de implementacdo e de pratica das politicas
educacionais, levando em consideragao tanto as inteng¢oes dos realizadores da politica, quanto os
processos de construcao de sentidos no decorrer do desenvolvimento da politica.

Sobre a politica como discurso, Ball (1993) esclarece que os discursos agregam significados
e utilizam argumentos e vozes, nos quais determinadas perspectivas de pensamentos siao
produzidas. “A politica como discurso estabelece limites sobre o que ¢ permitido pensar e tem o
efeito de distribuir ‘vozes’, uma vez que somente algumas vozes serdo ouvidas como legitimas e
investidas de autoridade” (MAINARDES, 2006, p. 54).

E a partir dessa compreensio que se incide sobre a importincia em compreender a
constituicdo de um habitus incorporado nos discursos proferidos em uma determinada politica,
aqui, em especial, da formac¢ao continuada do PNAIC, e sobre a interpretacio ativa dos agentes
soclals que atuam no contexto da pratica. Isso implica “[...] identificar processos de resisténcia,
acomodagoes, subterfigios e conformismo dentro e entre as arenas da pratica e o delineamento de
conflitos e disparidades entre os discursos nessas arenas” (MAINARDES, 2000, p. 50), dado que
“[...] a tarefa do pesquisador de politicas é encontrar como o ser humano ¢ visto em nosso presente
e as praticas sociais que constituem este ser humano” (BALL, 2015, p. 308).

De acordo com Pires (2016), as agdes desenvolvidas pelo Governo Federal no contexto do
PNAIC respaldam-se em parametros, planos educacionais e resultados das avaliagoes de larga
escala, tendo como principal meta a alfabetizacio de massas e a universalizagdio do Ensino
Fundamental. Essa politica sustenta, em seu discurso, a diminuicio da pobreza e o
desenvolvimento econdémico do pafs, em detrimento a necessidade de alfabetizar para a inser¢ao
social e para a apropria¢ao dos conhecimentos ja produzidos socialmente pela humanidade.

Esse discurso apresenta-se como beneficio oferecido para legitimar os interesses e as
necessidades dos cidadaos, o qual faz parte de um jogo especifico do campo politico, que possui
relagoes de jogos e de poder. Bourdieu (2011b) afirma que quem joga o jogo da politica possui a
intencao de conservagdo e de perpetuacio no campo politico, por essa raziao apresentam
propensOes que parecem representar os interesses dos agentes usuarios da politica. No caso dos
discursos de uma alfabetizagao em favor da melhoria das condi¢des de vida como promessa de
uma ascendéncia social ha muito tempo desejada, esconde a intencdo de manutengao e de
conservagao do campo politico disfarcado de representar os desejos dos agentes usuarios da
politica.

No campo politico, ha uma propensao para que os agentes que estio em uma situagao de
dominados nessa estrutura apresentem um discurso politico que tencione a alteracio ou a
derrubada da ordem estabelecida, e, a0 mesmo tempo, uma propensao para aqueles agentes que se
encontram na situagao de dominantes elaborem discursos politicos que objetivem a conservagao
de sua legitimidade.

Nesse contexto, os dominantes quando se veem forcados a atender as necessidades
externas do campo politico, produzem discursos de forma que ele adquira uma adaptagao ao babitus
daqueles a quem o discurso esta sendo destinado. De modo natural, o atendimento as necessidades
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externas esta dependente do atendimento as necessidades internas do campo e, muitas vezes, a0s
proprios interesses dos produtores de discursos politicos. Nas palavras de Bourdieu (1989, p. 177),
os profissionais do campo politico “[...] servem aos seus clientes na medida em que se servem
também ao servi-los, quer dizer, de modo tanto mais exato quanto mais exata ¢ a coincidéncia da
sua posi¢ao no campo politico com a posigao dos seus mandantes na estrutura do campo social”.

Nesse sentido, a formagdo do discurso da politica possui estreita relagio com as concepgdes
dos seus proponentes. No caso da politica de formacdao continuada do PNAIC, podem-se
identificar disposi¢Oes incorporadas com caracteristicas neoliberais como: a competividade, a
eficiéncia, a premiacao, a produtividade, etc. (PIRES, 2016), posto que, no Brasil, assim como nos
paises da América Latina, a partir da década de 1990, houve forte influéncia do neoliberalismo® no
sistema educacional, trazendo para esse ambito os principios da economia e as regras do mercado.

No contexto da pratica, Pires (2016), em sua pesquisa, declara que os agentes pesquisados
usuarios da politica de formacao continuada do PNAIC reconhecem essa politica como importante
e necessaria, pois vem acrescentar e enriquecer o trabalho docente. Entretanto, quando indagados
sobre os discursos dos gestores federais frente ao PNAIC, as disposi¢des incorporadas pelos
usuarios denunciam a falta de conhecimento, por parte dos formuladores das politicas, da realidade
dos municipios e das escolas, dado que propagam discursos carregados de promessas que talvez
jamais sejam alcancadas, como, por exemplo, o discurso de alfabetizar todas as criangas até o
terceiro ano do Ensino Fundamental, no qual desconsideram as diferencas geograficas, cognitivas,
socials, entre outras, em que as criangas € os professores estio inseridos.

Outro exemplo das relagoes conflituosas dentro do campo educacional e politico da
formacao continuada do PNAIC da-se na luta existente sobre o discurso da “idade certa” para que
as criangas sejam alfabetizadas. O PNAIC evidencia o atendimento de um curriculo organizado em
ciclos que privilegia o tempo de aprendizagem da crianga em harmonia com as varias formas de
atuacao do docente. Contudo, o PNAIC, ao defender que toda crianga seja alfabetizada até a idade
certa (até o terceiro ano do Ensino Fundamental), carrega consigo uma opgao politica, a qual é
embasada em principios organizativos da educacao ligados a objetivos voltados a efetivacio de um
curriculo nacional que foi elaborado em uma determinada ideologia politica. Esse curriculo que, na
maioria das vezes, a heterogeneidade dos contextos e as especificidades do ensino nos municipios
busca equilibrar o que ¢ diverso, o que é desigual, tornando dificil a alfabetiza¢do de todas as
criangas no tempo estipulado pela politica. O acesso a uma politica exige condigdes sociais
minimas. Essas condi¢oes de acesso ndo sio aspectos naturais, mas aspectos que representam as
desigualdades historicas e sociais que levaram a constitui¢ao do campo por um determinado grupo
de agentes.

Diante disso, pode-se verificar que, nos discursos da politica de formagao continuada do
PNAIC, ha um habitus que atende as necessidades internas do campo politico, no qual os agentes
formuladores da politica vinculam elementos em suas ideologias, que busca abranger o habitus do
maior nimero de usuarios, para, com isso, conseguir legitimidade junto a eles.

b) A centralidade da formacao continuada do PNAIC: professor alfabetizador como figura central
e determinante no processo de alfabetizagao:

Ao falar-se de aprendizagem, fala-se, inevitavelmente, do professor NOVOA, 2009). H4
muitas declaracoes de que, quando a alfabetizacdo das criangas nio responde as expectativas

13 Neoliberalismo ¢ um conjunto de politicas adotadas pelos governos neoconservadores, sobretudo a partir da segunda
metade dos anos de 1970, e propagadas pelo mundo a partir das organizacées multilaterais criadas pelo acordo de
Bretton Woods, que estabeleceu o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI) (MORAES, 2001, p. 3).
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colocadas pelo sistema educacional, o olhar volta-se ao professor alfabetizador. Isso supde que,
para alfabetizar, o professor precisa ter uma boa pratica, e, dessa forma, precisa de formagao
continuada.

Diante disso, assume-se, neste trabalho, a importancia da formagao continuada de
professores alfabetizadores na dinamicidade dos saberes que é uma das caracteristicas da atividade
educativa escolar, o que requer do professor ser conhecedor desses movimentos. Contudo, assume-
se também que a complexidade do sistema de ensino nao deve recair sobre o professor, dado que,
na atualidade, o sistema de ensino vem estabelecendo para o professor uma fungao que acarreta
nao s6 a compreensio de conteudos didaticos, pedagdgicos e disciplinares, mas também o dominio
sobre o desenvolvimento afetivo, cognitivo e social dos alunos, além da capacidade de lidar com
as diferengas e o atendimento as necessidades sociais dos individuos envolvidos (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011).

Diante desse quadro, os organismos internacionais, para cumprir com os acordos e as metas
estabelecidas entre os pafses, intensificam as ag¢des que buscam aligeirar internamente o
cumprimento de pactos realizados nesse contexto (FREITAS, 2012), que, entre as agdes, se
encontra a formacdo continuada de professores alfabetizadores. Nesse sentido, Freitas (2012)
afirma que o desenvolvimento de politicas voltadas a formagao dos docentes da respaldo a
recomendacao dos organismos internacionais para a formacao de professores, como maneira de
atender em massa a demanda emergente por formacio. Influéncia justificada em razio da
necessidade de melhorar a qualidade da educacio e da ineficaz formagao inicial dos professores, os
quais precisam de politicas educacionais voltadas a formagao continua, para, assim, melhorarem
suas praticas docentes (FREITAS, 2012).

Moreira e Silva (2016), ao discutirem as politicas de formagao de professores e as
recomendagoes do Banco Mundial, pontuam que os documentos do Banco Mundial tém por
finalidade nortear os pafses que se utilizam dos empréstimos desse 6rgao. Os autores citam dois
documentos que, atrelados a recomendac¢ao da distribui¢ao de recursos, propdem a necessidade de
investitr na capacitagdo de professores: Prioridades y Estrategias para la Educacion (BANCO
MUNDIAL, 1995) e Mejorar la enseianza y el aprendizaje por medio de incentivos BANCO MUNDIAL,
2005). No Brasil, muitas foram as politicas destinadas a formacao de professores no periodo em
que tais documentos do Banco Mundial foram publicados. Nas leis, nos projetos e nos planos de
educacio brasileira, ¢ possivel observar as metas e as orientacOes estabelecidas pelo Banco Mundial
(MOREIRA; SILVA, 2016).

E nessa direcio que a pesquisa de Pires (2016) evidencia, por meio da andlise do contexto
de influéncia e do contexto de produgao de texto, que o PNAIC vem para cumprir os acordos
internacionais firmados pelo Brasil no contexto de grandes eventos' realizados em prol da
educacio e da alfabetizagio das criancas, o que faz menc¢ao ao professor alfabetizador como figura
central e determinante no processo de alfabetizagao.

O PNAIC buscou mobilizar professores de todo o Pais em torno de um mesmo propésito,
que ¢ a alfabetizagao de todas as criangas até o terceiro ano do Ensino Fundamental. O professor
e a formagdo continuada s3o vistos como recursos para a reversao dos indicadores de desempenho
dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tomar o professor como principal
responsavel pela alfabetizacdo no pais, como se pode verificar nos discursos do contexto de
influéncia e de produgio de texto da politica do PNAIC, constitui-se um habitus dos agentes do

14 “Conferéncia Mundial de Educagio para Todos (1990); Declaracio Mundial de Educagio para Todos (1998); Plano
de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem; Documento “Educa¢do um tesouro a descobrit”
(1998); e a Declaragao de Dakar (2000)” (PIRES, 2016, p. 40).
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campo politico, uma vez que, nas politicas de alfabetizacdo anteriores ao PNAIC, esse discurso
também predomina. Isso significa uma politica de responsabilizagdo, induzindo professores a
tomarem para si a responsabilidade pelo sucesso ou nao das politicas implementadas.

Além de o professor alfabetizador representar a figura central e determinante no processo
de alfabetizagdo, o PNAIC enfatiza que ser um “bom” professor é garantir os direitos de
aprendizagem estabelecidos pelo programa, organizar um curriculo de acordo com as bases oficiais,
fazer uso dos materiais didaticos enviados pelo MEC, entre outras. Desse modo, os agentes
precisam desenvolver disposi¢cdes para o cumprimento de regras e de normas.

E importante destacar a relevancia do trabalho do professor e da formacio continuada
frente ao processo de alfabetizacdo das criangas, tratando-se dos conhecimentos necessarios para
alfabetizar na perspectiva do professor como elemento participante da escola. Todavia, os
processos de ensino e de aprendizagem na alfabetizagdo com resultados satisfatérios nao
dependem exclusivamente do professor, uma vez que tal processo se insere em um contexto com
elementos de diferentes configura¢oes — de ordem politica, social, econdmica, entre outras —, as
quais interferem diretamente na forma de ensinar e de aprender nas escolas, inclusive nos modos
de formar os professores.

E evidente a articulacio do uso de diversos recursos associados a formacio do professor
na politica do PNAIC, como a disponibilidade de materiais didaticos e tecnoldgicos, avaliagoes,
planejamento, conhecimentos tedricos, gestao e organizacao das a¢des. Entretanto, também ¢
evidente que o programa nio investe e nio considera outros fatores' que interferem na qualidade
da alfabetizagdo, o que significa que o professor alfabetizador e a formagao continuada nao podem
absorver tamanha responsabilidade frente a um problema que perdura por décadas no Brasil, que
¢ o analfabetismo. Nao ha como avaliar a formag¢ao continuada no processo de alfabetizagdo como
sendo de maior ou menor importancia, mas associada aos demais fatores, de modo fundante, como
condi¢oes relacionadas.

A pesquisa apresentada por Pires (2016) destaca que o PNAIC, na qualidade de politica
publica educacional, lanca grandes desafios a gestores, escolas, docentes e discentes, os quais
podem ser vistos como estimulos para o avango da educacao frente a realidade brasileira. Isso
implica uma mudanga de paradigmas, na busca de caminhos para a alfabetiza¢ao e uma nova visao
frente a formacao continuada. Um dos desafios é a criacao de um habitus de uma cultura de
formacdo na escola, para que os municipios tenham condi¢des de prosseguir apos o término de
uma politica de formacao continuada oferecida por um 6rgao federal ou estadual, e instaurar, na
escola, nos gestores e nos professores, a concepgao de formagao como um direito do professor.
Do contrario, é bem provavel que, quando encerrada uma politica federal ou estadual de formacao
continuada, os municipios e as escolas se mantenham em uma posicao de conforto a espera de
alguém pensar uma nova politica e eles apenas a executem.

Uma cultura de formacao ¢ tratada por Imbernén (2009) como comunidade de pratica. O
autor define que:

Sdo grupos constituidos com a finalidade de desenvolver um conhecimento
especializado, mas ndo é uma comunidade cientifica, ja que seu fim ¢é informar e
comunicar experiéncias praticas, compartilhando aprendizagens baseadas na reflexdo
partilhada sobre experiéncias praticas (hoje se une ao conceito de gestio do
conhecimento ou pritica reflexiva como processo de pratica compartilhada). O processo

15 Valorizagao docente, melhores condi¢oes de trabalho, garantia de melhorias na infraestrutura das escolas, estimulo
para a elaboracdo de propostas e politicas educacionais com a participacio dos docentes, como também o
fortalecimento de politicas educacionais voltadas a inclusao.
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de aprendizagem se da através de uma forte participacio de um grupo de individuos
testando, de diversas maneiras, o objeto de conhecimento em questdio (embora
experiéncias educativas também incorporem agentes sociais). E o proprio grupo que
estabelece os objetivos de aprendizagem estes, por sua vez, sio selecionados no contexto
da pratica [..]. IMBERNON, 2009, p. 80-81).

Desse modo, entende-se que a comunidade de pratica seria um babitus criado pelos agentes
e pelas instituicdes que compartilham saberes, refletem e aprendem mutuamente sobre suas
praticas. Uma comunidade de pratica poderia ser um movimento de docentes ou a formagao que

esses movimentos geram, com o intento de aprender com os pares e a troca de informagdes e de
saberes (IMBERNON, 2009).

Diante do exposto, pode-se perceber que o babitus é produto da posi¢ao e da trajetéria dos
agentes e das institui¢oes. Assim, considera-se que a formagao continuada, como uma comunidade
de pratica, ainda nao possui disposi¢oes culturais formativas incorporadas, seja pelos agentes ou
pelas institui¢oes, ja que, mesmo diante das iniciativas disponibilizadas pelos 6rgaos federativos, o
processo de formagao continuada tem muito ainda a progredir. Esse progresso podera efetivar-se
se encontrar-se atrelado as politicas de valorizagaio docente, melhores condi¢des de trabalho,
melhorias na infraestrutura das escolas, entre outras.

A vista disso, é importante frisar que os processos de formacio continuada possuem uma
autonomia relativa que pode ser entendida como o poder de reinterpretacio das determinagdes
externas e tirar partido das ocasides historicas para realizar sua légica interna, poder este que é
capaz de evitar a autorreproducio estéril (BOURDIEU, 1989). Essa autonomia pode oportunizar
a elaboracao do pensamento relacional nos processos de formagao continuada, uma vez que 0s
agentes envolvidos na formagao niao sio inteiramente dominados pelas estruturas do campo, os
quais podem utilizar de varias disposigdes para alterar ou reagir as forgas do campo. O modo como
lutam ou fortalecem as forgas do campo provém do habitus construido.

Por fim, o habitus da formagao continuada do PNAIC pode ser entendido como um
conjunto de determinagdes socio-historicas atuando sobre o grupo de profissionais (professores,
orientadores de estudo, técnicos, etc.) do ponto de vista dos processos de interacio e de
socializagao vivenciados no interior do campo da educagao, académico e politico. Todas as escolhas
realizadas nesse espag¢o sao compreendidas como produtos da relacdo entre um habitus e os
estimulos de uma estrutura.

Conclusio

Fundamentado nas concepgdes sociolégicas de Pierre Bourdieu, em especial no conceito
de habitus, este estudo apresentou algumas reflexdes sobre a constituicdo do habitus na formagao
continuada de professores alfabetizadores do PNAIC, evidenciando dois elementos: 1) o discurso
promissor da politica de formacao continuada do PNAIC; e 2) o professor alfabetizador como
figura central e determinante no processo de alfabetizacao. Os elementos discutidos, neste texto,
como habitus dessa modalidade formativa, foram priorizados em virtude de considerar-se que foram
as relagdes mais intensas observadas na pesquisa de Pires (2016), mediante os trés contextos em
que a politica foi analisada, nao descartando a existéncia de outros habitus.

Considerando a fecundidade explicativa do conceito de habitus como referéncia tedrico-
conceitual para discutir e compreender os discursos a partir das vozes e dos fatos que influenciaram
a implantagao do PNAIC (contexto de influéncia), dos discursos contidos nos documentos legais
que materializaram a politica (contexto da producio de texto) e dos discursos de professores
alfabetizadores e orientadores de estudo do PNAIC (contexto da pratica), pode-se, ao término
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desta reflexdo, concluir que a politica educacional de formagao continuada do PNAIC é permeada
e atravessada por habitus que atende as necessidades internas do campo politico, no qual os agentes
formuladores da politica vinculam elementos em suas ideologias que buscam abranger o habitus do
maior nimero de usuarios, para, com isso, conseguir legitimidade junto a eles.

Para Bourdieu (2011b), o teor de um discurso politico depende das lutas simbdlicas pelo
poder simbolico que acontece no interior do campo politico. Nessas lutas, os discursos politicos
sao realizados de acordo com as necessidades internas e externas do campo. Dessa forma, a
legitimidade de um discurso politico ou o carater de verdade nio dependem somente de seu
conteudo, mas necessariamente de seu poder simbdlico, por consequéncia de sua capacidade de
conquistar seguidores e ganhar legitimidade.

No contexto do PNAIC, os discursos e as problematicas politicas sdo resultado das lutas
politicas que sdo concebidas no interior do campo por meio da concorréncia entre os agentes ali
inseridos. O que ¢ produzido dentro do campo ¢ sinalizado por uma distribuicao desigual das
ferramentas de produ¢ao, uma vez que, para além da disputa entre os agentes, ha tensao externa
entre dominantes, dominados e suas instituicoes.

O conceito de habitns como disposi¢oes duraveis funcionando como principios
inconscientes de agdo, percepcao e reflexdo e geradora de praticas que podem ser objetivamente
reguladas e reguladoras, leva a admitir que os discursos frente aos saberes e as experiéncias
internalizadas e incorporadas como legitimas construidas ao longo da trajetoria da politica de
formagdo continuada do PNAIC constituem-se em habitus, ou seja, em uma forma de pensar, de
interpretar e de agir dos agentes formuladores e dos usuarios dessa politica. O fundamento do
habitus esta nas praticas estruturadas dos agentes, que se organizam junto as condi¢es objetivas.

Por fim, cabe destacar que o cariter negativo envolto dos discursos sobre a formagao
continuada do PNAIC no que se refere aos discursos promissores dos entes federados e a mengao
ao professor alfabetizador como figura central e determinante no processo de alfabetizagao esta
relacionada a um habitus. A discussio aqui estabelecida esta no sentido de destacar que esse babitus
¢ uma construcao de cada agente como resultado das rela¢oes estabelecidas no espago social, sendo
produto das relacdes objetivas e as disposi¢Oes incorporadas permitem constantemente a
estruturacao de um novo habitus.
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