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Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar possiveis convergéncias entre as perspectivas
gramsciana e bourdieusiana acerca do campo educacional, a partir de alguns conceitos especificos. Dentre
os conceitos abordados, estdo: hegemonia, violéncia simbolica, cultura e capital cultural. Para tanto, realiza-
se uma reflexdo tedrica a partir de pesquisa bibliografica, visando resgatar os escritos dos tedricos e
interpreta-los, de forma a evidenciar aspectos para pensar o contexto educacional. Por fim, verifica-se a
possibilidade de andlises entre tais perspectivas por meio da identificagdo de relagoes e articulages para a
educacio, a partir da inter-relagdo entre conceitos de Gramsci e Bourdieu, ainda que os dois autores tenham
orientagoes tedricas distintas e pontos de divergéncia.
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Resumen: Este trabajo tiene como objetivo presentar posibles convergencias entre las perspectivas
gramsciana y bourdieusiana sobre el campo educativo, a partir de algunos conceptos especificos. Entre los
conceptos abordados estan: hegemonia, violencia simbélica, cultura y capital cultural. Para ello, se realiza
una reflexion tedrica a partir de una investigacién bibliografica, con el fin de rescatar los escritos de los
tedricos e interpretarlos, de forma que se hagan evidentes aspectos para pensar el contexto educativo. Por
fin, se verifica la posibilidad de analisis entre dichas perspectivas por medio de la identificacién de relaciones
y articulaciones para la educacion, a partir de la interrelacioén entre conceptos de Gramsci y Bourdieu, aunque
ambos autores tengan orientaciones tedricas distintas y puntos de divergencia.
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Abstract: This paper aims to present possible convergences between Gramscian and Bourdieusian
perspectives on the educational field, based on specific concepts. The concepts discussed include hegemony,
symbolic violence, culture, and cultural capital. A theoretical reflection is conducted through bibliographic
research, seeking to revisit the theorists’ writings and interpret them in a way that highlights aspects for
considering the educational context. Finally, the possibility of analyses between these perspectives is
examined by identifying relationships and articulations for education, based on the interrelation of Gramsci
and Bourdieu’s concepts, even though the two authors have distinct theoretical orientations and points of
divergence.
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AproximacSes sobre Educagio em Gramsci e Bourdieu

Introdugao

Este texto tem como objetivo apresentar possiveis convergéncias entre as perspectivas
gramsciana e bourdieusiana acerca do campo educacional, a partir de alguns conceitos especificos.
Dentre os conceitos abordados ao longo da reflexio, estio: hegemonia, violéncia simbélica, cultura
e capital cultural. A fim de atingir o objetivo proposto, realiza-se uma reflexdo tedrica a partir da
pesquisa bibliografica, visando resgatar e interpretar os escritos de Gramsci e Bourdieu, que possam
auxiliar nas reflexdes sobre o campo educacional.

A justificativa para tal discussao esta pautada na constatacio de uma lacuna em torno dos
estudos comparados entre Gramsci e Bourdieu (Assuncao, 2016). Algumas producdes ja ousaram
tecer pontos de similaridade e diferengas entre esses autores acerca de alguns conceitos (Assungao,
2016; Masson, 2021; Mesquita ¢7 al., 2022; Vaz, 2020; Vieira, 2008). No entanto, ainda sao poucos
os trabalhos que versam sobre a educacio e utilizam em suas analises apenas os dois tebricos.

Ademais, a importancia deste trabalho se evidencia a partir do que Assuncao (2016) destaca,
ao indicar que ha uma série de ganhos, em distintos niveis, ao se realizar uma leitura aproximativa
entre Gramsci e Bourdieu. Tais ganhos podem estar relacionados as contribui¢oes que essa leitura
pode trazer ao campo teodrico-epistemoldgico, pois ha um vacuo em torno dos estudos comparados
entre esses autores, bem como favorecem discussées acerca da domina¢io social, nocio de Estado,
intelectual, necessidade/liberdade e outras (Assuncio, 2016).

A organiza¢ao do texto se da em trés momentos. Inicialmente, evidencia-se a trajetoria de
Gramsci e de Bourdieu e sistematizam-se possibilidades de convergéncia das perspectivas acerca
da educagao. Em seguida, apresentam-se os conceitos elencados para esta reflexao, a partir de cada
teorico. Por fim, discutem-se, de maneira mais aprofundada, as convergéncias a que este estudo se
propoe.

Pressupostos iniciais: trajetorias e possiveis encontros

Antonio Gramsci (1891-1927), filésofo italiano do inicio do século XX, trouxe diversas
contribui¢des para as Ciéncias Humanas a partir de seus escritos. Influenciado pelo pensamento
marxista, forneceu continuidade e contribui¢bes a essa corrente filoséfica. Gramsci nasceu na
Sardenha, considerada a parte menos desenvolvida da Italia, ilha considerada “[...] atrasada, pobre,
techada, arcaica, sofrida, preconceituosa e explorada” (Nosella, 1992, p. 8). Foi o quarto de sete
filhos. A mae tinha parentesco com familias ricas da cidade; ja o pai era filho de coronel da policia
militar e trabalhava em um cartério.

Tanto em Burawoy (2010) como em outros escritos, a familia de Gramsci é destacada como
de origem pobre, porém ha ressalvas em relacdo a essa afirmac¢ao. Claramente, a Sardenha era um
territorio que apresentava tal caracterfstica, mas os Gramsci eram uma familia burguesa e com
condi¢des de vida confortaveis (Lepre, 2001). No entanto, Nosella (1992) menciona que as
condi¢des econdmicas da familia passaram a ficar mais dificeis quando Gramsci tinha sete anos, e
o pai, funcionario publico e provedor, foi suspenso de seu emprego por irregularidade
administrativa.

Gramsci teve sua vida marcada por uma sadde bastante fragil. Aponta-se que foi acometido
pela doenga de Poz#, uma espécie de tuberculose 6ssea. Mesmo com inimeras privagdes, o tedrico
sempre demonstrou dedicagdo e destreza nos estudos, o que o levou a cursar a faculdade de Letras
em Turim. Com forte ativismo politico, o tedrico participou da fundagio do Partido Comunista
Italiano e foi eleito deputado, porém foi preso devido as persegui¢oes. No entanto, mesmo com a
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prisdo, suas produgdes continuaram, e seus escritos sao lidos em diversas areas das Ciéncias
Humanas, percorrendo a Sociologia, a Filosofia, a Educacio, o Direito, dentre outras.

Pierre Bourdieu (1930-2002), nascido em Denguin, foi um influente socidlogo francés do
século XX que trouxe contribui¢des significativas para as Ciéncias Humanas. De origem modesta
e provinciana, a aldeia de seu nascimento se caracterizava por uma vida camponesa rural tradicional.
De acordo com Grenfell (2018), a familia de Bourdieu evidenciava meios econémicos modestos.
A maie estudou até os 16 anos, e o pai nunca completou sua educacio; no entanto, mais tarde,
conquistou um emprego no correio frances.

Acerca de sua trajetoria académica, Bourdieu demonstrou desde muito cedo seu precoce
brilhantismo académico. Sua primeira graduacio foi em Filosofia na Feole Normale Supérienre.
Posteriormente, lecionou na Faculdade de Letras e integrou o Centro de Sociologia Europeia. Seu
pensamento teve intensa circulagio nao apenas na Franga, mas para além dela. Percebe-se sua
notoriedade por meio de suas principais obras e publicacdes, que estao relacionadas as diversas
areas do conhecimento, como Sociologia, Antropologia, Educagao, Cultura, Arte e Politica.

Mas, afinal, o que essas trajetorias tém em comum? Optou-se por apresentar de forma
breve a biografia de Gramsci e Bourdieu justamente para responder a tal questionamento. Para
além de perspectivas teoricas, também ¢é possivel encontrar alguns pontos de interse¢io na
trajetoria dos filbsofos. Ambos cresceram em sociedades agrarias e se destacaram nos estudos. Eles
também vivenciaram circunstancias economicas restritas: Bourdieu devido a origem de sua familia;
ja Gramsci a partir da suspensao do emprego de seu pai. Evidentemente, a trajetoria de Gramsci
foi marcada por condigdes fisicas e financeiras mais adversas do que as de Bourdieu.

Burawoy (2010) destaca que tanto Gramsci como Bourdieu foram muito apegados as maes,
sendo estas de um sfatus social mais privilegiado que seus maridos, e os pais eram funcionarios
publicos locais. Ao ingressarem como estudantes no meio académico, sentiam-se deslocados
devido as origens e as condi¢oes econdmicas que possuiam. Entretanto, mesmo transformados em
figuras publicas e grandes intelectuais, nio perderam contato e preocupag¢ao com suas origens
(Burawoy, 2010).

Antes de apresentar a sistematiza¢ao dos encontros possiveis entre as perspectivas dos
teéricos para o campo educacional, cabe um esclarecimento ao leitor. Gramsci e Bourdieu
possufam posicionamentos teoérico-epistemologicos distintos; assim, o proposito deste texto é
apresentar algumas presumiveis convergéncias, mas sem o intuito de agrupa-los de forma
indiscriminada ou generalizada. Isso posto, percebe-se que os tedricos trataram da educagao em
diversos momentos ao longo de seus escritos, denotando uma perspectiva critica em suas analises.
Apresentam-se, portanto, possiveis convergéncias entre o pensamento de Gramsci e de Bourdieu
acerca do ambito educacional, as quais estdo sistematizadas na Figura 1 a seguir.
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Figura 1 — Possiveis encontros entre Gramsci e Bourdieu na educagio

BOURDIEU

Escola de classes Escola como reprodugéo

Facilidade de alguns ao aprender Capital Cultural
Relagtes de forga Relagoes de poder

Violéncia simbdlica e arbitrarios culturais

Hegemonia e Cultura enciclopédica

Universidade Campo académico

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Ao longo do texto, serdo abordados conceitos pertinentes a tais hipoteses formuladas e
discutidas, de maneira mais detalhada, as possiveis convergéncias gramscianas e bourdieusianas ao
pensar sobre a educagao. Assim, salienta-se que serdo apresentadas aproximagoes potenciais, pois
nao se pode afirmar que os tedricos pensavam e tratavam as questoes da mesma forma.

Pensamento gramsciano: conceitos fundamentais

Gramsci, como um dos mais proeminentes autores do pensamento critico ocidental do
século XX, oferece uma vasta gama de conceitos que sao fundamentais para compreender sua visao
sobre sociedade, cultura e educacdo. Nesse segmento, serdo explorados alguns dos principais
conceitos desenvolvidos pelo tedrico, como: hegemonia, intelectuais e cultura. Esses conceitos nao
apenas elucidam a analise critica que Gramsci fez da estrutura social e das relagdes de forga, mas
também fornecem uma base tedrica robusta para discutir as dinamicas educacionais.

Cabe destacar que suas obras sio divididas em dois momentos de sua vida: Escritos
politicos (periodo pré-carcerario) e Cadernos de Carcere (periodo carcerario). No primeiro, foram
organizados diversos textos produzidos para jornais e outros fins; caracterizam-se como textos
curtos, em sua maioria, mas com discussdes importantes, que podem ser lidos na atualidade,
auxiliando na interpretagao da conjuntura atual. J4 o segundo contém os escritos redigidos durante
o longo periodo do carcere, com contribui¢bes tedricas mais elaboradas. Além disso, é importante
também resgatar o fato de que Gramsci tece seus escritos inspirado nas obras de Marx, Lenin e
Maquiavel, como também fez profundas reflexdes com autores de sua época, a saber: Togliatti,
Labriola, Benedetto Croce, dentre outros.

Ao debrugar-se sobre as relagées sociais, Gramsci estabeleceu o conceito de hegemonia, o
qual pode assumir formas politicas, econoémicas e culturais. A hegemonia é compreendida por
Gramsci como uma das dimensdes da dominagao e dire¢ao de um grupo social sobre outros e da-
se por meio do equilfbrio entre consenso e coer¢dao, nos modos de dire¢ao e dominio:

[..] a supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos, como “dominio” e
como “direcdo intelectual e moral”. Um grupo social domina os grupos adversarios, que
visa a “liquidar” ou a submeter inclusive com a for¢a armada, e dirige os grupos afins e
aliados. Um grupo social pode e, alids, deve ser dirigente ja antes de conquistar o poder
governamental (esta ¢ uma das condi¢bes principais para a propria conquista do poder);
depois, quando exerce o poder e mesmo se o mantém fortemente nas maos torna-se
dominante, mas deve continuar a ser também “dirigente” (Gramsci, 2001b, p. 62-63).
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Conforme evidenciado por Gramsci, nas relagdes de dominacao da burguesia, a hegemonia
se concretiza pela dominagao politica e dire¢ao cultural, em que o grupo dominante coloca seus
valores e ideias, que sao assimilados pelos dominados como algo naturalizado pelo senso comum.
E importante ressaltar que, na combinacio entre forca e consenso, a forca ndo poderia se sobressair
ao consenso, mas, sim, parecer que estd pautada na vontade da maioria. Assim, a hegemonia
expressa a dimensao das relagoes de forgas antagonicas no contexto social (Schlesener, 2013).

Nesse cenario das lutas de classes, atrelada a hegemonia, emerge a questdo da cultura, que
se encontra nos escritos gramscianos a partir da critica a cultura burguesa e as formas de dominagao
intelectual e politica que proporciona aos dominantes. Gramsci teceu ctiticas e enfatizou a cultura
burguesa como enciclopédica, afirmando que o homem nao ¢ um recipiente vazio a ser preenchido
culturalmente (Gramsci, 1976). Tal perspectiva cultural foi concebida pelo tedrico como
prejudicial, servindo apenas para criar desajustados que acreditam serem melhores, por
armazenarem datas e informacoes'.

Na perspectiva gramsciana, a cultura ¢ algo bastante diverso, referindo-se a organizagio e
a disciplina, bem como a ““|...] conquista de consciéncia superior pela qual se consegue compreender
o proprio valor histérico, a propria fungao na vida, os proprios direitos e os proprios deveres”
(Gramsci, 1976, p. 83). Pode-se perceber que tal conceito possui relevancia na perspectiva do
teérico e envolve muitas especificagdes e ramificages ao longo de seus escritos, mas evidencia que
¢ a expressao da sociedade e da concepgao de mundo.

Em suas discussoes, Gramsci enfatiza a importancia da cultura para a forma¢ao humana e
para um novo modelo de sociedade, capaz de romper com a hegemonia burguesa e criar uma
cultura superior pautada na classe trabalhadora. Nesse sentido, a cultura possui uma dimensao
politica intrinseca (Schlesener, 2013), em que a a¢do nao se separa do pensamento. Dai a
necessidade da relagao teodrico-pratica (praxis) na produgao do conhecimento, o que permite que
haja apropriacdo do contetido histérico-social e verdades sejam redefinidas.

Nesse encadeamento, surgiu a figura do intelectual, que desempenha papéis importantes na
formaciao da hegemonia, influenciando as visdes de mundo, que, por sua vez, influem em relagdes
politicas, culturais e ideologicas. A partir da perspectiva gramsciana de Estado ampliado, evidencia-
se a atuagao mediatizada dos intelectuais como prepostos da sociedade civil e da sociedade politica.
Ademais, a divisao de intelectuais da-se entre intelectuais organicos — vinculados a uma classe social
— e intelectuais tradicionais — sem vinculo a determinada classe, que se dizem “neutros”.

Dessa forma, Gramsci destaca que os intelectuais nao sao um grupo autbnomo e
independente, mas estdo relacionados a um grupo social; sao sujeitos e desenvolvem agoes
proximas do mundo real. Tal aspecto se torna evidente quando o autor destaca que todo grupo
social “[...] ctia para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que
lhe dao homogeneidade e consciéncia da propria fungao, nao apenas no campo econémico, mas
também no social e politico” (Gramsci, 2001a, p. 15).

Ao defender a necessidade de uma formagao que possibilite a consciéncia critica das classes
subalternas, Gramsci reconhece que todos possuem potencial para pensar, refletir e lutar em prol
de seus interesses, especialmente por meio da superagao do senso comum e da construgao da

! Também denominado como pedantismo, caractetizado pela repeticio mecinica de ideias sem uma compreensio
profunda e critica.
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vontade coletiva. Ao mesmo tempo, aponta que “[...] todos os homens sao intelectuais, mas nem
todos os homens tém na sociedade a fungao de intelectuais” (Gramsci, 2001a, p. 18).

Para o tedrico, os intelectuais podem, portanto, exercer tanto a conservagio como a
producio de projetos hegemonicos de classe, o que possibilita a luta contra a hegemonia burguesa.
Assim, nesse processo, as escolas e os partidos politicos adquirem papel fundamental na formagao
de intelectuais organicos. E possivel constatar que a preocupacio com a educagio permeou
diversos momentos das obras gramscianas, concebendo-a como um aparelho de formacao cultural
para a consolida¢ao da hegemonia.

Gramsci evidenciou seu interesse pela educagiao por meio dos escritos do carcere, quando
também enviou uma carta a sua esposa, afirmando que a questio escolar o interessava muito
(Manacorda, 1990). Atrelada a questao cultural e dos intelectuais, Gramsci mostrou sua
preocupagao com a formagao de novos dirigentes, os quais deveriam possuir uma visao ampla e
complexa, pois governar seria uma fungao dificil.

Nesse contexto, emergiu a proposta da escola unitaria, também denominada integral e “[...]
escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (Gramsci, 2001a, p. 33). Em suma, que
se constitufsse como institui¢ao vinculada ao trabalho e contraria ao pedantismo.

Contudo, a relagiao da escola com o trabalho foi tomada de forma grotesca e interesseira,
sacrificando a escola do trabalho a escola do emprego (Nosella, 1992); assim, surgiu a defesa de
uma educacio desinteressada. O termo “desinteressado” envolve a cultura, a escola e a formacio
desinteressadas, conotando um horizonte amplo, que interessa objetivamente nao apenas a
individuos ou pequenos grupos, mas a coletividade e a humanidade (Nosella, 1992).

Gramsci enxergou na escola o potencial de emancipacao para os trabalhadores, ao realizar
a proposta de uma educag¢ao desinteressada, que defende uma formacao integral, desvinculada dos
interesses capitalistas para a manuten¢ao de uma sociedade dividida em classes. Dessa forma, sera
por meio da escola unitaria e da educagdo desinteressada que havera a possibilidade de superagao
de privilégios e diferencas sociais.

Pensamento bourdieusiano: conceitos fundamentais

Em suas obras, o sociélogo francés Pierre Bourdieu oferece uma analise profunda e
multifacetada para desvendar as complexas relagoes de poder e dominacio que permeiam a
sociedade, expressando uma perspectiva critica sobre a educagao. Nesse segmento, neste texto,
serdao abordados alguns dos conceitos fundamentais, como: campo, habitus, capital cultural e
violéncia simbdlica, e como eles auxiliam na compreensiao das desigualdades sociais e educacionais.

Antes de adentrar os enfoques conceituais do socidlogo, ¢ importante realizar um destaque
sobre sua filiacao teodrica; afinal, uma teoria nao se elabora em um vazio social, mas se inscreve em
um contexto particular que modela as problematicas (Bonnewitz, 2003). Ao ser questionado sobre
o papel desempenhado pelos tedricos Marx, Weber e Durkheim na génese de seus conceitos,
Bourdieu (2004b, p. 43-44) afirmou:

De minha parte, mantenho com os autores uma relacio muito pragmatica: recorro a eles
como “companheiros”, no sentido da tradi¢io artesanal, como alguém a quem se pode
pedir uma mao nas situacées dificeis. [...]. Os autores Marx, Durkheim, Weber, etc. — sdo
referéncias que estruturam o nosso espago tedrico e a nossa percepcio deste espaco.
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Apesar de Bourdieu deixar claro que ndo concordava com classificagoes, é possivel
perceber no percurso formativo do tedrico a multiplicidade de influéncias que sofreu. No entanto,
pela insatisfagdo com as respostas fornecidas pelas correntes filosoficas as suas indagacdes, ele
acabou realizando uma releitura critica, redefinindo e superando alguns conceitos. A teoria
elaborada por Bourdieu em Sobre o Estado é reconhecida como praxiologia ou, ainda, como teoria
da pratica, a qual evidencia a relaciao entre objetividade e subjetividade, entendendo a estrutura
como estruturada e estruturante (Bourdieu, 2014).

O intuito de Bourdieu foi fornecer conceitos e instrumentos que permitissem a
compreensao da tendéncia a reprodugdao da ordem social; por isso, ele propds a descricio da
sociedade em espaco social. Atrelado a esse conceito, emergiu a no¢ao de campo, entendido como
um microcosmo com logicas e necessidades especificas, organizado dentro de um macrocosmo —
espaco social — e relativamente autbnomo. Ha uma multiplicidade de campos (cientifico, artistico,
econémico, educacional etc.) que podem ser compreendidos como espécies de arena de disputa,
por serem espacos de lutas e de forga, estruturados com regras, capitais e babitus especificos.

Nesse sentido, é por meio dos campos que os agentes agem no mundo, pois se encontram
em campos distintos e atuam com interesses diferentes, conforme a posi¢ao, a disposi¢ao
incorporada e o peso dos capitais que eles detém. Quando se fala em disposi¢ées incorporadas,
estas se referem ao habitus, um dos conceitos mais populares de Bourdieu, o qual se trata de “...]
sistemas de disposi¢cdes duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, ou seja, como principios geradores e organizadores de praticas e de
representacdes [...]” (Bourdieu, 2013, p. 87).

Para Bourdieu (2013), o habitus, como estrutura estruturada e estruturante, implica modos
de ser e estar, interfere nas relagdes sociais e compde um conjunto de inclinagoes, tendéncias e
gostos internalizados pelos agentes. No entanto, nao pode ser visto como algo estatico ou
cristalizado, pois pode haver mudangas e novas incorporagoes. Desse modo, o habitus pode ser
compreendido como um acumulo de experiéncias e de estratégias mais adequadas e viaveis
adotadas por um grupo e incorporadas pelos agentes.

Além do habitus, os capitais também influem na ac¢do dos agentes sociais, por tratar-se de
um bem, uma espécie de patrimonio ou recurso possuido por agentes, grupos e/ou campos,
podendo ser estocados ou empregados. Vale ressaltar que um capital sempre estard acompanhado
de outros tipos de capitais, os quais podem ser classificados como: capital econémico, capital social,
capital cultural e capital simbdlico.

Conforme anunciado anteriormente, para a escrita deste texto, sera explorado o capital
cultural, que emergiu na teoria de Bourdieu quando ele se debrugou sobre compreender questdes
relacionadas ao campo educacional, especialmente para explicar a desigualdade do sucesso escolat.
Relaciona-se a bens simbdlicos, vincula-se ao habitus ¢ é percebido por meio de trés estados:
incorporado, objetivado e institucionalizado (Bourdieu, 2004a).

O estado incorporado se apresenta como disposi¢oes ou predisposi¢oes duradouras que se
entranham no corpo de uma pessoa, tornando-se fisicas (Nogueira, 2017), como, por exemplo:
posturas corporais, habilidades linguisticas, preferéncias estéticas e competéncias intelectuais. No
estado objetivado, encontra-se a posse de bens materiais vinculados a cultura dominante/legitima,
que podem ser comprados, como, por exemplo, livros, obras de arte e objetos. Ja o estado
institucionalizado se refere ao reconhecimento institucional de competéncias culturais adquiridas,
expressado por meio de diplomas, certificados escolares e titulagGes.
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Em busca de compreender a sociedade, Bourdieu destacava que era imprescindivel o
esclarecimento da constituicdo das hierarquias sociais, tendo em vista a concentragdo € a
distribuicao desigual do poder. Tratando das relagdes de poder, surgiram conceitos centrais na
perspectiva bourdieusiana, a saber: o poder simbolico, a violéncia simbdlica e a dominagao
simbélica. Convém esclarecer que o poder simbdlico constrdi a realidade, estabelecendo uma
ordem; no entanto, nao ¢ explicito, mas estrutura visoes, crencas e acoes (Bourdieu, 2001b).

No exercicio de tal poder, a violéncia simbolica se faz presente, compreendida como uma
violéncia praticamente invisivel. Por ser naturalizada, envolve as relagdes de poder no sentido de
dominag¢io. Bourdieu (2003, p. 7-8) esclarece que a violéncia simbolica é “[...] suave, insensivel,
invisivel as suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias puramente simbolicas da
comunicagao e do conhecimento, ou mais precisamente, do desconhecimento [...|”.

Nesse contexto, Bourdieu tecia criticas em relagdio a escola, por percebé-la como
reprodutora de desigualdades sociais, que se utiliza da violéncia simbdlica para tornar a cultura
dominante reconhecida como superior e legitima, a partir do arbitrario cultural. Dessa forma,
compreende-se que a preocupagao com a questao educacional esta presente ao longo de toda a
obra bourdieusiana. Por meio dela, sio ofertadas ferramentas que permitem a percepcio de
mecanismos escolares de reproducio cultural e social e, até mesmo, as diferentes estratégias de
utilizacao do sistema escolar.

Nos primeiros escritos de Bourdieu, identifica-se um otimismo pedagdgico, mas este foi
rapidamente abandonado (Nogueira; Nogueira, 2017). Bourdieu e Passeron (1992), ao realizarem
analises macrossociologicas, argumentam que o sistema escolar reproduz e legitima os privilégios
sociais, pois oferece oportunidades de acesso ao conhecimento e obtencao de certificados
socialmente uteis; no entanto, os beneficios que os grupos poderiam conquistar estariam
relacionados a sua posicao social e ao capital cultural que detinham.

Argumenta-se que Bourdieu abandonou progressivamente sua defesa de uma pedagogia
racional (Nogueira; Nogueira, 2017). Contudo, ao compreender os campos como espacos de luta,
o teodrico também acrescentou a ideia das ilusGes dos campos sociais (Bourdieu, 2001a), em que
crengas e normas implicitas que guiam comportamentos sio tomadas como naturais, quando sao
socialmente construidas.

Logo, a educagdao, como um campo, esta imersa nessas ilusdes e pode ocorrer mudanga
quando essas ilusoes sdo questionadas, daf a importancia da reflexividade (Bourdieu, 2001a). Assim,
por meio da reflexividade, os agentes sociais, incluindo os educadores, adquirem consciéncia das
estruturas de poder e dos mecanismos de domina¢ao que moldam suas praticas cotidianas. Com
isso, podem ser vislumbradas mudangas na estrutura do campo educacional e, assim, modificar seu
carater de reprodugio social.

Contexto educacional: possiveis encontros entre Gramsci e Bourdieu

Diante das exposi¢oes realizadas, encontram-se alguns pontos de convergéncia entre as
perspectivas gramscianas e bourdieusianas que permitem um olhar critico para a educagdo. Os
primeiros indicios de tal consonancia ddo-se pela énfase dada, tanto por Gramsci como por
Bourdieu, sobre a inexisténcia de neutralidade nas relagdes sociais e, consequentemente, na
educacio e na escola.

Em Gramsci, isso é evidenciado por meio da categoria “relagdes de forcas e educacdo
interessada”. Ao tratar das relagdes de forgas, por meio de diversas analises, o autor mostra que
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essas relagoes estdo presentes em todos os espagos da sociedade, inclusive com um papel decisivo
nas relagoes do Estado. Ademais, ao tratar da educagao interessada, também aponta a presenga de
relacdes de forca predominantes, voltadas a ampliacao da producido capitalista e manutengao da
hegemonia, privilegiando um grupo e massificando a educagiao da maioria (Gramsci, 1976; Flach;
Schlesener, 2018).

Ja em Bourdieu, essa afirmativa pode ser encontrada junto ao conceito de campo,
entendendo-o como um tabuleiro de poder, em que ha disputa, cooptagao, enfrentamentos abertos
ou velados entre agentes. Logo, as instituicdes escolares e os agentes que a frequentam (professores
e alunos) se encontram integrados ao campo educacional, constituindo-se, portanto, como espago
de relagées de poder e de luta. O intuito de Bourdieu foi mostrar como as relagdes de poder influem
no sistema de ensino, o que lhe permitiu afirmar que a escola nao ¢é neutra.

Seguindo essa logica, Gramsci, ao discutir a questdao da educacio interessada, sinalizou a
existéncia de escolas de classes: “[...] a escola profissional destinava-se as classes instrumentais,
enquanto a classica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais” (Gramsci, 2001a, p. 33).
Adiante, o tedrico complementa a afirmagao, ao dizer que hd marcas sociais que sao dadas “[...]
pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola préprio, destinado a perpetuar nestes
estratos uma determinada funcgao tradicional, dirigente ou instrumental” (Gramsci, 2001a, p. 49).

Dessa forma, vé-se que, na oferta do ensino, se evidencia a divisdo de classes por meio de
condi¢des, oportunidades e conhecimentos amplos aos filhos da classe dominante; em
contrapartida, os filhos da classe trabalhadora sio privados de uma formacao integral, reduzindo-a
a0 preparo para o processo de trabalho, a fim de garantir sua subsisténcia (Flach; Schlesener, 2018).
Nessa direcao, Bourdieu faz um apontamento semelhante, evidentemente em contexto e
perspectiva distintos, mas que reitera a visao gramsciana, ao destacar que a escola é uma institui¢ao
a servico da reprodugdo e da legitima¢do da dominagdo exercida pelas classes dominantes
(Nogueira; Nogueira, 2017).

Todavia, Bourdieu (2004a) ressalta que essa fungao de reproducio e legitimacao ocorreria
de maneira dissimulada, por meio do desprezo as diferencas de classe e cultura existentes. Segundo
o autof,

[..] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetidos
do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissio e dos critérios de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais,

(Boutrdieu, 2004a, p. 53).

Ao longo de seus escritos, Bourdieu (2004a) ainda descreve a questao das estratégias
escolares como um aspecto que se destina a produzir agentes sociais capazes e dignos de receberem
a heranca do grupo a que pertencem. A partir disso, o tedrico as distingue em trés conjuntos de
disposi¢des: estratégias e investimentos escolares que seriam adotados de forma tendencial pelas
classes populares, médias (pequena burguesia) e pelas elites (culturais e econdémicas). Dentre as das
classes populares, é possivel identificar a escolha pela l6gica da necessidade, pois suas condigoes de
existéncia condicionariam o envolvimento e investimento com a escola, devido as pressoes
materiais e urgéncias temporais.

Atrelado a essas constatagdes, encontra-se outro ponto de convergéncia entre as
perspectivas gramsciana e bourdieusiana, ao enfatizarem as diferencas percebidas no desempenho
escolar dos alunos de diferentes classes. Gramsci, em seus escritos, observa a existéncia de uma
certa magia, que retrata a facilidade de alguns para aprender mais rapido e explica por que alguns
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imaginam existir uma espécie de truque nesse processo. Todavia, tal facilidade esta vinculada aos
alunos das classes burguesas, pois os de “[...] uma familia tradicional de intelectuais supera mais
facilmente o processo de adaptacdo psicofisico: quando entra na sala de aula pela primeira vez, ja
tem varios pontos de vantagem sobre seus colegas, possui uma orienta¢ao ja adquirida por habitos
familiares” (Gramsci, 2001a, p. 52). Em outro trecho, ao abordar alunos instruidos e alunos de
cérebro ativo, Gramsci (2001a) aponta que esses ultimos podem organizar, com auxilio de seu
ambiente social, a “bagagem” acumulada.

Com isso, pode-se perceber certa aproximag¢ao com o que Bourdieu destacou em relagao
aos agentes, apontando que estes sio caracterizados por sua bagagem socialmente herdada. Essa
bagagem é composta pelos capitais econémico, social e cultural. Este ultimo, em seu estado
incorporado, é mais valorizado pela institui¢ao escolar, pois compreende o bom gosto, a lingua
culta e informagoes sobre o mundo escolar. Tais aspectos do capital cultural sao postos a servigo
do sucesso escolar, favorecendo o desempenho e facilitando aprendizagens de conteudos e cddigos
veiculados e sancionados pela escola, o que evidencia a familiaridade que alunos de classes mais
favorecidas possuiriam.

Outro ponto que demonstra a consonancia entre os teoéricos é percebido durante a
abordagem sobre as questdes culturais, principalmente por meio da hegemonia e critica a cultura
enciclopédica e a violéncia simbolica a partir da veiculagao de arbitrarios culturais no contexto
escolar. Conforme visto, Gramsci evidenciou a relagao entre cultura e hegemonia em seus escritos,
momento em que criticou a cultura enciclopédica, a qual se restringia a0 armazenamento de datas
e dados, tornando-se algo distante e desconhecido para os trabalhadores, o que favorecia o
consenso ou a legitima¢ao da hegemonia da classe burguesa.

Ao abordar o consenso ou a legitimagao, destaca-se a questdo da consciéncia e da
inconsciéncia, pois nem sempre o consentimento deriva da concordancia consciente; pode ser
oriundo de passividade ou de uma consciéncia do senso comum (Assungao, 2016). Associada ao
consenso inconsciente, elenca-se a violéncia simbolica abordada na perspectiva bourdieusiana, a
partir da qual ¢ possivel estabelecer relagdes com o conceito gramsciano de hegemonia, pois
também apresenta uma dimensdo inconsciente, quase imperceptivel, devido a naturalizagao,
ocasionada pelo habitus.

Em Gramsci, nao significa considerar que a hegemonia seja a imposi¢ao absoluta e total
dos objetivos, dos valores e das percepcdes dos socialmente dominantes; pelo contrario, os que
almejam exercé-la devem considerar os interesses e as tendéncias dos grupos sobre os quais ela sera
exercida. No campo da Educagido, para conquistar a hegemonia ou, ainda, modificar as suas
estruturas, ¢ necessario conhecer as regras e o habitus do campo, para que, revestido deles, se
possam visar transformagoes ou manutengdes.

Quando trata do arbitrario cultural como consentido, Bourdieu aponta que a cultura
consagrada e transmitida pela escola nao seria melhor ou superior a nenhuma outra; no entanto, o
valor que lhe ¢é atribuido ¢ arbitrario, vivido como natural, entendendo-a como tnica possivel.
Assim, a cultura valorizada pela escola passa a ser reconhecida como legitima e valida. E importante
salientar que, quanto mais ela se apresenta como neutra, nao vinculada a nenhum grupo social,
mais legitimada sera por meio da violéncia simbdlica.

Pode-se dizer que o maior efeito da violéncia simbolica é o reconhecimento por parte dos
dominados, da superioridade e legitimidade da cultura dominante, desvalorizando os saberes e
fazeres, pois se exige um modo especifico de se relacionar com a cultura e com o saber. Nessa
direcao, Gramsci enxergava na escola a dupla agao hegemonica, tanto como manutengao da ordem
vigente como possibilidade de uma valorizac¢ao da cultura popular e de uma nova hegemonia, que
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redefiniria as nogoes de verdade, por meio da formagao com a unidade teérico-pratica na produgao
do conhecimento.

As dinamicas apontadas também se estendem as universidades sob o olhar de Gramsci e
Bourdieu. Na perspectiva gramsciana, as universidades sao postas em analise por meio da situagao
interna, das relagoes didaticas e humanas entre professores e alunos, da metodologia do ensino e
do estudo, evidenciando o surgimento de universidades burocraticas (Manacorda, 1990). Para
Gramsci (2001a), a universidade deveria dar continuidade a educacio unitaria, assumindo uma
funcao organica, superando a mediocridade cientifica e pedagdgica e vivificando o ensino oral por
meio de seminarios.

Ja Bourdieu (2019) evidencia o funcionamento da estrutura universitiria como campo
cientifico e/ou académico (Hey, 2008), que segue a homologia dos outros campos, sendo também
um local em que se encontram e se confrontam politicas, interesses, capitais e babitus, e se formam
hierarquias entre agentes, institui¢oes e disciplinas. Ele critica a ilusdo da neutralidade cientifica e a
tendéncia das institui¢oes académicas de perpetuar desigualdades sociais por meio da reproducao
de privilégios culturais.

Por fim, considera-se que tanto Gramsci como Bourdieu fornecem elementos
fundamentais para pensar a educacio a partir de uma nogao critica. Ambos evidenciam questoes
de dominagao na sociedade, as quais se transpdem ao contexto educacional, porém destacam que
nao sdo situagOes insuperaveis e estaticas. Gramsci oferece a superagio por meio da
revolu¢ao/socialismo, e Bourdieu, pelo carater de agdo e reflexividade reconhecidos nos agentes.
Embora existam pontos de convergéncia que este texto buscou evidenciar, ha, ainda, pontos de
dissenso, como, por exemplo, a questio dos intelectuais e o fato de Gramsci oferecer uma proposta
de educacio subversiva, ¢ Bourdieu, nio.

Dito isso, entende-se que, mesmo que se observe a hegemonia burguesa invadindo a
educacgio, por meio da violéncia simbdlica e da for¢a e do consenso, em que sdo traduzidos os
interesses capitalistas/dominantes pata as politicas educacionais, é necessario conhecer e atuar na
sociedade civil e politica. A fim de identificar as relagdes de forga e poder existentes, efetiva-se a
critica e a resisténcia enquanto professores frente as politicas educacionais que se desvinculam dos
interesses da classe trabalhadora. Portanto, como agentes, pode-se, sim, modificar as estruturas do
campo educacional por meio de agoes, debates e enfrentamentos. Assim, torna-se imprescindivel
a atuacao nas fissuras do Estado.

Consideragoes finais

Ao longo deste texto, buscou-se apresentar brevemente possiveis convergéncias entre a
perspectiva gramsciana e bourdieusiana, destacando os principais conceitos e suas implicagoes para
o campo da Educaciao. Conforme discutido, as abordagens de Gramsci e Bourdieu oferecem
compreensoes aprofundadas acerca da sociedade e da educagao, evidenciando questes de
dominag¢io que, por um longo periodo, passaram despercebidas. Nas duas perspectivas tedricas,
encontra-se o levantamento de possiveis tendéncias de reproducao de desigualdades.

Nesse sentido, ¢ importante relembrar que ambos teceram criticas a democratizagao do
acesso a educagdo. Gramsci destacava que esta abrandou a disciplina e visava ensinar o basico
voltado a produgio capitalista; ja Bourdieu mostrava que esse acesso encobriu a reproducio de
desigualdades por meio da violéncia simbdlica. Além disso, os tedricos teciam reflexdes que
evidenciam a existéncia de uma falsa democracia na sociedade, por meio de criticas acerca da
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votagao como sindnimo da vontade coletiva e da civilizacdo como verniz para a dominacdo. Afinal,
nao ha verdadeira democracia sem verdadeiro contrapoder critico.

Juntos, os tedricos inspiram o anseio pela mudanga e pela transformagao, demonstrando
que elas sdo possiveis, cada qual a0 seu modo. Gramsci defendia a necessidade de uma revolucio
e formacao de intelectuais das classes subalternas, e Bourdieu, a reflexividade e acGes dos agentes
nos campos. E preciso que se conheca em profundidade a realidade para modifica-la; por isso, o
desvelar dos mecanismos de dominagao e distribui¢do desigual do poder nas formas mais sutis
contribui significativamente para o campo da Educacio.

Dessa maneira, as reflexdes tedricas abordadas aqui, apesar de se apresentarem como um
desafio devido as limitagGes epistemoldgicas, contribuem para a superagao de hierarquias postas
entre as perspectivas gramsciana e bourdieusiana. Ademais, ao estabelecer a possibilidade de
didlogo, mostram-se como aliadas para as reflexdes acerca da educacdo ao apresentarem questoes
pertinentes e atuais para a conjuntura que esta sendo vivenciada.
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