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Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar a percepgdo de alunos, professores e gestores sobre a
implementa¢io e a escolha dos itinerarios formativos no Novo Ensino Médio, reformulado pela Lei n®
13.415/2017, que modificou o artigo 36 da Lei n® 9.394/1996, incluindo os itinerarios no cutticulo escolat.
A pesquisa, realizada em 21 de junho de 2024, envolveu 75 alunos, nove professores e um gestor de uma
escola de Santa Catatina, adotando o estudo de caso como método. A coleta de dados foi feita por meio de
questionario estruturado em formato eletronico, distribuido via /nk de aplicativo. Os dados coletados foram
analisados pelo método de andlise de conteudo. Entre os resultados, foi observada uma distor¢ao idade-
série significativa, com uma discrepancia entre a idade dos alunos e o ano/sétie que frequentam. Além disso,
a maioria dos participantes identificou os itinerarios “Projeto de Vida”, “Segunda Lingua Estrangeira” e
“Componentes Curriculares Eletivos” como os mais comuns na escola. O estudo também destacou as
dificuldades encontradas pelos alunos na escolha dos itinerarios formativos, mesmo com o auxilio de pais,
colegas e professores, revelando a necessidade de maior orientagdo e suporte por parte do sistema
educacional.

Palavras-chave: Distorcdo idade-série. Itinerarios formativos. Novo Ensino Médio.

Resumen: Este estudio tiene como objetivo analizar la percepcion de alumnos, profesores y gestores sobre
la implementacién y eleccion de itinerarios formativos en la Nueva Educacién Secundaria (NEM),
reformulada por la Ley n° 13.415/2017, que modificé el articulo 36 de la Ley n° 9.394/1996, incluyendo los
itineratios al curriculo escolar. La investigacion, realizada el 21 de junio de 2024, involucré a 75 estudiantes,
9 profesores y 1 gestor de una escuela en Santa Catarina, Brasil, adoptando el estudio de caso como método.
La recoleccion de datos se llevd a cabo mediante un cuestionario estructurado en formato electrénico,
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distribuido via un enlace de aplicacién. Los datos recopilados fueron analizados por el método de anilisis
de contenido. Entre los resultados, fue observada una distorsion edad-grado significativa, con una
discrepancia entre la edad de los estudiantes y el afio/grado que frecuentan. Ademas, la mayoria de los
participantes identificaron los itinerarios “Proyecto de Vida,” “Segunda Lengua Extranjera,” vy
“Componentes Curriculares Electivos” como los mas comunes en la escuela. El estudio también destaco
las dificultades que enfrentan los alumnos al elegir sus itinerarios formativos, incluso con el auxilio de padres,
compafieros y profesores, revelando la necesidad de una mayor orientacién y apoyo por parte del sistema
educativo.

Palabras clave: Distorsién edad-grado. Itinerarios formativos. Nueva Educacién Secundaria.

Abstract: This study aims to analyze the perceptions of students, teachers, and school managers regarding
the implementation and selection of educational itineraries in the New High School, restructured by Law
no. 13,415/2017, which amended Article 36 of Law no. 9,394/1996, to incorporate itineraties into the
school curriculum. The research, conducted on June 21, 2024, involved 75 students, nine teachers, and one
school manager from a school in the state of Santa Catarina, Brazil, using a case study as the research
method. Data collection was carried out through a structured electronic questionnaire, distributed via an
application link. The collected data were analyzed using content analysis. Among the results, a significant
age-grade discrepancy was observed, with a mismatch between students’ ages and their respective grade
levels. Furthermore, most participants identified the itineraries “Life Project,” “Second Foreign Language,”
and “Elective Curriculum Components” as the most common in the school. The study also highlighted the
difficulties students faced in choosing their educational itineraries, even with the support from parents,
peers, and teachers, revealing a need for greater guidance and support from the educational system.
Keywords: Age-grade discrepancy. Educational itineraries. New High School.

Notas introdutdrias

A implementagdao do Novo Ensino Médio (NEM) no Brasil trouxe mudangas significativas
na estrutura curricular das escolas, introduzindo os itinerarios formativos como uma nova proposta
de organizacao dos estudos. De acordo com a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou
o artigo 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o curriculo do Ensino Médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 2017).

Nesse sentido, o estado de Santa Catarina, onde esta localizada a escola do estudo de caso,
tratou de estruturar a organizagao prevista para o NEM, que compreende um curriculo desdobrado
em Formagao Geral Basica, pautada pela BNCC, e Itinerarios Formativos, de carater flexivel (Santa
Catarina, 2021). Por esse instrumento, compreende-se por formacao geral basica aquela definida
pelas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, garantidas a todos(as) os(as) estudantes
brasileiros(as). Prevé o desenvolvimento de competéncias gerais, assim como competéncias
especificas a serem desenvolvidas por cada uma das quatro Areas do Conhecimento, a saber:
Ciencias Humanas e Sociais Aplicadas; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Linguagens e suas
tecnologias; e Matematica e suas tecnologias. Os itinerarios formativos, por sua vez, seriam a parte
flexivel dos curriculos, definida pelas redes e instituicdes de ensino, e, devido a esse carater de
maior flexibiliza¢do, podem apresentar uma configuragao diferenciada entre as escolas, tomando
pot base as possibilidades organizadas pela Rede.

O instrumento estadual estabelece que, para o estado de Santa Catarina, os Itinerarios
Formativos sao compreendidos por: componente Projeto de Vida, Trilhas de Aprofundamento,
Segunda Lingua Estrangeira e Componentes Curriculares Eletivos, sendo os trés altimos de escolha
dos(as) estudantes, justificando que o objetivo é que os(as) alunos(as) aprofundem e ampliem suas
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagio Técnica e Profissional,
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buscando ainda possibilitar que esses(as) alunos(as) facam escolhas que impactem sua trajetoria
escolar, onde os Itinerarios Formativos favoreceriam o protagonismo juvenil (Santa Catarina,
2021). Assim, tem-se que esses itinerarios teriam como objetivo oferecer aos(as) alunos(as) a
possibilidade de escolherem areas de aprofundamento que estejam mais alinhadas a seus interesses
e planos futuros.

Em resposta as inimeras davidas que vinham surgindo na sociedade, principalmente na
comunidade académica, o Ministério da Educa¢ao (MEC) disponibilizou, em seu size, um rol de
perguntas e respostas’ em que € possivel encontrar as justificativas oficiais que fundamentam a
mudanca. Questionado sobre quais serdo os beneficios para os estudantes com a nova organizagao
curricular, o MEC argumentou que o NEM

[...] pretende atender as necessidades e as expectativas dos jovens, fortalecendo o
protagonismo juvenil na medida em que possibilita aos estudantes escolher[fem] o
itinerario formativo no qual desejam aprofundar seus conhecimentos. Um curriculo que
contemple uma formagio geral, orientada pela BNCC, e também itinerarios formativos
que possibilitem aos estudantes aprofundar[em] seus estudos na(s) area(s) de
conhecimento com a(s) qual(is) se identificam ou, ainda, em curso(s) ou habilitagdes de
formacio técnica e profissional, contribuira para maior interesse dos jovens em acessar a
escola e, consequentemente, para sua permanéncia e melhoria dos resultados da
aprendizagem (Brasil, 2022).

No entanto, a implementa¢ao dessa nova estrutura pode encontrar desafios, especialmente
no que tange a prepara¢ao dos alunos e a adequagao dos professores e gestores as novas demandas.

Nesse sentido, neste artigo, analisamos os dados coletados em um estudo de caso, o qual
foi previamente registrado junto ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missoes (URI) — campus Frederico Westphalen, Rio Grande do Sul
(RS), tendo sido aprovado sob o CAAE n°® 79610924.7.0000.5352, garantindo-se o anonimato ¢ a
confidencialidade, bem como tendo sido fornecidos e recolhidos os termos de consentimento livre
e assistido e a autorizacdo de pais e/ou responsaveis para os participantes menores de 18 anos. A
pesquisa teve por objeto verificar a percepgao dos alunos, dos professores e dos gestores sobre os
itinerarios formativos do novo ensino que entrou com obrigatoriedade no ano letivo de 2023. A
pesquisa, que foi fomentada com recursos préprios dos autores, abrangeu aspectos como a
identificagdio do perfil dos participantes, identificagdo de quais itinerarios formativos foram
ofertados na escola e as dificuldades e facilidades encontradas na escolha desses itinerarios, e os
impactos percebidos dessa mudancga no ensino.

O interesse pelo tema surgiu no momento em que o pais propos politicas publicas para a
gestio da educagao sob o argumento de diminui¢do da evasdao escolar, aumento da qualidade de
ensino, de aprendizagem, de tempo de dedicacio dos alunos ao que é considerado essencial,
possibilitando ainda a eles, se assim desejarem, se aprofundar em outras areas do conhecimento
que sejam de seu interesse, na medida em que é possivel a escolha por um ou mais itinerarios
formativos. De fato, muitas mudancas ocorreram neste ultimo século, mas nenhuma delas foi tao
veloz e discriminatéria como as mudangas advindas do periodo pandémico da covid-19. As
demandas tecnoldgicas do atual cenario forgam-nos a revisar nossos aprendizados até aqui, batalhar
pela substitui¢ao de parte das aulas expositivas por atividades praticas e conhecimentos especificos
atrelados a necessidade do mercado de trabalho.

Mais uma vez, o ciclo do capitalismo que nao se encerrou no século passado, como previam
alguns tedricos, e com isso a reforma do Ensino Médio que nos é imposta por meio de politica

1 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio-descontinuado/informacoes/perguntas-
frequentes. Acesso em: 11 nov. 2024.
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publica de educagao nos parece set, sob a roupagem de itinerarios formativos, a velha demanda do
mercado de trabalho.

Nesse contexto, ha um interesse de pesquisar a implementaciao da norma aqui debatida,
qual seja: a nova redagdo dada ao artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional
(LDB), que incluiu no curriculo do NEM os itinerarios formativos, atribui a gestao do sistema de
ensino encontrar e desenvolver meios para sua implementagao e deixou a liberdade de escolha do
aluno qual(is) itinerario(s) quer seguir (Brasil, 2021).

A escolha pelo tema ganha importancia ao compreendermos que, com a escolha dos
itinerarios formativos, é possivel também experimentar outras areas até entao descartadas em uma
prematura escolha de carreira profissional. Essa hipotese reflete diretamente em uma analise mais
critica que poderia compreender um proposito inverso, tal como impedimento do conhecimento
e direito de liberdade de escolha. Afinal, estaria um jovem de apenas 15 anos dotado de autonomia
e conhecimento necessario para escolher qual area quer seguir?

Proporcionar debates que incentivem a reflexdao desse questionamento pelos alunos, bem
como compreender qual discurso estaria por tras das escolhas dos itinerarios formativos do NEM,
justifica a relevancia do tema para a comunidade académica, em especial para a primeira autora
deste artigo que, como docente, comunga das mesmas percepgoes.

E importante destacarmos que os debates acerca da reforma do NEM nio sio recentes,
pois tiveram inicio em meados de 2017. No entanto, tornaram-se acirrados com a possibilidade de
implementagao, a titulo de teste, ja no perfiodo letivo de 2022, quando as escolas ainda se
encontravam em “contingéncia” pandémica da covid-19.

De acordo com o MEC, a implementag¢ao da reforma do NEM teve inicio ja no ano de
2022, destacando que, de um total de 3.000 horas de aulas, 1.200 horas deverao destinar-se a oferta
de uma formacao a parte, que complemente a formagao obrigatéria (Brasil, 2017). Essa formagao
foi chamada de “itinerarios formativos”, e neles o aluno deve escolher uma ou mais areas de
conhecimento que tenha interesse em aprofundar seus estudos, partindo de suas intengdes de
carreira profissional e preferéncias. O que se questiona aqui é exatamente essa autonomia atribuida
ao aluno. Estaria ele preparado para fazer essa escolha com apenas 15 anos de idade?

No entanto, para que isso ocorra, as escolas devem oferecer aos alunos pelo menos um
“itinerario formativo”, e essas opgdes deverdo ser organizadas por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares por meio dos quais os alunos consigam compreender o caminho escolhido,
os efeitos da escolha realizada e qual o lugar que enxergario ao final desse trajeto.

Breve reflexdes acerca dos itinerarios formativos

Com a redemocratizac¢ao do Brasil, a Constituicio Federal de 1988 introduziu, pela primeira
vez, a ideia de universalizar e tornar gratuito o Ensino Médio (Brasil, 1988). Somente com a
promulgacio da LDB n° 9.394/1996, o Ensino Médio passou a ser reconhecido como uma etapa
da Educagiao Basica. Embora ainda nio fosse obrigatério, o fato de integrar esse nivel de ensino,
que deveria ser oferecido a todos de forma articulada, fez com que o dispositivo constitucional
pressionasse o poder publico a garantir sua oferta (Silva; Oliveira, 2023).

Assim, a reforma do Ensino Médio surgiu no pais com a promulgacio da Lei n°
13.415/2017, que atribuiu uma nova reda¢io ao artigo 36 da Lei n® 9.394/1996. Essa alteracio
estabelece, entre outras mudangas, que o curticulo do Ensino Médio devera ser formado pela
BNCC e por itinerarios formativos, sendo estes ultimos organizados por meio da oferta de
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diferentes arranjos curriculares, atendendo a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino (Brasil, 2017).

Com esses argumentos, tem-se que a reforma do Ensino Médio representa um projeto
alinhado aos interesses do capital e a gestao empresarial da educacdo. Essa proposta baseia-se em
principios como responsabilizagao, individualismo, meritocracia, flexibilizagdo, resiliéncia e
empreendedorismo, restringindo a formagio a uma visio utilitaria, com foco na preparagao de um
trabalho rigoroso e adaptavel. Esses aspectos, juntamente com o enfraquecimento da formagao
basica, reforcam uma logica neoliberal, que impacta profundamente as relagdes humanas,
promovendo o individualismo, a competitividade, a integracao das desigualdades sociais, a
diminui¢ao dos direitos sociais, a intensificagdo da explora¢ao do trabalho e um cenario de
superexploragao do trabalho (Jakimiu, 2023).

Nao obstante, no Brasil, os debates promovidos por organizagdes como o Observatorio
do Ensino Médio da Universidade Federal do Parana — UFPR (2022) afirmam que essa reforma
curricular foi implementada sem um amplo debate com as comunidades escolares. Em que pese
notar-se um movimento do governo atual em tentar fomentar essa reforma, até reformulando-a
sobre alguns aspectos, como se propos no Projeto de Lei n°® 5.230/2023 (Brasil, 2023), o qual foi
convergido na vigente Lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024 (Brasil, 2024a), ha um entendimento
de que o novo modelo de Ensino Médio, na verdade, traz, em sua roupagem, velhos problemas
epistemoldgicos, politicos e educacionais, dando-se énfase a divergéncias estruturais de concepgao
e finalidade, além de nio promover alteracao alguma no que tange a mudangas necessatias,
especialmente no tocante ao alinhamento com os ditames do capital, o que é o objeto de maior
critica nos movimentos estudantis (Jakimiu, 2023).

Ademais, devemos destacar que a Lei n° 13.415/2017 inovou trazendo a permissio para
utilizagdo, no curriculo, da formaciao a distancia, contemplando possiveis parcerias a serem
firmadas entre as institui¢oes particulares e os sistemas de ensino (Silva, 2019). Com esses arranjos
curriculares estabelecidos, iniciou-se um processo significativo na oferta do Ensino Médio em todo
o pafs, passando a seguir entdo aos ditames estabelecidos na Lei n® 13.415/2017, recentemente
alterada pela Lei n° 14.945/2024.

Metodologia

Diante desse contexto, para que seja possivel compreendermos a percep¢ao da comunidade
escolar a respeito dos itinerarios formativos no NEM, quanto as dificuldades e facilidades, situamos
o leitor acerca do local onde foi aplicado o questionario desta pesquisa, bem como do perfil dos
participantes da pesquisa e das questdes aplicadas a cada grupo, sendo eles alunos, professores e
gestores.

Como ja afirmamos, a pesquisa foi realizada como estudo de caso, o qual foi previamente
registrado junto ao CEP da URI — campus Frederico Westphalen/RS, tendo sido aprovado sob o
CAAE n° 79610924.7.0000.5352, em uma escola publica situada no estado de Santa Catarina, o
qual normatizou a oferta dos itinerarios formativos por meio dos Oficios Circulares de n°
440/2023/SED/DIEN, de 31 de outubro de 2023, e de n°® 441/2023/SED/DIEN, de 31 de
outubro de 2023 (Santa Catarina, 2023a, 2023b).

No momento da aplicagao do questionario estruturado, que continha questdes abertas e
fechadas, havia 101 alunos matriculados nas trés etapas do NEM, distribuidos entre os turnos
matutino e vespertino. Desse montante de alunos, foram obtidas 75 participa¢es. Os alunos
iniciaram as respostas ao questionario fazendo uma identificacao do perfil, quanto a idade e série
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que cursavam no momento de aplicacio do questionario. Apés, solicitou-se que assinalassem, em
uma lista com alternativas, quais itinerarios formativos foram ofertados na escola, sendo as
questdes seguintes direcionadas a percep¢ao dos alunos acerca das dificuldades e das facilidades
encontradas na escolha desses itinerarios formativos. Outro questionario contendo questdes com
o mesmo objetivo foi ajustado ao perfil dos professores e gestores, contando com a participagao
de oito professores que atuam diretamente no NEM e um gestor.

Os questionarios foram aplicados por meio de formulario eletronico do Google Forms no dia
21 de junho de 2024, tendo sido enviados no formato de /nk pelo aplicativo WhatsApp ao gestor
da escola, e foram coletados os termos de autorizagao e consentimento dos participantes e seus
respectivos responsaveis, no caso dos menores de 18 anos, garantindo-se o anonimato. Com os
dados coletados, tiveram inicio a tabulacdo e a analise, utilizando-se o método de analise de
conteido de Bardin (2010).

Resultados

Nesta se¢ao, os topicos abordados incluem, inicialmente, os instrumentos utilizados para a
coleta e analise de dados; posteriormente, a caracterizacio dos itinerarios formativos oferecidos;
em seguida, as percepgdes dos alunos, dos professores e dos gestores quanto as dificuldades e
facilidades na escolha dos itinerarios.

Instrumentos de coleta e andlise dos dados

Trata-se de um estudo de caso, cuja coleta de dados se deu por meio de questionario
estruturado aplicado aos alunos, professores e gestores. Ao todo, como ja informado, 75 alunos,
oito professores e um gestor responderam, consentindo em participar voluntariamente da pesquisa.
O estudo teve como objetivo geral verificar qual a percepcio dos alunos, professores e gestores
sobre as mudangas ¢ a preparagao para escolha dos itinerarios formativos no NEM. Para atender
a esse objetivo, ele foi desdobrado em dois objetivos especificos, a saber: identificar quais itinerarios
formativos foram implementados na escola do estudo de caso; e pesquisar quais
dificuldades/facilidades foram encontradas pelos alunos, professores e gestores na escolha dos
itinerarios formativos.

Inicialmente, realizamos a identificagao do perfil dos participantes, sendo dos alunos com
base na idade e no ano/série que frequentavam no NEM, e dos demais pela funcio de professor
ou gestof.

Do total de alunos participantes (75), 25,3% tinham 15 anos, 41,3% tinham 16 anos e 33,4%
tinham mais de 16 anos. Em relacio ao ano/série, 44% estavam no 1° ano, 37,3% no 2° ano e
18,7% no 3° ano. Estabelecendo um vinculo entre as Questoes 1 e 2, cujo objetivo era identificar
o perfil dos alunos, foi possivel notarmos uma distor¢ao de idade-série nos resultados coletados, ja
que se constatou uma significativa discrepancia entre a idade esperada dos alunos e o ano/série que
frequentavam.

O Fundo Internacional de Emergéncia das Nagoes Unidas para a Infancia — Unicef (2018),
pesquisou o tema e afirma que ha, de fato, uma expressiva distor¢io de idade-série’ no Brasil.
Destaca-se que, no Censo Escolar de 2017, o Brasil possuia mais de 35 milhdes de estudantes

2 A distorcio idade-série é a propor¢io de alunos com mais de dois anos de atraso escolar. O calculo da distor¢io
idade-série ¢ realizado a partir de dados coletados no Censo Escolar. Todas as informacoes de matriculas dos alunos
sao capturadas, inclusive a idade deles (Distor¢ao idade-série, 2024).
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matriculados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, nas redes publica e privada. Entre eles,
mais de sete milhdes estavam em situacao de distor¢ao idade-série, com dois ou mais anos de atraso
escolar, dos quais mais de dois milhdes no Ensino Médio.

O estudo de Mussato, Voltolini e Barreto (2023) corrobora os resultados encontrados nesta
pesquisa e acrescenta que a legislacio de nosso pafs garante educagdao para todos, conforme
dispositivos previstos na Constituicao Federal de 1988, Capitulo 111, Se¢ao I (Brasil, 2024b). Em
consonancia com a Constitui¢ao, os autores afirmam que a LDB n° 9.394/1996 estabelece, em seu
artigo 4°, inciso I, que a Educacao Basica, organizada em trés etapas (Educagio Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), deve ser obrigatéria e gratuita a todas as criangas e jovens dos 4
aos 17 anos de idade. Mussato, Voltolini e Barreto (2023) destacam, ainda, o artigo 24 da LDB, que
trata da organizagao dos Ensinos Fundamental e Médio, e seu inciso V, alinea b, que garante a
possibilidade de aceleracao de estudos para estudantes com atraso escolar.

Assim, o artigo 4° da LDB, que trata do direito a educagao e do dever de educar, determina
que o dever do Estado com a educagao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de uma
Educacao Basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, organizada da seguinte forma:
a) Pré-escola; b) Ensino Fundamental; e ¢) Ensino Médio (Brasil, 2021). Nesse sentido, a faixa
etaria de escolarizagao obrigatéria vai dos 4 aos 17 anos, e, portanto, por lei, aos 4 anos, a crianga
deve ingressar na pré-escola, aos 6 anos, no Ensino Fundamental e, aos 15 anos, no Ensino Médio.
Em regra, os alunos da etapa do Ensino Médio deveriam seguir a Tabela 1 em relacdo ao ano/série

x idade.

Tabela 1 - Ano/série x idade

Ano/série Idade adequada
1* Série 15
2* Série 16
3% Série 17

Fonte: Elaborada pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Tomando por base essa tabela e os dados coletados nas Questoes 1 e 2, é possivel
interpretar como se constitui a distor¢ao idade-série. Isso porque, considerando que 25,3% dos
estudantes declararam ter 15 anos de idade, esperava-se que esse mesmo percentual estivesse na 1*
série, porém as respostas a Questdo 2 sobre qual etapa do Ensino Médio estavam cursando
mostram um percentual de 44%, o que quase duplica o percentual de referéncia. Isso demonstra
que, desse niamero (44% - 25% = 19%), quase metade cursa a primeira etapa do Ensino Médio e
estd com mais de 15 anos de idade, confirmando o fato da ocorréncia da distor¢io idade-série
apontada pelo Unicef (2018). Dessarte, o mesmo fato ocortre nas etapas seguintes, porém em
percentuais menos expressivos.

Silva, Krawczyk e Calgada (2023) debatem o tema acerca do acesso ao Ensino Médio no
Brasil, refletindo acerca da diversidade das juventudes e desigualdades sociais e escolares. Os
autores destacam esta ultima ao afirmarem que, no ano de 2019, a taxa de distor¢ao idade-série era
de 26,2% e, pata o primeiro ano, esse valor chegava a 32,9%, indicando sucessivos abandonos e/ou
reprovagoes. Considerando os dados coletados pelos autores mencionados e os de coleta desta
pesquisa, houve, na escola em especifico, uma queda na distor¢ao idade-série, ja que se reduziu de
uma média de referéncia nacional de 32,9%, em 2019, para 19%, em 2024, considerando apenas os
dados da primeira etapa, o 1° ano.
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Corroborando os dados desta pesquisa, Mussato, Voltolini e Barreto (2023) explicam que
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)’ divulgou que, no ano de 2019, havia 88.631
criangas e jovens de 6 a 14 anos fora da escola e 674.814 jovens de 15 a 17 anos também fora da
escola, contribuindo para o aumento da distor¢ao idade-série. Para os autores, a distor¢ao idade-
série ¢ um indicador do fluxo escolar de extrema relevancia, pois evidencia a incompatibilidade
entre a idade e a escolaridade dos estudantes, considerada um desafio que deve ser enfrentado pelas
redes de ensino, pois os leva para um caminho de insucesso e desmotivagao.

Nessa perspectiva, Silva, Krawczyk e Calgada (2023) asseveram que essa analise somente é
possivel porque os censos escolares, realizados pelo governo, buscam capturar informagdes sobre
as matriculas, o que permite calcular, quantificar e apresentar dados que expressem se os alunos
matriculados se encontram em situacdo de distor¢ao idade-série. Com base nessas informacoes, os
gestores publicos tém a possibilidade de organizar e implementar politicas publicas educacionais

que possam atender a esses alunos e minimizar os impactos negativos advindos dessa situagao
(Mussato; Voltolini; Barreto, 2023).

Nio obstante, os relatos recentes nas pesquisas académicas, como os dos artigos aqui
citados, a distor¢ao escolar idade-série parece ter origem em meio a desigualdades sociais,
educacionais e propriamente escolares, ja que a propria juventude é caracterizada por diversidades
na forma de se viver a juventude (Silva; Krawczyk; Calgada, 2023).

Na abordagem de Bourdieu (1983), a idade é considerada apenas um dado biolégico que é
socialmente manipulado e manipulavel. O autor destaca que falar dos jovens como se fossem uma
unidade social tnica, dotada de interesses comuns, e relacionar esses interesses a uma idade
biolégica ja configura uma forma de manipulacao desse dado.

Como exemplo do critério biologico, ¢é interessante analisarmos a questao que envolve a
capacidade dos sujeitos de adquirir direitos e deveres. O Codigo Civil brasileiro — Lei n® 10.4006, de
10 de janeiro de 2002 —, ao tratar da personalidade juridica — que se refere justamente a essa
capacidade dos sujeitos —, estabelece que a maioridade civil somente é alcancada quando o
individuo completa 18 anos de idade, desde que tenha o minimo discernimento para exercer esses
direitos e deveres (Brasil, 2002).

Ocorre que ha condigdes em que, mesmo nao tendo 18 anos de idade, o sujeito pode
alcancar a maioridade civil, sendo o ato da emancipa¢ao concedido aos maiores de 16 anos. Esse
ato pode ser autorizado pelos pais e acontece independentemente de autorizagao judicial, ja que
pode ser realizado diretamente no cartério extrajudicial ou de forma administrativa, conforme
preconiza o artigo 5% do Codigo Civil (Brasil, 2002). Esse exemplo ilustra uma manipulagao do
critério biolégico. Se pensarmos na juventude, independentemente do critério biologico, os jovens
vivem em condigoes historicas e sociais individualizadas. Assim, abordar tal tema apenas pelo olhar
de conceitos que padronizam e uniformizam o comportamento, ou reduzem a ideia de juventudes
ao critério etario, acaba por dificultar que se perceba a construcao das identidades juvenis (Silva;
Krawczyk; Calcada, 2023).

Apés tracarmos o perfil dos participantes da pesquisa e identificarmos a circunstancia
relativa a distor¢ao da idade-série, passamos a buscar a identifica¢ao de quais itinerarios formativos
foram ofertados na escola que foi objeto do estudo de caso.

3 Informacio disponivel também no Anuiério Brasileiro da Educacio Basica (Todos Pela Educacio, 2020, p. 40, 45).
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tinerdrios formativos ofertados

O estudo buscou identificar quais itinerarios formativos foram implementados na escola.
Os alunos e professores/gestores foram questionados sobre os itinerarios ofertados, podendo
marcar multiplas op¢oes. Assim, os dados coletados na Pergunta 3 do questionario dos alunos
apresentaram o resultado do Grafico 1.

Grafico 1 — Questdo 3: Questionario dos alunos

3) Quais dos “itinerarios formativos” abaixo foram ofertados na sua
escola? Marque todos que foram ofertados:

NaoSei W 2
Componentes Curriculares Eletivos  IIIIIa—— 69
Segunda Lingua Estrangeira I 55
Trilhas de Aprofundamento NN 14

Componente Projeto de Vida .. 71

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Dos 75 alunos participantes, 94,6% identificaram o “Projeto de Vida” como sendo um dos
itinerarios formativos ofertados pela escola, enquanto 92% indicaram os “Componentes
Curriculares Eletivos” e 73,3% mencionaram a “Segunda Lingua Estrangeira”.

Igualmente indagados, professores e gestores tiveram seus resultados, os quais sdo
apresentados no Grafico 2.

Grafico 2 — Questio 2: Questionario dos professores e gestores

2) Quais dos “itinerarios formativos” abaixo foram ofertados na sua
escola? Marque todos que foram ofertados:

Componente Projeto de Vida | R, © <)
Componentes Curriculares Eletivos || NEGcTcTcccNcNNEEEE - 6,7
Segunda Lingua Estrangeira | R RN NN G (66,7%0)
Trilhas de Aprofundamento | N A NN > (33,370)
Naosei [ 1 (11,1%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Do Grifico 2, podemos inferir que, entre os professores e gestores, 77,8% indicaram o
“Projeto de Vida” como sendo um dos itinerarios formativos ofertados pela escola, enquanto
066,7% apontaram a “Segunda Lingua Estrangeira” e os “Componentes Curriculares Eletivos”,
estes em iguais percentuais de respostas. Esses dados indicam uma convergéncia na percepgao dos
itinerarios ofertados, apesar de algumas variagdes nas respostas.
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Identificados os itinerarios formativos ofertados e implementados na escola do estudo de
caso, passamos a investigar quais as dificuldades ou facilidades encontradas pelos alunos,
professores e gestores na escolha dos itinerarios formativos.

Dificuldades e facilidades na escolba dos itinerdrios: percepcao dos alunos

Para investigarmos as dificuldades e facilidades encontradas pelos alunos na escolha dos
itinerarios formativos, foram inseridas perguntas especificas nos questionarios. Para responder a
esse objetivo, a Questao 4 do questionario dos alunos buscava investigar qual a percepgao deles
quanto ao sentimento de estarem preparados ou nao para escolher um itinerario formativo que os
direcionaria ao mercado de trabalho. Essa questao foi ofertada de forma aberta e com tamanho de
resposta longa, permitindo que o participante tivesse a liberdade de responder da forma que lhe
conviesse. Apo6s a realizagao da leitura flutuante das respostas dos 75 participantes, para fins de
andlise e discussio, elas foram categorizadas em trés grupos: “sim”, “ndo” e “nao sei/talvez”. As
respostas foram compiladas e sao apresentadas no Grafico 3.

Grafico 3 — Questio 4: Questionario dos alunos

4. Voce se sente preparado para escolher um itinerario formativo que ira
te direcionar ao mercado de trabalho?

Naio sei\ Talvez;
45 5,3%

Naio; 31; 41,3%

= Sim = Nio Nio sei\ Talvez

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Desse grafico, é possivel extrairmos que, dos 75 respondentes, 40 participantes, o
equivalente a 53,3%, responderam “sim” ao questionamento, confirmando que se sentiam
preparados para escolher um itinerario formativo que os direcionaria ao mercado de trabalho. No
entanto, 31 participantes, o equivalente a 41,3%, responderam que “nao”, e apenas quatro alunos,
representando 5,3%, demonstraram duvida, pois responderam “nio sei” ou “talvez”. Assim, se
levarmos em consideragao a quantidade de participantes e o resultado obtido entre os alunos,
podemos considerar que eles parecem confusos quanto a essa escolha e a possibilidade de vinculo
do itinerario formativo com a carreira profissional a seguir. Essa confusao se fundamenta na clara
proporc¢ao das respostas do grupo, ja que o percentual entre os extremos de “sim” e “nao” ¢é
insignificante, demonstrando que uma parte expressiva, o equivalente a mais de 50% dos
participantes, se sente preparada para fazer a escolha. Outros, em percentual quase idéntico,
afirmaram nao estar preparados ou se sentiam inseguros por ter de fazer essa escolha ou ainda nem
sabiam responder ao questionamento.

Na Pergunta 5, indagamos os alunos se, na percepgao deles, foi facil escolher os itinerarios
formativos. Essa questao foi ofertada de forma aberta e com tamanho de resposta longa, para que
o participante tivesse a liberdade de responder da forma que lhe conviesse. Apds a realizagao da
leitura flutuante das respostas dos 75 alunos participantes, para fins de andlise e discussao, elas
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foram categorizadas em quatro grupos: “sim”, “nio”, “ndo sei/mais ou menos” e “nio escolhi”.

As respostas cornpﬂadas sao apresentadas no Grifico 4.

Grafico 4 — Questio 5: Questiondrio dos alunos

5. Foi facil escolher o itinerario formativo?
Nio sei\ Mais ou Nio escolhi; 5;
menos; 9; 12,0% 6,7%

Sim; 29; 38,7%
= Sim
= Nio
Naio sei\ Mais ou menos
Nao; 32; 42,7% N2zo escolhi

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Ao analisarmos os dados apresentados no Grafico 4, podemos observar que os alunos
ficaram divididos ao responderem se, na percepcdo deles, teria sido facil ou nao escolher os
itinerarios formativos. Dos 75 participantes, 29 alunos, representando 38,7%, responderam que
“Sim”, considerando facil fazer a escolha, manifestando, entdao, sua percepcao de forma taxativa.
No entanto, 33 alunos, representando 42,7%, manifestaram-se entendendo que nao foi facil a
escolha, tendo inclusive alguns deles expressado suas percepgdes a0 complementar a resposta com
trases como: “Nao, uma escolha dificil’; “Nao, honve muita diivida’; ““Chegar em consenso nao”; ““Nao, pois é
preciso entrar em um acordo com o restante dos alunos, possuindo maior dificuldade de um consenso”. Em seguida,
um montante de nove alunos, representando 12%, demonstrou uma certa duvida ao responder ao
questionamento com expressoes como “nao sei’, “mais ou menos”. Por fim, cinco alunos,
representando 6,7%, manifestaram sua opiniao evidenciando que nao fizeram nenhuma escolha, ja
que responderam contemplando as seguintes expressoes: “ndo escolh?”’, “nao participei da escolha”, “nao,
ainda nao escolh?’. Assim, considerando que dos 75 alunos participantes um montante de 47 alunos,
representando 62,6% dos respondentes, se manifestaram de forma negativa, seja por ter
considerado dificil a escolha, seja por nio saber se foi facil ou dificil, ou ainda por afirmar que nao
participaram da escolha, a percepgao dos alunos foi de que eles encontraram dificuldades na escolha
dos itinerarios formativos.

Na sequéncia, perguntamos aos alunos, na Questio 0, se eles tinham conversado com
alguém para que os ajudasse na escolha dos itinerarios formativos e, em caso positivo, com quem
teriam conversado. Apos a realizagao da leitura flutuante das respostas dos 75 alunos participantes,

bR A {9 > A 11

para fins de analise e discussdo, elas foram categorizadas em quatro grupos: “sim”, “nao”, “nao
sei” e “nao escolhi”. As respostas compiladas sdo apresentadas no Grafico 5 a seguir.
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Grafico 5 — Questio 6: Questiondrio dos alunos

6. Vocé conversou com alguém para te ajudar a escolher? Quem?
40 Nao; 38
35 Sim; 33

30

20 B Participacio

5 Naio sei; 3 -
Nao escolhi; 1

0 I ——

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Observe-se que, na percepgao dos 75 alunos participantes, 33 respondentes, representando
44%, afirmaram que “sim”, que conversaram com outra pessoa para que os ajudasse na escolha
dos itinerarios formativos. Dentre as respostas, foi possivel identificar que essa “outra pessoa”
seria: pais, colegas, professores, turma e amigos. Dos 42 participantes restantes, que representam
56%, tem-se que 38 alunos, representando 50,6%, responderam “nao”, afirmando que “nio
conversaram com ninguém”, expressando que fizeram a escolha dos itinerarios formativos
sozinhos. Outros nove participantes, representando 12%, afirmaram nao saber, e apenas um
participante, representando 1,3%, respondeu que nao escolheu os itinerarios formativos, levando-
nos a interpretar que, se ele nao escolheu e esta cursando o NEM que contempla os itinerarios
formativos, alguém fez a escolha por ele.

Considerando o questionario dos alunos, na Pergunta 5 indagamos, se foi facil escolher o
itinerario formativo e, na Pergunta 6, avangamos no sentido de aprofundar esse questionamento,
arguindo ao aluno se ele conversou com alguém para ajuda-lo nesta escolha. O Quadro 2 apresenta
os dados das informac¢oes obtidas.

Quadro 2 — Questiondrio para os alunos: comparacio entre respostas das Questdes 5 e 6

Dados sobre dificuldades na escolha do itinerario
formativo

Dados sobre facilidade na escolha do itinerario
formativo

Total de participantes: 75

Total de participantes: 75

Participantes que tiveram dificuldade: 32 (42,7%)

Participantes que acharam facil: 29 (38,6%)

Dificuldade sem conversar com alguém: 15 (46,8% de 32)
Dificuldade conversando com alguém: 17 (53,2% de 32)

Facilidade sem conversar com alguém: 17 (58,7% de 29)
Facilidade conversando com alguém: 12 (41,3% de 29)

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Assim, com base nos dados coletados nas respostas das Questoes 5 e 6 do questionario dos
alunos, buscamos identificar quais estudantes tiveram mais dificuldade na escolha do itinerario
formativo, comparando aqueles que conversaram com alguém e aqueles que nao conversaram com
ninguém. Apresentamos, a seguir, 0s numeros que nos auxiliaram na identifica¢ao desses dados.

As respostas para a Questao 5 mostram que, dos 75 participantes, 32 deles, representando
42,7%, responderam que ndo foi facil escolher o itinerario formativo. Desse montante,
identificamos, nas respostas relacionadas a Questao 6, que 15, representando 46,8%, declararam
que nao falaram com alguém para lhes ajudar. Os outros 17, representando 53,2%, afirmaram que
conversaram com colegas e/ou professores para lhes ajudar na escolha. Desses 17, foi possivel
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constatar que 13 participantes informaram que falaram com os colegas de turma para lhes ajudar
na escolha, e apenas dois indicaram a ajuda conjunta de colegas e professores.

De outro ponto, analisamos que 29 alunos, representando 38,7%, responderam a Questao
5, declarando que consideraram facil a escolha do itinerario formativo. Desse montante, 12 alunos,
representando 41,3%, declararam que conversaram com alguém para ajuda-los na escolha. Essas
pessoas foram identificadas como sendo: pais, professores e colegas de turma. Ja 17 alunos,
representando 58,7%, responderam que nao falaram com ninguém.

Desse cenario, foi possivel analisarmos que 15 dos 32 alunos que declararam ter tido
dificuldade na escolha do itinerario ndo conversaram com ninguém para ajuda-los, representando
46,8%, enquanto 17 dos 32 que tiveram dificuldade conversaram com alguém (53,2%). No tocante
as facilidades, 12 dos 29 que acharam facil conversaram com alguém (41,3%), enquanto 17 dos
29 que acharam facil ndo conversaram com ninguém (58,7%), resultando no demonstrativo do
Grafico 0.

Grafico 6 — Questionario dos alunos

Dificuldade na escolha do itinerario formativo
54,00%
Conversaram com
52,00% alguém; 53,20%
[~ 0
50,00% N30 conversaram
. com ninguém;
48,00% 46,80%
46,00%
44,00%
42,00%

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Diante disso, foi possivel concluir que, baseado nos dados, mais alunos que conversaram
com alguém (53,2%) tiveram dificuldade na escolha do itinerario formativo em compara¢io com
aqueles que nao conversaram com ninguém (46,8%).

Dificuldades e facilidades na escolba dos itinerdrios: percepcao dos professores e gestores

Os professores e gestores também foram questionados sobre as dificuldades e as facilidades
na escolha dos itinerarios formativos. Foram inseridas questoes especificas de nimero 3 e 4 no
questionario dos professores e gestores. Nesse contexto, a Questao 3 buscava investigar como os
professores e gestores ficaram sabendo quais “itinerarios formativos” iriam ser ofertados na escola.
Essa questao foi ofertada de forma aberta e com tamanho de resposta longa, para que o participante
tivesse a liberdade de responder da forma que lhe conviesse. Apds a realizagao da leitura flutuante
das respostas dos nove participantes, foi possivel observarmos que apenas dois participantes
responderam de forma idéntica, enquanto as demais respostas foram apresentadas de forma bem
distinta umas das outras. Desse modo, entendemos que inviabilizaria uma categoriza¢ao, ja que
poderia vir a distorcer as respostas. Assim, para fins de analise e discussao, optamos por nao
categoriza-las e apresenta-las de forma compilada no Grafico 7.
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Griafico 7 — Questdo 3: Questiondrio dos professores e gestores

3. Como voce ficou sabendo quais itinerarios formativos iriam ser ofertados
na escola?

Quando comecei a trabalhar neste ano letivo 2024
Por meio de reunides e cartilhas informativos

Pela gestio anterior

e =

Pela doutoranda

Nao fiquei sabendo IIIIEEEGEGGEGEGNGNGNGGEGN———— 2
Inicio do ano letivo E———————— ]
Direcao da escola nmmmm— 1
Através da grade curricular IEEEEEEGEGG_G———— 1

o
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Desse grafico, podemos inferir que, dos nove participantes, apenas dois, representando
22,2%, sendo eles identificados no perfil de respostas como professores, declararam que nao
ficaram sabendo quais itinerarios formativos iriam ser ofertados na escola do estudo de caso. Ja os
demais, em um total de sete participantes, representando 77,8%, declararam que ficaram sabendo
da oferta, mas de forma bem distinta umas das outras. Um desses participantes declarou que ficou
sabendo pela pesquisadora que os itinerarios formativos iriam ser ofertados na escola do estudo de
caso.

A Questdo 4 buscava investigar se os professores e gestores participaram da escolha dos
itinerarios formativos e, em caso positivo, foi solicitado que explicassem como ocorreu essa
escolha. Essa questao foi ofertada de forma aberta e com tamanho de resposta longa, para que o
participante tivesse a liberdade de responder da forma que lhe conviesse. Apds a realizagao da
leitura flutuante das respostas dos nove participantes, considerando que todas as respostas foram
curtas e diretas, para fins de andlise e discussao, elas foram categorizadas em dois grupos: “sim” e
“nio/nao participei”. As respostas foram compiladas e sao apresentadas no Grafico 8.

Grafico 8 — Questao 4: Questionario dos professores e gestores

4. Voce participou da escolha dos itinerarios formativos? Se sim, explique
como ocorreu esta escolha.

L
Sim. Votag¢ao dos alunos
Sim. A partir do formato proposto pela gestio - 1

escolar. Onde os efetivos tem prioridade na
escolha

I

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Nio/Nio participei

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Do resultado apresentado no Grafico 8, inferimos que, dos nove participantes, sete
declararam que “niao” ou “ndo participaram” da escolha dos itinerarios formativos na escola do
estudo de caso, representando 77,8% dos participantes. Ja dois responderam que “sim”, explicando
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que a escolha se deu por votagao dos alunos e, também, a partir do formato proposto pela gestao
da escola, no qual os professores efetivos teriam prioridade na escolha. Essa ultima resposta vai ao
encontro das justificativas repassadas pela gestdao da escola a pesquisadora a época dos contatos
iniciais, quando foi declarado que a escolha dos itinerarios formativos na escola se deu entre o
grupo de professores efetivos. Nesse contexto, dos oito professores participantes desta pesquisa,
apenas um ¢ efetivo, sendo os demais todos contratados, o que explica a sua auséncia na
participagao da escolha dos itinerarios formativos.

Ap6s analise das Perguntas 3 e 4, foi possivel compreendermos quais dificuldades e
facilidades encontradas pelos professores e gestores na escolha dos itinerarios formativos. Entre as
dificuldades, foram apontadas a auséncia na participa¢ao das escolhas e a votagao pela vontade da
maioria; enquanto, nas facilidades, foi apontado o fato de os itinerarios formativos ja estarem
previstos na grade curricular, ja terem sido apresentados pela gestao escolar anterior, entre outros.

Tendo sido apresentados os resultados, passamos, entdo, a discuti-los, valendo-nos da
posicao doutrinaria acerca do tema.

Discussio dos resultados

A implementa¢ao do NEM no Brasil, especialmente no que tange a escolha dos itinerarios
formativos, tem gerado desafios significativos para alunos, professores e gestores, conforme
demonstrado pelos dados coletados nesta pesquisa. A seguir, discutimos esses desafios e as
facilidades percebidas a luz das contribui¢oes tedricas de Dermeval Saviani, Monica Ribeiro da
Silva e Nora Rut Krawczyk.

Inicialmente, deparamo-nos com a presenca significativa de uma distor¢ao idade-série, em
que foi possivel constatar uma discrepancia notavel entre a idade dos alunos e o ano/série que
frequentavam ao tempo de aplicagao do questionario. Acerca do tema, uma recente pesquisa datada
de 2023 discutiu a juventude, o NEM e os itinerarios formativos, debrucando-se nas propostas dos
curriculos das redes estaduais (Silva; Krawczyk; Calcada, 2023). O estudo mostra que os jovens
impactados pela reforma se encontram com idade entre 15 e 29 anos, indicando que, a0 mesmo
tempo em que vivenciam a ultima etapa de sua formagao basica, também tém contato com suas
experiéncias iniciais de sua trajetéria na juventude (Silva; Krawczyk; Calgada, 2023). Os autores
advertem que essa relagdo que envolve educagio e trabalho acaba por sair a um preco muito alto
para a politica educacional brasileira, ja que acompanha um debate acirrado no cenatio
internacional, especialmente em relagao a uma educagao escolar destinada a juventude.

O fato ¢ que as inimeras e variadas reformas curriculares do Ensino Médio ao longo do
século XX, de diferentes raciocinios politico-pedagogicos, acabam por associar o sentido a uma
linguagem determinada, cujo raciocinio atualmente se dirige para o atendimento das demandas
econdmicas que foram intensificadas no marco da economiza¢iao da vida social. Nesse sentido, a
escolatiza¢do/aprendizagem juvenil esta diretamente vinculada a uma subjetividade, especialidade
e individualidade do trabalhador, criando um imaginario individualista que se baseia no mérito e na
recompensa individual e seletiva (Silva; Krawczyk; Calgada, 2023).

E relevante destacarmos algumas particularidades dos jovens que estio no Ensino Médio,
uma fase em que eles ainda nao se identificam como adultos, mas ja nao se sentem mais criangas.
Esse periodo ¢, sem duvida, repleto de transformagdes, influenciando sua visio de mundo e a
forma como se posicionam nele. Eles comegam a perceber que familia, amigos e sociedade tém
expectativas sobre eles, mas, muitas vezes, ndo sabem ao certo como agir ou por onde iniciar. Esse
¢ um momento de incertezas, receios e insegurancas, mas também de experimentacdo, de busca
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port respostas, de descoberta da autonomia e, com isso, da capacidade de assumir responsabilidades
(Fernandes Junior; Almeida; Almeida, 2022). Talvez dai surja o cenario com o qual nos deparamos
nos resultados obtidos nesta pesquisa, especialmente no sentido de justificar a distor¢ao idade-
série, a qual se mostrou tio expressiva ao olharmos o contexto em que os alunos estao submetidos
ao longo da ultima etapa escolar.

Na sequéncia, passamos aos resultados acerca da identificagdio de quais itinerarios
formativos foram ofertados na escola do estudo de caso, onde constatamos que a maioria dos
participantes identificou os itinerarios “Projeto de Vida”, “Segunda Lingua Estrangeira” e
“Componentes Curriculares Eletivos” como os mais ofertados pela escola. Na pesquisa, também
nos propusemos a identificar as dificuldades e facilidades na percep¢ao dos alunos, professores e
gestores na escolha dos itinerarios formativos. Os dados revelaram que muitos alunos se sentem
despreparados e encontram dificuldades na escolha dos itinerarios formativos, mesmo aqueles que
procuraram auxilio dos pais, dos colegas de turma e dos professores para a escolha, refletindo a
necessidade de maior orientagao e suporte por parte dos sistemas de ensino.

Quanto as dificuldades na escolha dos itinerarios formativos, os dados indicam que uma
parcela expressiva dos alunos se sente despreparada para a escolha dos itinerarios formativos, o
que reflete uma dificuldade inerente a0 modelo proposto pelo NEM. Saviani (2008) argumenta que
a educagdo no Brasil historicamente tem sido marcada por desigualdades, e essa nova estrutura
curricular pode exacerbar essas disparidades, especialmente para alunos que nao possuem um
suporte adequado para tomar decisdes tao significativas para suas trajetorias educacionais e
profissionais.

Os resultados mostraram que 41,3% dos alunos relataram nao se sentirem preparados para
escolher um itinerario que os direcionara ao mercado de trabalho. Esse dado revela uma lacuna
importante na orientagdo educacional oferecida aos alunos, conforme ja apontado por Silva,
Krawczyk e Cal¢ada (2023), que discutem a diversidade e desigualdade nas juventudes e como estas
se refletem nas escolhas educacionais. Para muitos alunos, a escolha de um itinerario formativo é
vista como uma decisao prematura, especialmente quando se considera que, em geral, esses jovens
possuem apenas 15 ou 16 anos de idade.

Jano tocante as facilidades percebidas pelos estudantes, 53,3% dos alunos afirmaram sentir-
se preparados para a escolha dos itinerarios, o que pode ser interpretado como um sinal de que,
embora existam dificuldades, ha também uma parcela significativa de estudantes que se sente
empoderada pelo processo de escolha. Esse resultado pode estar relacionado a percepgao de maior
autonomia, um dos objetivos centrais do NEM, que visa justamente fortalecer o protagonismo
juvenil (Brasil, 2022). Nesse contexto, é possivel considerarmos que essa autonomia do aluno no
NEM pode ser vista como um ponto positivo, desde que seja acompanhada de uma estrutura de
suporte eficaz, pois, se mal implementada, pode se transformar em uma fonte de ansiedade e
inseguranga para os estudantes, especialmente aqueles que nao possuem um suporte familiar ou
escolar adequado.

O fato ¢ que este estudo revela a necessidade de revisar nao apenas os curriculos do Ensino
Médio, mas também de desenvolver politicas publicas especificas e amplas perspectivas para a
juventude, com o objetivo de alcancar a todos, especialmente aqueles com menor poder aquisitivo.
Talvez seja por esse motivo que a BNCC pretende introduzir competéncias essenciais para
enfrentar os desafios que o mercado de trabalho deve impor aos egressos do Ensino Médio, assim
como para lidar com as tendéncias economicas de criacio de empregos. No entanto, ela nio se
aprofunda nas particularidades locais, pois adota uma perspectiva ampla e um tanto distante das
politicas externas para a geracao de emprego ou renda (Fernandes Junior; Almeida; Almeida, 2022).
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Silva (2023) acrescenta que a valorizacao dos jovens como interlocutores legitimos e a
criagao de arranjos curriculares que incentivam a elaboracao de projetos de vida sdo aspectos
centrais dessa politica. Para isso, a proposta curricular é organizada por meio de itinerarios
formativos, com base nas areas do conhecimento, para que os alunos possam escolher conforme
suas preferéncias. Esse modelo curricular implantado pela reforma encontra fundamento em dois
principios teéricos da BNCC: o desenvolvimento de competéncias e o foco na educagao integral.

A pesquisa também destacou as percepgoes dos professores e gestores sobre a escolha dos
itinerarios formativos. A maioria dos professores relatou ndo ter participado ativamente do
processo de escolha, o que pode indicar uma desconexao entre a gestao escolar e o corpo docente.
Segundo Saviani (2008), essa falta de integracao pode resultar em uma implementagao fragmentada
e pouco eficaz das politicas educacionais, prejudicando a coesao do projeto pedagdgico. Além
disso, a escolha dos itinerarios muitas vezes é realizada com base na demanda dos alunos, sem uma
analise profunda das implicagdes pedagdgicas e sociais dessa escolha. Silva, Krawczyk e Calcada
(2023) argumentam que a escolha dos itinerarios deve considerar nao apenas os interesses imediatos
dos alunos, mas também as demandas do mercado de trabalho e as necessidades sociais mais
amplas, algo que parece nao estar sendo plenamente realizado.

Essa nova estrutura proposta pela inser¢io dos itinerarios formativos valoriza o
protagonismo juvenil ao oferecer diversos itinerarios formativos, buscando atender a diversidade
de interesses dos estudantes, tanto no aprofundamento académico quanto na formacao técnica
profissional. Ao confiar na capacidade de escolha dos alunos, o documento sugere que ira fortalecer
o dialogo com os jovens e os contextos locais (Silva, 2023).

Para Moll (2017), colocar os interesses e as possibilidades dos jovens no centro do curriculo
¢ essencial; no entanto, o protagonismo nao deve ser confundido com responsabiliza¢ao individual.
A capacidade de escolha dos estudantes nio ¢ inata e precisa ser construida pedagogicamente,
ancorada em um conjunto de valores compartilhados.

Canan (2018) destaca a importancia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (Pibid) na promogao e valoriza¢ao da formagao docente, um elemento crucial no
contexto das novas politicas educacionais, como o NEM. A autora argumenta que a formacao
continua e o fortalecimento do papel do professor sao essenciais para a implementagao eficaz de
mudancas curriculares, como a introducio dos itinerarios formativos. Sem uma base sélida de
capacitagdao e valorizagao dos docentes, a efetividade de tais politicas pode ser comprometida,
refletindo-se na inseguranga dos estudantes em fazer escolhas tao significativas para seu futuro.

De fato, a implementacido de novas politicas educacionais, como o NEM, exige uma
reestruturacao profunda no ambiente escolar, incluindo a capacitagdo dos professores e a
adequagdo das praticas pedagdgicas as novas demandas curriculares. A falta de preparagao
adequada dos docentes pode resultar em uma abordagem superficial dos itinerarios formativos,
onde o foco se restringe a0 cumprimento das metas estabelecidas pelo sistema educacional, sem
considerar as particularidades dos estudantes e suas necessidades individuais. Essa critica reflete a
percepcao de muitos professores e gestores, que se sentiram alijados do processo decisorio,
conforme indicado nos dados da pesquisa.

Albarello e Cassol (2022), por sua vez, analisaram as compreensoes de juventudes e
conhecimento cientifico na proposta da BNCC para o Ensino Médio (BNCCEM), destacando que,
embora a inten¢do de promover o protagonismo juvenil seja clara, existem desafios significativos.
Os autores complementam que a BNCCEM precisa de uma abordagem mais critica para realmente
fomentar o protagonismo, especialmente no que se refere ao desenvolvimento de competéncias
cientificas e a garantia de equidade educacional. Albarello e Cassol (2022) destacam a importancia
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de assegurar que todos os estudantes tenham acesso pleno e equitativo a educacio e ao
desenvolvimento cientifico.

Nesse contexto, foi possivel observar a importancia de uma abordagem mais participativa
na implementag¢ao dos itinerarios formativos, em que estudantes, professores e gestores possam de
fato colaborar ativamente na defini¢ao das diretrizes curriculares. Ao final, o que se espera é que a
escolha dos itinerarios seja vista ndo apenas como uma questao de autonomia estudantil, mas como
uma oportunidade para fomentar o engajamento de toda a comunidade escolar no processo
educativo e na implementacao das politicas publicas educacionais.

Ultimas consideragdes

Muito embora a implementacao dos itinerarios formativos no NEM tenha sido reconhecida
pelos participantes, hd uma significativa distor¢ao idade-série e dificuldades na escolha dos
itinerarios formativos. A maioria dos alunos e professores reconhece os itinerarios “Projeto de
Vida”, “Segunda Lingua Estrangeira” e “Componentes Curriculares Eletivos” como ofertados, mas
muitos alunos se sentem despreparados e encontram dificuldades na escolha, evidenciando a
necessidade de maior suporte e orientacio.

O fato é que a implementagao dos itinerarios formativos no NEM revelou um cenario
complexo e multifacetado, onde as dificuldades enfrentadas pelos alunos, professores e gestores
sao evidentes. Embora o NEM tenha como objetivo fortalecer o protagonismo juvenil e oferecer
uma formag¢ao mais alinhada com as demandas do mercado de trabalho, os dados sugerem que
muitos estudantes ainda encontram dificuldades significativas na escolha dos itinerarios, refletindo
uma necessidade de maior orientagao e suporte por parte das escolas.

Os autores discutidos apontam que, para que o NEM atinja seus objetivos, é fundamental
que haja uma integracao mais efetiva entre os diferentes atores do processo educativo e que sejam
criadas condigdes para que todos os estudantes, independentemente de seu contexto
socioeconomico, possam fazer escolhas informadas e seguras. Em suma, a implementacao do
NEM, embora promissora, ainda enfrenta desafios significativos que precisam ser abordados para
garantir uma educag¢ao mais equitativa e eficaz.

Por fim, restou evidente que esses resultados indicam que, apesar dos avangos, ainda ha
desafios a serem superados na implementa¢ao efetiva do NEM. Politicas publicas educacionais
precisam ser reforcadas para proporcionar melhor orientagao e apoio aos alunos, garantindo uma
transi¢ao mais suave e eficaz para o novo modelo de ensino médio no pais.
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