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Resumo: Este texto explora possibilidades teéricas para o estudo de politicas educacionais, sugerindo a
adoc¢ao da abordagem do ciclo de politicas, que abrange os contextos da influéncia, produgdo de texto e
pratica. Complementarmente, a teoria da atuagiao é proposta com o objetivo de aprofundar a compreensio
de como as politicas sio implementadas na pratica. Metodologicamente, recomenda-se a utilizagdo de
principios da pesquisa narrativa e (auto)biografica, que valorizam subjetividades, percepg¢des e significados.
Essas abordagens de pesquisa destacam as experiéncias, inspiragdes, sentimentos e significados das pessoas
envolvidas, privilegiando a primazia das suas vivéncias. Argumenta-se que centralizar a compreensao das
politicas no sujeito individual e coletivo facilita a apreensio das praticas que concretizam os significados das
politicas educacionais formuladas e implementadas. O texto organiza-se inicialmente pela apresentacio e
explicitagdo dos referenciais tedricos propostos, seguida pela discussio das possiveis interse¢cdes, com o
objetivo de compreender como as politicas publicas impactam e sio influenciadas pela condicio humana.
Palavras-chave: Abordagem do ciclo de politicas. Teoria da atuagdo. Pesquisa (auto)biografica.

Abstract: This article explores theoretical possibilities for the study of educational policies, advocating for
the adoption of the policy cycle approach, which encompasses the contexts of influence, text production,
and practice. Additionally, the theory of enactment is proposed to deepen understanding of how policies
are implemented in practice. Methodologically, the use of principles from narrative and (auto)biographical
research is recommended, which emphasise subjective thoughts, perceptions, and meanings. These research
approaches foreground the experiences, inspirations, emotions, and meanings of those involved, prioritising
the primacy of their lived experiences. It is argued that centralising the understanding of policies in an
individual and collective level enables a clearer grasp of practices that bring to life the meanings of
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formulated and implemented educational policies. The article is initially structured by presenting and
clarifying the proposed theoretical frameworks, followed by a discussion of potential intersections, aiming
to understand how public policies impact and are shaped by the human condition.

Keywords: Policy cycle approach. Theory of enactment. (Auto)biographical research.

Resumen: Este texto explora las posibilidades teéricas para el estudio de las politicas educativas, sugiriendo
la adopcién del enfoque del ciclo politico, que abarca los contextos de influencia, produccién de textos y
practica. Ademas, se propone la teoria de la accién con el objetivo de profundizar en la comprension de
cémo se aplican las politicas en la practica. Metodolégicamente, se recomienda utilizar los principios de la
investigacion narrativa y (auto)biografica, que valoran las subjetividades, las percepciones y los significados.
Estos enfoques de investigacion destacan las experiencias, inspiraciones, sentimientos y significados de las
personas implicadas, favoreciendo la primacia de sus vivencias. Se argumenta que centrar la comprension
de las politicas en el sujeto individual y colectivo facilita la comprension de las practicas que concretizan los
significados de las politicas educativas formuladas e implementadas. El texto se organiza inicialmente
presentando y explicando los marcos tedricos propuestos, seguido de una discusién de las posibles
intersecciones, con el objetivo de comprender cémo las politicas piblicas impactan y son influenciadas por
la condicién humana.

Palabras clave: Enfoque del ciclo politico. Teorfa de la actuacion. Investigacion (auto)biografica.

A titulo de introdugio

Es por ello que, en el despliegne del escrito, tensionamos las concepciones epistemoldgicas sobre el estudio
de las politicas piiblicas situdndonos en una perspectiva que recupera el rostro humano de aquellas,
asumiendo una mirada diferente, que repara en las pricticas cotidianas, en los diversos ambitos de
interlocucion, en las contradicciones, rupturas y contextos en los que participan quienes son el Estado,
guienes son su Rostro Humano' (Aguirre, 2022, p. 282-283).

Este texto se desenvolve a partir da ideia expressa na epigrafe acima. Em consonancia com
o pensamento de Aguirre (2022), sustentamos que as politicas educacionais tém “rostos humanos”,
ou seja, sao permeadas por sentimentos, sentidos, significados, experiéncias e inspira¢oes, aspectos
nem sempre considerados pelos estudiosos do campo das politicas. Analisar as politicas para além
de aspectos relacionados a documentos, leis e regulamentos, significa considerar a histéria e a
biografia dos sujeitos que estao imbrincados nos processos que envolvem as politicas. Portanto,
podem ser consideradas experiéncias, inspiracOes e acontecimentos que se interrelacionam e se
complementam em um processo circular, formando uma teia que envolve o singular e o coletivo.

Contudo, ha necessidade de observancia aos aspectos teoricos e epistemoldgicos, mesmo
levando em consideragio que a subjetividade também compde o universo das politicas
educacionais. Desse modo, sugerimos a utiliza¢ao de dois referenciais para os estudos em politicas
educacionais e propomos que esses referenciais sejam articulados a pesquisa narrativa e
(auto)biografica. Um referencial possivel é a abordagem do ciclo de politicas, criado por Ball e
Bowe (1992). Complementarmente, propomos a teoria da atuagao, concebida pelos pesquisadores
Ball, Maguire e Braun (2016). No que diz respeito a pesquisa narrativa e (auto)biografica, estas
apoiam-se, principalmente, nos pesquisadores Souza (2004, 2006, 2020) e Passeggi (2010, 2017,
2020).

Varios desafios sio impostos a realiza¢io de uma pesquisa dessa natureza. A articulagao
entre os estudos da abordagem do ciclo de politicas e a teoria da atuagao, utilizando narrativas,

! E por isso que, neste trabalho, tensionamos as concepedes epistemoldgicas do estudo das politicas publicas,
colocando-nos numa perspectiva que recupera o rosto humano das politicas publicas, com um olhar diferente que se
debruca sobre as praticas cotidianas, sobre as diversas esferas de dialogo, sobre as contradi¢Ges, rupturas e contextos
em que participam aqueles que sao o Estado, que sdo o seu Rosto Humano (Aguirre, 2022, p. 282-283, traducio livre).

Revista de Estudios Teéricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa, v. 9, 24263, p. 1-24, 2024
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/retepe>



Joane Vilela Pinto e Yoshie Ussami Ferrari Leite

exige compreensao tedrico-metodoldgica. Desse modo, sugere-se que tais pesquisas levem em
conta os estudos de Mainardes (2018), especificamente sobre o enfoque das epistemologias da
politica educacional (EEPE). Para o autor, o EEPE é composto por trés componentes analiticos:
a perspectiva epistemologica, o posicionamento epistemoldgico e o enfoque epistemetodolégico.
A perspectiva epistemoldgica se constitui na perspectiva adotada pelo pesquisador. Considerando
as abordagens mais conhecidas, pode-se citar o positivismo, 0 marxismo, o estruturalismo, o pos-
estruturalismo etc.

Em uma tese de doutoramento’, que adotou tais pressupostos, foi utilizado o pluralismo
como perspectiva epistemologica. Embora o termo pluralismo, aparentemente, remeta a uma
interpretagao sobre justaposicao de teorias, de maneira desordenada, Mainardes (2018) explica que
¢ necessario distinguir pluralismo de ecletismo. Para o autor, o ecletismo se constitui em uma
juncao, sem rigor e sem conhecimento, das diferengas entre as concepgoes. Pluralismo, por sua
vez, serilam usos conceituais de teorias diversificadas. Portanto, adotar o pluralismo enquanto
perspectiva  epistemoldgica significa conhecer o wuso conjunto de diferentes teorias,
harmonicamente construidas e coerentes. Mainardes (2024, p. 5) considera que “a perspectiva
pluralista emerge pelo fato de que ha necessidade de uma teoria especifica para fundamentar a
pesquisa investigada”.

De acordo com Tello e Mainardes (2015), o pluralismo é um termo polissémico, utilizado
em multiplas formas e, em razdo disso, sujeito a debates e discordancias, sendo que inexiste
consenso teodrico e epistémico entre pesquisadores para assun¢ao do termo enquanto perspectiva
epistemoldgica. Além disso, prosseguem os autores, quando algumas pessoas afirmam possuirem
uma mentalidade pluralista, estio fazendo referéncia a capacidade de tolerancia, ao fato de
vislumbrarem situagdes sob multiplos pontos de vista. No campo das pesquisas em questio, Tello
e Mainardes (2015) ressaltam que hd um aumento nos estudos que podem ser caracterizados como
fundamentados em uma perspectiva pluralista. Sao estudos que apresentam diferentes perspectivas
epistemoldgicas.

Em uma entrevista realizada por Mainardes e Marcondes (2009), Stephen Ball afirmou que
pesquisadores como Bourdieu e Foucault, por exemplo, ndo possuem uma teoria social totalizante,
como fazem Marx e Durkheim. A vista disso, a perspectiva epistemolégica do pluralismo nao
objetiva fornecer uma explicagdo totalizante ou procurar respostas totalizantes, mas busca uma
vinculagao de conceitos, categorias e referenciais provenientes de diversas perspectivas
epistemoldgicas e tedricas, desde que elementos como a coeréncia interna € a coesao Nao sejam
negligenciados nas pesquisas (Tello; Mainardes, 2015).

Desse modo, a perspectiva do pluralismo se justifica em razao das escolhas tedricas, que
englobam pesquisadores do campo das politicas em estudos como a abordagem do ciclo de
politicas e a teoria da atuagdo. Além disso, a opgao pelas narrativas enfatiza a escolha de uma
possibilidade que envolve o universo da subjetividade, das percepgdes, dos sentimentos. Ao
mencionar a op¢ao adotada, assumimos a impossibilidade de outra perspectiva epistemologica, que
nao o pluralismo. Todavia, tal caminho, conforme mencionado, nao pressupde uma escolha que
desconsidere elementos como a fundamental coeréncia interna que trabalhos desta natureza
exigem.

O segundo elemento do EEPE, o posicionamento epistemologico, decorre da perspectiva
epistemoldgica assumida e pode ser critico, critico-radical, reprodutivista, neoliberal, entre outros.
Em um estudo dessa natureza, sugere-se o posicionamento critico. Em que pese uma diversidade

2 Tese “Desvelando sentidos e politicas na gestio municipal: experiéncias e inspiracoes de uma secretdtia de educagio”,
redigida por Joane Vilela Pinto (Pinto, 2024), sob orientagdo de Yoshie Ussami Ferrari Leite.
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de concepgbes e explicagdes para o termo “critico”, entendemos que, para assumir um
posicionamento critico, faz-se necessario compreender com rigor as questdes tedricas,
apreendendo os movimentos e as multiplas possibilidades de analises. Mainardes (2017) explica
que a auséncia de uma teoria, ou mesmo a pouca integragao entre a teoria e os dados produzidos,
a0 os principais entraves para a admissao de pensamentos criticos nas pesquisas.

Adotar um posicionamento critico implica em conhecer profundamente a realidade para
refletir com lentes ampliadas sobre essa realidade, superando a visio “senso comum” iminente.
Trata-se de buscar um conhecimento concreto da realidade pratica, para enfrentar e desvelar essa
realidade. E mais, entender que a realidade estd em processo continuo de transformagao. Ressalta-
se que a postura critica e a autorreflexdo devem nortear nao apenas a analise do objeto, mas também
a praxis do pesquisador, como salienta Rudiger (2009).

Por fim, ainda de acordo com Mainardes (2018), o dltimo elemento, o enfoque
epistemetodolégico, diz respeito a0 modo como é construida metodologicamente a pesquisa,
levando em consideragio a perspectiva e o posicionamento metodologico. Essas questoes precisam
ser elucidadas, de maneira que exista compreensio teodrica-epistemoldgica, vigilancia
epistemoldgica, auto posicionamento do pesquisador e coeréncia. Porém, sugerimos que sejam
incluidos os principios da pesquisa narrativa e (auto)biografica como possibilidade
epistemetodolégica para a recolha, produgao, apresentacao e analise dos dados, buscando refletir
sobre situacdes que influenciam as politicas.

A abordagem do ciclo de politicas enquanto possibilidade tedrica para o estudo das
politicas educacionais

O pesquisador Stephen J. Ball, juntamente com os colaboradores Richard Bowe e Anne
Gold, sao os responsaveis pela concepgao da abordagem do ciclo de politicas (policy cycle approach).
A caracterizagao inicial compunha-se, de acordo com Mainardes (2007), por trés facetas: a politica
proposta, a politica de fato e a politica em uso. A primeira faceta fazia referéncia a politica oficial,
representando as inten¢oes do governo, de seus assessores e dos departamentos responsaveis pela
implementagao das politicas. A segunda faceta, da politica de fato, constituia-se de textos politicos
e legislativos. A dltima, da politica em uso, referia-se aos discursos e praticas que podem surgir no
processo de implementagao das politicas.

Entretanto, Mainardes (2007) explica que essa primeira formulagdo trazia uma rigidez que
nao representava o processo politico. Tratava-se de um modelo nio consoante as ideias dos
pesquisadores, quase em oposicdo a maneira pela qual os autores tencionavam apresentar as
politicas. Assim, Bowe ez al. (1992) divulgaram, por meio do livro Reforming eduncation and changing
schoool: case studies in policy sociology, uma versao reformulada e mais refinada da abordagem do ciclo
de politicas. Nesse livro, sio apresentados os contextos da influéncia, da producio de texto e da
pratica, conforme a Figura 1.
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Figura 1 - Abordagem do Ciclo de Politicas
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Fonte: Adaptado de Bowe ¢ a/. (1992, p. 20).

O primeiro contexto, da influéncia, de acordo com Mainardes (2007), trata-se do momento
em que os discursos politicos sao construidos e as politicas publicas tém inicio. Nesse contexto, no
que diz respeito as politicas educacionais, existem as disputas para a influéncia na definicao do
conceito de educagdo, bem como na necessidade de promover melhorias e nas propostas para
alcancar as desejadas melhorias. Atuam nesse cenario os partidos politicos, o governo e, em
algumas situagoes, o poder legislativo. Ainda, no contexto da influéncia, os discursos ganham
legitimidade e os politicos se apropriam do discurso preponderante para reproduzirem em suas
bases.

Tais discursos, as vezes, encontram ressonancia e outras vezes enfrentam disputas, sao
rechagados, inclusive, pelos meios de comunicag¢ao. Também, existem comissdes e outros grupos
que interferem. O contexto da influéncia, ainda de acordo com Mainardes (2007), guarda relagao
com o da producio de texto, embora essa relagao nao seja tao evidente. O contexto da influéncia
estda mais relacionado a ideologias e a interesses restritos, sendo que o da producdo de texto diz
respeito a uma linguagem de interesse do publico em geral.

No contexto da influéncia, segundo Lopes e Macedo (2011), os conceitos centrais das
politicas sao hegemonizados com o intuito de estabelecer os principios basilares para orientacio.
Como os interesses sao conflitantes, esse ¢ um contexto de luta por hegemonia. As autoras também
afirmam, ancoradas em Ball (2001), que nesse contexto as politicas sao passiveis de
institucionalizagdo por meio de negociagoes. No processo de institucionalizagao, diferentes
projetos se mesclam a sentidos diversos e os conceitos de homogeneidade e heterogeneidade ficam
em constante tensao.

Sobre o contexto da produgao de texto, Mainardes (2007) explica que os textos representam
a politica e sio materializados por meio de textos legais oficiais e textos politicos, comentarios
formais e informais, pronunciamentos oficiais, videos etc. Na contemporaneidade, assumem
materialidade também os textos produzidos e publicados em redes sociais, como Facebook,
Instagram, WhatsApp, Telegram e outros. Os textos, as vezes, nao sao coerentes entre si e podem ser
até contraditorios, por isso precisam ser lidos e interpretados em relagio ao momento especifico
de sua produgio, considerando o tempo, o local, e até mesmo a situagao politica mais ampla.

Além disso, os textos envolvem disputas e acordos e, ainda, os grupos que atuam nas bases
de producao dos textos encontram-se em processos de competi¢ao, para que consigam controlar
as representagdes da politica. Lopes e Macedo (2011, p. 258) explicam que existe uma pluralidade
de grupos em disputa que impossibilita o controle dos sentidos do texto. Esse controle depende
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de uma interagao com o leitor, pois “um texto nao lido ¢ incapaz de controlar e um texto sé ¢ lido
por um leitor que interage, interfere no préprio texto e compartilha sentido com ele”.

No terceiro contexto, da pratica, as politicas deixam de ser textos e sido convertidas,
efetivamente, em ac¢Oes capazes de alterar as realidades, de produzir efeitos e resultados. Mainardes
(2007), citando Bowe ez al. (1992), explica que esse contexto se trata da arena em que a politica estd
sujeita a interpretagao e a recriagao. Nesse contexto, os atores das politicas educacionais, como os
professores e os gestores, tém significativa participagdo e importancia. Sao, quase sempre, 0S
responsaveis pela implementagdo das politicas. Dependendo do entendimento deles e da
disponibilidade para a aceitagao, ou nao, dos diferentes textos produzidos, as politicas podem sofrer
alteragbes. No contexto da pratica, a politica produz efeitos e consequéncias, que podem
representar mudancas significativas na politica original.

O conceito do ciclo de politicas busca superar separa¢Oes entre 0s campos macro e
microssocial e aponta que estes dois campos estio interligados, rompendo, assim, com a
verticalidade como principio basilar das politicas. Por isso, a abordagem do ciclo de politicas nao
apresenta etapas lineares e sequer tem uma dimensao temporal. De acordo com Mainardes (2000,
p- 49), o ciclo de politicas denota a complexidade e a natureza “controversa da politica educacional,
enfatiza os processos micropoliticos e a agao dos profissionais que lidam com as politicas no nivel
local e indica a necessidade de se articularem os processos macro e micro na analise de politicas
educacionais”.

Os autores dessa abordagem destacam que as politicas educacionais nao sao separadas das
fases de formulacdo e implementagao e, ainda, os profissionais que atuam nas escolas nao siao
totalmente excluidos desses processos. Bowe e al (1992) refutam modelos de politicas
educacionais que nao levem em considerag¢ao as disputas e os embates constituintes dos processos
politicos. Em um evento realizado pela Universidade Estadual de Campinas, Ball (2013) afirmou
que os pesquisadores devem afastar-se daquilo que ele denomina “territorialismo metodologico”,
evitando compreender a politica educacional como algo inerente somente ao Estado e ao governo,
buscando, dessa forma, compreendé-la como movimento, como ag¢des que ocorrem em Varios
espagos micro globalizados.

Na entrevista a Mainardes e Marcondes (2009), Ball explicou que a implementacio de
politicas ndo é um processo linear, retilineo, porque as politicas, depois de escritas, sao efetivadas
na pratica e essa efetivagao envolve acordos, ajustes, influéncias, expectativas e contradi¢oes. As
politicas sdo confusas, cadticas, ndo sao racionais, envolvem tentativas e erros. Colocar as politicas
em pratica significa “converter’” o texto, a palavra escrita, em a¢do, o que ¢ algo extremamente
desafiador e complexo. Em razao dessa dificuldade, muitas politicas bem desenhadas, escritas com
boa fundamentagao, ndo conseguem ser implementadas, ou, ainda, em alguns lugares sao exitosas
e em outros simplesmente nao avangam para além do contexto da produgio de texto.

O conceito do ciclo de politicas tem sido usado no Brasil como ferramenta tedrica em
pesquisas. Mainardes (2006, p. 48) explica que essa abordagem “constitui-se num referencial
analitico util para a analise de programas e politicas educacionais”. Ele também expde que,
utilizando essa abordagem, é possivel realizar uma analise critica de programas e politicas, desde as
fases de formulagao até a implementacio, que ocorre no contexto da pratica, bem como os seus
efeitos. Para Avelar (2016), a abordagem do ciclo de politicas fornece questoes norteadoras, que
podem ser compreendidas e conduzidas em diferentes decisoes, visto que nio sao orientagdes
especificas sobre como realizar pesquisas em educagao.

Apesar de amplamente utilizada, a abordagem do ciclo de politicas sofreu criticas e gerou
debates desde a sua formulagao, o que levou Ball a responder algumas criticas praticadas. Mainardes
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(20006) explica que autores ingleses, americanos e australianos debateram a abordagem do
referencial teérico-analitico do ciclo de politicas. Em pesquisa realizada, ele destacou as principais
criticas: i) falta de uma teoria de Estado sofisticada; ii) influéncia de Foucault e falta de uma
perspectiva feminista; iii) ndo resolucdo da lacuna entre pluralismo e marxismo; iv) nio
consideracao a questao dos efeitos das politicas sobre género e raga.

Buscando contemplar algumas questes que julgara pertinentes nas criticas, Ball (1994), no
livro Education reform: a critical and post-structural approach, expandiu a abordagem do ciclo de politicas
e acrescentou dois novos contextos: i) contexto dos resultados e dos seus efeitos; ii) contexto da
estratégia politica. O autor explica, no contexto dos resultados, que as politicas devem ser analisadas
e relacionadas em relagdao ao impacto delas e as interagdes que sao realizadas no que diz respeito
as desigualdades, analisando todas as dimensdes, suas implicagoes, bem como as interfaces com
politicas de outras politicas, de diferentes setores.

O contexto da estratégia politica diz respeito a identificagao das atividades sociais e politicas
necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica investigada. De
acordo com Ball (1994), esse ¢ um componente fundamental para a realizagao de pesquisas criticas.
Na entrevista que Ball concedeu a Mainardes e Marcondes (2009), o autor explicou que esses dois
ultimos contextos podem ter suas analises inseridas nos trés primeiros, sendo que o dos resultados
e seus efeitos pode ser relacionado ao contexto da pratica e o contexto da estratégia politica pode
ser incorporado ao contexto da influéncia.

A despeito das criticas, Mainardes (2000) ressalta que a abordagem do ciclo de politicas
oferece instrumentos para uma analise de politicas e programas educacionais. Lopes e Macedo
(2011, p. 261) afirmam que essa abordagem possibilita analisar o “complexo processo de
negociagdes que se da num contexto marcado por relagoes de poder e constrangimentos”. Uma
das vantagens, segundo Mainardes (2000), ¢ a sua flexibilidade, que permite a utilizagao de maneira
heuristica. Além disso, como a abordagem do ciclo oferece instrumentos analiticos, é possivel a
utilizacio de um referencial tedrico, uma teoria mais especifica, para a andlise de politicas
educacionais. Nesse sentido, complementarmente a abordagem do ciclo de politicas, sugerimos a
utilizacdo da teoria da atuagao, cuja conceituagao realizar-se-a na sequéncia.

Explorando as politicas educacionais: a teoria da atuagao

A teoria da atuagdo, conforme explicitado, pode ser utilizada complementarmente a
abordagem do ciclo de politicas. Os pesquisadores Ball e# a/. (2016), responsaveis pela concepgao
da teoria da atuagao, enfatizam a necessidade de erradicar o “binario enganoso” da relacdo entre a
politica e a pratica, procurando compreender como as politicas acontecem na pratica. De acordo
com os autores, essa teoria procura entender como as escolas lidam com todas as questoes
complexas que englobam as politicas colocadas para as escolas e professores, além das
preocupagdes que surgem no contexto.

O trabalho de pesquisa, para a formula¢ao da teoria da atuagio, foi realizado em um periodo
de dois anos e meio, em quatro diferentes escolas, e contou com a produgao de inumeros dados
sobre questoes demograficas (matricula, histérico, orgamentos, recursos humanos). Também foi
realizada uma ““auditoria” de politicas e informagoes disponiveis em relatorios, folhetos, além de
entrevistas em profundidade com diretores e membros experientes de cada uma das escolas
pesquisadas. As escolas, embora distantes geograficamente, tinham alguns aspectos semelhantes,
como desempenho proximo a média nacional e uma lideranca estavel.

Os autores procuraram formular uma teoria que contemplasse um tripé de interessados: i)

Revista de Estudios Teoricos y Epistemologicos en Politica Educativa, v. 9, €24263, p. 1-24, 2024
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/retepe>



Referencial teérico para estudos em politica educacional...

formuladores de politicas, destacando que as politicas tém materialidade e as diferencas entre elas
consideram singularidades e impossibilitam generalizagdes; ii) pessoas que trabalham diretamente
nas escolas, salientando que politicas iguais siao interpretadas e traduzidas na pratica; iii)
pesquisadores e académicos do campo das politicas, problematizando os estudos de
implementacdo. De acordo com os autores, a teoria da atuacao busca explicar como as politicas se
tornam vivas nas escolas, ou mesmo, como nio “sobrevivem”.

Os pesquisadores que criaram a teoria da atuagdo preferem utilizar o termo “atores”, ao
invés de participes, ou outros, porque compreendem que Os participantes nao sao MmMeros
expectadores ou implementadores, haja vista que participam ativamente das politicas, ou seja,
“atuam™. De acordo com essa teoria, os atores das politicas s3o os seguintes: i) narradores: realizam
a interpretagdo, selecdo e execucdo de significados; 1) empreendedores: trabalham na defesa,
criatividade e integracdo; iii) pessoas externas: sio responsaveis pelo empreendedorismo, parceria
e monitoramento; iv) negociantes: redigem relatérios de acompanhamento, prestam apoio; v)
entusiastas: sdo atores do investimento, criatividade, satisfacdo e carreira; vi) tradutores: trabalham
na produgio de textos, artefatos e eventos; vii) criticos: sao os representantes de sindicatos e outros,
fazem acompanhamento da gestdo e manutencao de contradiscursos; viii) receptores: trabalham
com aspectos ligados a sobrevivéncia, defesa e dependéncia.

Esses atores nao sio, necessariamente, ligados a posi¢des ou a pessoas especificas. No papel
de tradutores e intérpretes das politicas, os atores podem mover-se, nao estao conectados a fungoes
que desempenham. Tampouco exercem individualmente um unico papel no trabalho com as
politicas, pode acontecer de a mesma pessoa ser identificada em mais de um papel. Os atores
utilizam diferentes recursos e produzem suas proprias leituras e interpretag¢oes, fundamentando-se
em crengas, experiéncias, compreensoes e criticas.

Por meio do Quadro 1, é possivel visualizar, em um contexto de sistema municipal e¢/ou
estadual de ensino, atores de politicas educacionais. No quadro, além de atores, estao identificados
os respectivos papéis, bem como as fungdes ou cargos exercidos.

3 Em que pese concordarmos com os autores, neste trabalho, além do termo “atores”, sdo utilizados outros mais
frequentemente empregados.
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Quadro 1 - Atores de politicas

Atores Papel Cargo ou fungio
Prefeito, governador, secretario(a) de Educacio, equipe
Narradores Interpretar L > ’

p pedagogica da secretatia

Empreendedores Defender Diretores e coordenadores escolares, supervisores, equipe
efende L .

P pedagogica da secretaria

Parceria, Associagdo de pais e mestres, pais ¢ responsaveis pelos alunos,

Pessoas externas . . . ..
monitoramento membros da comunidade, movimentos sociais

Secretérios das escolas, alguns estagidrios, equipes técnicas das
secretarias, associacdo de pais e mestres, conselhos, membros

Negociantes Apoio das secretarias da Fazenda, da Administracido e da Tecnologia
da Informaciao

Entusiastas Investir Di.retores, coordenadores, equipe da secretaria, professores,
pais de alunos

Tradutores Producio de texto Diretores, coordenadores, equipe administrativa da secretatia,

professores

Sindicatos, professores do ensino superior, ministétio publico,
Criticos Contradiscursos imprensa, conselhos, membros de partidos politicos da
oposicio, alguns professores

Receptores Sobrevivéncia e defesa Professores iniciantes e alguns profissionais da educagio

Fonte: Adaptado de Ball e a/. (2016).

Para Ball ¢z a/. (2016), as politicas sao pensadas por governos — no Brasil normalmente da-
se por meio de contratagdes de especialistas —, por agéncias ou outros formuladores, sem
participagao dos professores, dos estudantes e de outros integrantes. De acordo com os autores,
os textos das politicas raramente dizem o que fazer ou ditam a pratica e, por isso, sao traduzidos
quando colocados em pratica. Porém, ainda que politicas possam ser elaboradas pelos governos,
elas estdo sujeitas a diferentes interpretacdes a medida que sio implementadas. As vezes, a
implementagao ocorre por maneiras totalmente originais e criativas. A ressignificagao das politicas
acontece por meio de processos dinamicos, lutas, contestacoes e negociagoes.

Desse modo, as politicas sio "personalizadas", configurando-se a partir das dinamicas de
construcio e reconstrucio das identidades de diversos atores. E por isso que os pesquisadores
preferem afirmar que as politicas sio "atuadas" e nio simplesmente implementadas®. Segundo
Mainardes (2024, p. 6), “o conceito de atuagao foi proposto para substituir a ideia de
implementagao. Os sujeitos sao ativos no processo de atuagao das politicas”. A conceitualiza¢ao
do termo “atores” é ampla e se refere a todos os envolvidos nas politicas. Ainda, Spillane (2004)
explica que colocar as politicas em pratica engloba “fazer sentido”, sendo que os intérpretes tendem
a ignorar ideias com as quais nao estao familiarizados e, muitas vezes, ha mal-entendidos, como
um processo semelhante ao “telefone sem fio”, em que uma pessoa conta uma historia para a
proxima, e assim sucessivamente, até que surge uma histéria final diferente da inicial.

Implementar as politicas nao se trata de um processo simples, pois engloba uma série de
questdes, como a histéria, o contexto e os recursos disponiveis. Implementar politicas é um
processo cognitivo complexo, a pratica é sofisticada, enigmatica, instavel e esta sujeita a flutuagGes,
conforme mencionado no contexto da producao de texto da abordagem do ciclo de politicas. A

4 Os responsaveis pela edicio brasileira explicam que os formuladores da teotia da atuagio utilizam o termo enactment,
que, embora sendo de dificil traducdo, pode ser traduzido como atuacdo. Os autores nao utilizam o termo
implementag¢do porque acreditam que as politicas néo sio implementadas, elas estio sujeitas ao processo de tradugio
e interpretacio no contexto da pratica. Porém, o termo implementacdo comparece neste texto, pelo fato de ser
amplamente usado no contexto brasileiro.
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complexidade da pratica explica por que algumas politicas educacionais sao trabalhadas, mediadas,
enquanto outras sao simplesmente ignoradas. Também explica por que mesmo as politicas globais
sendo construidas a partir de concepgdes homogéneas, as finalidades e a maneira como sio
implementadas localmente se alteram. Da mesma forma em ambito nacional, quando as politicas
sofrem mudancas no contexto da pratica, ao serem implementadas em diferentes espagos
territoriais.

Ainda de acordo com a teoria da atuagio, existem as dimensoes contextuais nas politicas,
que sio importantes porque levam em consideracdo a interferéncia de fatores especificos. Tais
fatores funcionam como restrigbes, como pressdes ou enquanto facilitagdes. Os autores
apresentam uma tipologia que permite mapear diferentes aspectos contextuais, funciona como uma
perspectiva heurfstica para investigar aspectos que nem sempre sao considerados nas pesquisas
sobre as politicas. Algumas questdes que envolvem as dimensdes contextuais sao apresentadas no
Quadro 2.

Quadro 2 - Dimensées contextuais

Contextos O que sio?

Histéria da rede municipal ou estadual, localizagdo geografica e temporal,
Situados caracteristicas, dados educacionais, taxas e indices de aprendizagem. Elei¢io do
prefeito e governador. Perfil socioeconémico

Experiéncias dos educadotes, forma de condu¢io ao cargo de diretor, tempo de
permanéncia

Culturas profissionais

Condicbes de infraestrutura, questdes relacionadas ao orcamento, dados sobre
matriculas, quadro de pessoal, recursos didatico-pedagogicos

Apoio das autoridades locais, pressGes e expectativas, imagem das escolas perante a
comunidade

Fonte: Adaptado de Ball e a/. (2016).

Materiais

Externos

Teorizar sobre politicas educacionais reais é o que norteia a teoria da atuagao. Tal teoria
deve ser utilizada por pessoas que se disponham a pesquisar com preocupagdes ancoradas em
conhecimentos cientificos validados. Apesar disso, a teoria da atuagdo ndo tem a pretensao de
“produzir um modelo linear de praticas de atua¢ao” (Ball ez 4/, 2016, p. 197), mas chamar a atencao
para o fato de que as politicas envolvem processos de interpretacio e tradugdo, niao siao
simplesmente acatadas.

Os termos interpretacdo e traducdo, embora tenham, de acordo com os formuladores,
aspectos interrelacionados ou sobrepostos, existe uma distingao heuristica entre eles. Interpretagao
¢ uma leitura inicial, um processo politico institucional, que implica em compromisso com a
linguagem, uma forma de explicagao, de decodificagio. Tradugdo, por sua vez, envolve um
processo de fazer textos e colocar esses textos em movimento, por meio de reunides, eventos,
planos, e acontece tanto nos processos que envolvem questoes escolares corriqueiras quanto em
eventos previamente organizados. A tradugao e a interpretagdo siao as “atuagdes de politicas em
diferentes arenas. Sdo diferentes partes do processo de politica e tém diferentes relagdes com a
pratica” (Ball ez al., 2016, p. 72).

Destacamos, em sintese, alguns pontos sobre a teoria da atuagdo de acordo com seus
propositores: 1) a teoria da atuagdo busca compreender e documentar as maneiras pelas quais as
politicas sao implementadas, ou seja, as diversas maneiras que sao trabalhadas criativamente para
forjar e fabricar praticas fora dos textos; ii) as politicas sdo interpretadas e traduzidas, estio abertas
a mudangas situadas que implicardo em formas diferenciadas das propostas nos textos; iii) as
politicas nao carregam o mesmo {mpeto para a agdo, elas funcionam em diferentes niveis; iv)
existem politicas que sio impulsionadas por grandes mudangas estruturais; v) as politicas precisam
ser bem comunicadas, devem respeitar as equipes e trabalhar com as dimensdes interpretativas e
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discursivas, bem como com a complexidade das interrelacSes. Para Mainardes (2024):

A teorizagio sobre a atuagdo das politicas entrelaga trés facetas constituintes do trabalho
com politicas e do processo da politica — o material, o interpretativo ¢ o discursivo. Para
os autores, todos sdo necessarios. O pesquisador que deseja empregar a teotia da atuacio
precisa compreender essa teoria e ver todas as possibilidades de criagdao de politicas
no contexto da escola, algo complexo na realidade atual, marcada pela redugio drastica
da autonomia das escolas e do trabalho docente e pela era da padronizacio e da
plataformizagao (Mainardes, 2024, p. 6).

A teoria da atuagdo procura compreender o “como” e o “qué” das politicas. Essa teoria
contribui para entender, também, as politicas e questoes que “fazem sentido” para os diferentes
atores, considerando os desafios e possibilidades que o trabalho com politicas enseja. Assim, pode-
se utilizar, enquanto dimensoes tedricas e epistemoldgicas, a teoria da atuagao e a abordagem do
ciclo de politicas. Porém, sugerimos que sejam incluidos os principios da pesquisa narrativa e
(auto)biografica como possibilidade epistemetodolégica, buscando refletir sobre situagdes que
influenciem a atuacao dos secretarios(as) de Educacgao, dos diferentes atores, que impactam de
algum modo as politicas educacionais. Dessa forma, na sequéncia, sio apresentadas concepgoes
sobre a pesquisa narrativa e (auto)biografica.

A pesquisa narrativa e (auto)biografica: caminhos para a analise e compreensdo das
experiéncias

O ato de narrar ¢ eminentemente humano, sendo que o narrador existe desde os tempos
mais remotos, quando histérias poderiam ser contadas utilizando-se gestos, sons, ou por meio de
desenhos em rochas e paredes de cavernas, como sugere a arte rupestre. Assim, as praticas
narrativas se estabeleceram desde o desenvolvimento do sistema pictografico, por volta de 8.000
anos a.C., passando pela utilizagao de gravuras para representar sua cultura, como faziam os
egipcios aproximadamente 3.000 anos a.C., até a evolu¢do para a escrita ideografica, com a
percepcao dos sons. Essas situagcdes demonstram que, antes mesmo da inveng¢ao da linguagem
escrita, os seres humanos procuravam se comunicar, anunciar elementos ligados a cultura e aos
saberes em geral, buscando consolidar, inclusive, sua permanéncia no planeta Terra.

Com o aprimoramento da cultura escrita surgem os textos literarios e, consequentemente,
as narrativas escritas, que logo se tornaram objeto de estudos. Textos classicos de Homero, como
“Iliada e Odisseia”, que estudiosos acreditam ter sido escritos no século VIII a.C., cerca de trés
séculos apds os fatos narrados, e publicados somente no século VI a.C’., também compdem o
campo das narrativas. Havelock (1996) divulgou um importante estudo sobre os poemas homéricos
e afirmou que, apesar da 6bvia sofisticagdo, os textos possuem tragos caracteristicos da oralidade,
sendo composicoes complexas que refletem uma simbiose entre a linguagem oral e a linguagem
escrita. O autor explica que os textos de Homero possuem analogias com a poesia oral dos Balcas,
fato que contribuiu para que fossem atenuadas as divisdes entre os considerados “letrados” e os
adeptos das composi¢oes orais. Para Havelock (1996), a originalidade oral nao pode ser substituida
pela repeticio mecanica.

Ricoeur (1983), em sua obra "Tempo e Narrativa", ressalta que, apesar de pertencerem a
universos culturais distintos e envoltas em problematicas que ndo podem ser sobrepostas, as
narrativas estdo presentes tanto na "Poética" de Aristételes quanto em "ConfissGes" de Santo

> Essas datas foram retiradas do livro que contém o texto integral de Odisseia, publicado pela editora Martin Clatet e
traduzido por Manuel Odorico Mendes (2002). O texto introdutdrio desse livro explica que existem inimeras duvidas
sobre a “questio homérica”, inclusive sobre datas em que foram escritos. Sio questdes que permanecem abertas a
discussao.
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Agostinho. Em Santo Agostinho ¢ possivel identificar uma estrutura narrativa de autobiografia
espiritual, enquanto em Aristételes observa-se a presenca da teotia da intriga dramatica. A "Poética"
de Aristoteles oferece uma analise profunda da tragédia e continua sendo uma obra importante
para a compreensao da narrativa até os dias atuais. Também nesse sentido, pode-se citar “As
confissdes”, obra escrita por Rousseau no ano de 1782, na qual o autor narra sua trajetoria
conversando com os seus pares ¢ colocando-se como uma personalidade que buscou compreender
a propria vida.

Ainda no que tange a importancia das narrativas, Benjamin (1985), em seu classico texto
“O narrador”, explicita que, embora narrativas sejam familiares, poucas pessoas realmente sabem
narrar, sendo que as experiéncias transmitidas entre as pessoas sao as fontes a que recorrem 0s
narradores e, ainda, as boas narrativas escritas sao aquelas que mais se aproximam das historias
orais, contadas por narradores an6nimos. Benjamin (1985, p. 205) fala da importancia da memoria
e da reminiscéncia na transmissao dos acontecimentos que sao repassados de uma gera¢ao a outra.
O autor cita os trabalhos de Nikolai Leskov como sendo representativos de boa narrativa e afirma
que os vestigios de sua obra “estdo presentes de muitas maneiras nas coisas narradas, seja na
qualidade de quem as viveu, seja na qualidade de quem as relata”.

De acordo com Benjamin (1985), existe uma relagao entre a narrativa e o trabalho manual,
sendo a propria narrativa uma forma artesanal de comunicagdo, em que o narrador expressa e
imprime sua marca, como um escultor que da vida as suas obras transformando ceramica e argila
em arte. Além disso, o ouvinte adquire o dom de narrar histérias ao ouvi-las e, com isso, sdo tecidas
as redes que guardam o talento narrativo. Essas redes se desfazem em dire¢Ges diversas, depois de
terem sido meticulosamente tecidas ao longo de milénios, em torno das antigas formas de trabalho
manual. Desse modo, o narrador transita entre os mestres e os sabios, trata-se de alguém que
“poderia deixar a luz ténue de sua narragao consumir completamente a mecha de sua vida”
(Benjamin, 1985, p. 221).

Os autores Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 91) explicam que, por meio das narrativas, as
pessoas se recordam do que ocorreu, “colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram
possiveis explicagdes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida
individual e social”. Recordar os acontecimentos passados, reelabora-los e buscar compreendé-los,
levando em consideragdo a dimensio social, por meio da qual sdo aperfeicoadas as aprendizagens
e aprimoradas as experiéncias, trata-se de questoes que traduzem perfeitamente bem a beleza e a
importancia impar das narrativas. Também nessa direcdo, Souza (2006) afirma que as narrativas
valorizam a singularidade, a subjetividade, os cotidianos e as experiéncias, bem como os contextos
de pessoas que sio produtoras de conhecimento. As narrativas sao significativas tanto em reflexdes
individuais quanto em questdes que dizem respeito aos outros. Ainda:

Narrar es una de las formas de resistir, una forma de no olvidar, de enfrentar y de
entender que nuestras utopfas no seran apagadas, que nuestros suefios no seran
vilipendiados, que nuestra accién politica es pedagdgica y que nuestra accién pedagogica
es politica. Es necesario mantener la fuerza, la creencia y la capacidad de existir para
resistir, siempre (Souza, 2020, p. 20).

Levando em consideragdo esses apontamentos, compreendemos que, por meio das
narrativas, pode-se explanar e melhor interpretar os sentidos, as inspiragOes e as experiéncias que
subscrevem as politicas implementadas. Assim, as narrativas podem tornar-se o corpus de uma
pesquisa, sendo responsaveis pelo movimento e pela atribui¢ao de sentidos. De acordo com
Josgrilberg (2015) o termo “sentido” ¢ de dificil caracterizagdo, tem relagdo com o verbo “ser” e
com o “sentir”, sendo-nos possivel perceber o sentido porque sentimos. Sentir permite nossa
relagado com o mundo, que nos chega por meio dos sentidos. Ainda segundo o pesquisador, sentido
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pode designar direcao, 6rgaos sensoriais, algo que se sente e, também, diz respeito a sentido como
significa¢ao.

Essa ambiguidade do termo trouxe complicagoes para a area da psicologia e da filosofia.
Houve uma certa confusao que fez com que os sentidos fossem desvalorizados como fonte de
conhecimento, excluiu-se do sentir o conhecimento do sentido. Para o pesquisador, a0 mencionar
o6rgaos dos sentidos, deve-se usar o termo 6rgaos sensoriais porque sio 0s 6rgaos sensores que
captam a realidade, que sensorializam essa realidade. E preciso excluir a ideia de sentido somente
como sensagao, visto que isso levou a crenga de que nao existe inteligéncia no sentido.

Assim, Josgrilberg (2015) destaca que o sentido vem com a inteligéncia e nao unicamente
com o sentir. Ao longo do tempo foi criado um dualismo entre o visivel e o ndo visivel, entre o
sensivel e o inteligivel. No sentir nao existe somente a sensacao, existe o sentir do conhecimento.
O sentido interno tem acesso aos sentimentos, a dot, a determinados comportamentos e atitudes.
O sentir tem relacio com o sentido e esse sentir/sentido é fundamental. Quando se trabalha com
o sentido sio mobilizadas varias estruturas, nio somente a linguagem e o corpo, posto que existe
o mundo cotidiano, a cultura, a historia, que também sao estruturas de sentido.

As narrativas possibilitam a mobilizagao da linguagem, como expde Ricoeur (1986, p. 24)
quando afirma que elas tém a fungao de preservar a “amplitude, a diversidade e a irredutibilidade
dos usos da linguagem”. Porém, as narrativas sao, também, uma possibilidade de corporificagao
do sentir e do sentido, de mobilizacio das estruturas que envolvem o corpo, a histéria, a
cotidianidade. Assim, as narrativas permitem uma melhor compreensdo das vivéncias, das
experiéncias e dos fatores que influenciam as tomadas de decisdes. Em outras palavras, as narrativas
apresentadas de diferentes maneiras propiciam a compreensio da trajetoria de politicas e das
mobiliza¢gdes empreendidas, bem como das reflexdes realizadas apos o vivenciado.

Entretanto, narrar, em uma pesquisa cientifica, nao se trata de um ato de espontanefsmo,
de traduzir descompromissada e livremente fatos que ocorreram durante uma vida. Contreras
Domingo (2016, p. 16) explica que, como pesquisa, narrar nao se trata de contar histérias sobre o
vivido, mas consiste em fazer da histéria uma experiéncia, dar forma ao vivido para atentar a
questdes que nos afetam em nossa existéncia, que requeiram atengao, que pressuponham
desenvolvimento, explorac¢ao, investigacao.

As praticas narrativas de pesquisa sio maneiras de agir e interagir no mundo e com o
mundo, conosco mesmo e com os outros. Elas revelam aspectos, mesmo que pequenos
e parciais, da natureza humana por meio de compreensoes criticas que produzimos na
forma de lampejos, relances, vestigios ou fatias das nossas a¢des na cultura. As historias
de vida, como performance de cultura, agarram-se a materiais empiricos da existéncia, da
vida, do cotidiano: a dor, a tristeza, a alegria, os desejos, os sonhos, os fracassos, o sentir,
os afetos, mas, sobretudo, as aprendizagens, formais, nao formais e informais que nos
fazem sujeitos (Martins; Tourinho, 2017, p. 143).

Existem pressupostos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos que ancoram as pesquisas
narrativas, mesmo levando em consideracdo que elas nio estdo associadas a correntes do
pensamento que as compreendem enquanto padroes rigidos e inflexiveis de producao de
conhecimento. De acordo com Bolivar (2012), a pesquisa narrativa permite a representagao de um
conjunto de dimensdes de experiéncias que as pesquisas mais tradicionais ndo contemplam, mas
que sao relevantes, como os sentimentos, as emog¢des, 0s propositos, os desejos etc. No campo
educacional, de acordo com Catani e a/. (1997), a pesquisa narrativa iniciou sua consolidagao na
década de 1990, com a finalidade de considerar as diferentes maneiras de investigar,
compreendendo e recolocando o sujeito na centralidade interpretativa das ciéncias humanas.
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Cumpre salientar a necessidade de situar a pesquisa narrativa enquanto campo epistémico
do conhecimento. Termos como: historias de vida, historias de vida em formacio, narrativas de
formagao, pesquisa narrativa, biografias, autobiografias, (auto)biografias, biografia educativa, relato
de vida, narrativa de vida, memoria, memoriais, dentre outros, sio comumente usados por
estudiosos do campo e podem confundir pesquisadores, que as vezes os utilizam como termos
proximos ou mesmo como sinénimos.

E fundamental ressaltar, no entanto, que as diversidades terminoldgicas estdo associadas a
influéncias e percursos diversos, vinculados a uma multiplicidade de campos constituintes.
Também, trata-se de um processo natural das flutuagdes e do préprio movimento, que decorre do
crescente interesse dos pesquisadores. Ainda, esses diferentes termos continuardo sofrendo
alteragdes a medida que sdo ampliadas as pesquisas e os estudos. Passeggi (2010) faz um alerta
nesse sentido, afirmando que a profusiao de termos continuara a se multiplicar ¢ a se transformar,
em razao da propria expansao da utilizagao e acompanhando as “mutag¢des sociais”.

Neste estudo, nao temos a pretensio de discutir exaustivamente as diversidades
terminolégicas possiveis ou as multiplas denominagdes, visto que tal discussao foge ao escopo da
proposta. Porém, consideramos relevante indicar essa variedade, bem como realizar uma breve
explanagio sobre o assunto, objetivando contemplar, em especial, quatro diferentes aspectos: i) a
dificuldade que tivemos quando iniciamos os estudos dessa natureza, exatamente em razao da
heterogeneidade explicitada; if) apontar algumas similaridades, bem como possiveis diferencas entre
diversas denominacdes utilizadas; iii) situar nossa sugestiao nesse abrangente universo de pesquisa;
iv) considerar a necessaria reflexividade e observancia as questoes epistemetodoldgicas citadas no
infcio deste texto.

Além disso, como propomos a abordagem do ciclo de politicas e a teoria da atuagao
enquanto campo tedrico e epistemoldgico, compreendemos ser necessario explicitar que a pesquisa
narrativa comparece enquanto posicionamento epistemetodolégico. Nao se trata de um mero
apéndice, de uma proposta sem ancoragem, sem uma definida aposta metodoldgica, sem uma
intencionalidade. Ainda, compreendemos que nem todos os pesquisadores do campo das politicas
educacionais estdo familiarizados com termos comuns, conhecidos e utilizados por pesquisadores
que atuam com narrativas. Desse modo, procuramos contextualizar e problematizar o assunto —
ainda que de maneira concisa — com a intencionalidade de respeitar o leitor menos ambientado ao
universo da pesquisa narrativa e da abordagem da pesquisa (auto) biografica. Buscamos evitar que
esse leitor seja aturdido, confundido.

Souza (2022)°, em um encontro sobre pesquisas narrativas, problematiza a no¢io dessas
pesquisas e expoe sua inquietacao realizando o que intitulou ser uma “digressao epistémica” para
sintetizar aspectos nomeados como pesquisa narrativa por pesquisadores do campo, bem como
apontar quais sio as diversidades terminoldgicas possiveis, constitutivas do ato de narrar, do
humano. Para isso, ele retoma dois textos de Gaston Pineau (2005, 2000), nos quais o autor realiza
um sobrevoo historico sobre os trabalhos que englobam constru¢des com abordagens que unem
pesquisa, a¢ao e formagao.

No primeiro texto, Pineau (2005) explora a constru¢io da abordagem sistémica,
identificando e situando suas praticas pessoais de pesquisa. Nesse contexto, sao explicitadas
possibilidades de pesquisas-a¢oes-formagdes originais, que vao além do paradigma pedagogico-

6 Fala emitida durante o GIRO — Ciclo de conversas internacionais em torno das natrativas nas pesquisas e na
formagdo. Trata-se de uma acio do projeto “Dialogos Escolas-Universidade: saberes e os processos na formagao
docente na producio dos curriculos cotidianos”, desenvolvido pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro, em
parceria com a Universidade do Minho.
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positivista. Essas abordagens envolvem nao apenas pesquisadores especializados ou professores-
pesquisadores universitarios, mas também novos atores sociais que assumem a responsabilidade
pela pesquisa em formagao. Trata-se de metodologias mais interativas, ancoradas em abordagens
dialéticas e sistémicas, que nao se inserem na epistemologia positivista.

No outro texto, Pineau (2006) mapeia, desde os anos 1980 até 2005, como se constituem
as dimensdes das pesquisas e as diferentes denominagoes. Ele divide o perfodo analisado em trés,
e nomeia o primeiro de eclosio (1980), o segundo das fundagdes (1990) e o ultimo de
desenvolvimento diferenciado (2000). Além disso, o autor mostra produgoes e associagoes, bem
como redes e formagdes que contribuiram para o desenvolvimento das historias de vida em
formacao. Também, faz alusio ao contexto francoéfono-luséfono citando Marie Michele, Gaston
Pineau, Pierre Dominicé, Christine Josso, Anténio Névoa e Matthias Finger, como alguns dos
pioneiros das histérias de vida em formagao.

Nesse texto, Pineau (2006) apresenta quatro diferentes terminologias, que ele chama de
praticas multiformes que trabalham com histérias de vida: 1) histérias de vida em formagao; ii)
pesquisa biografica; iii) pesquisa autobiografica; iv) relatos de vida. Para ele, essas tendéncias se
inscrevem em um movimento biorreflexivo e contribuem para que as praticas dos pesquisadores
sejam uma “arte poderosa de autoformacio da existéncia” (Pineau, 20006, p. 329), contribuindo
para que os sujeitos se apropriem (ou nao) da capacidade de refletir sobre suas vidas, fazendo delas
uma obra pessoal.

No contexto nacional, a criagdo do Grupo de Estudos Docéncia, Memoria e Género,
vinculado 2 Faculdade de Educacio da Universidade de Sio Paulo, em 1995, forneceu um
importante aporte tedrico e metodolégico e se configurou como um momento inaugural das
pesquisas dessa natureza. Souza (2022), ainda durante a fala emitida no GIRO, explica que o Férum
Permanente de Pesquisa Narrativa, que atua na perspectiva narrativa, pode ser citado como um
dos movimentos propulsores de pesquisas que oferecem modos de compreender as narrativas dos
cotidianos. Além disso, existe uma diversidade de trabalhos na perspectiva das autobiografias, das
biografias, das narrativas e da documentagao narrativa. Esta dltima, embora seja fortemente
utilizada no Brasil, possui base fundante na Argentina e apresenta dissemina¢io no México,
Paraguai, Colombia e Chile.

Por outro lado, existe também o movimento denominado pesquisa (auto)biografica, que
emerge com a realizacio do primeiro Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica
(CIPA), em 2004. Naquela ocasido, participaram pesquisadores europeus, canadenses, asiaticos,
americanos e brasileiros. O evento foi idealizado por Maria Helena Menna-Barreto Abrahio e, de
acordo com Souza e/ al. (2008), foi marcado por reflexdes epistemo-metodoldgicas e tedrico-
metodologicas das pesquisas sobre historias de vida.

Em todas as edi¢oes foi produzido um vasto e potente material cientifico. Passeggi e Souza
(2017, p. 22) atirmam que o CIPA “‘se inscreve como uma iniciativa académico-cientifica, constitui
um espaco privilegiado de partilha de conhecimentos e de democratizagao de saberes decorrentes
de pesquisas, fomentando a cooperagao internacional, pesquisas e praticas de formagio”. Os
autores também afirmam que a cada edigdo realizada, os interesses sio renovados e se amplia a
apropriacao da pesquisa (auto)biografica como método de investigacao e como dispositivo de
pesquisa-formagao.

Mignot e Souza (2015, p. 13) afirmam que o CIPA se constitui em um “espaco académico,
cientifico e existencial, promotor de partilhas, reflexdes e aprofundamento da producio de
conhecimento e como uma real oportunidade para a ampliagdo das discussdes na area e de
contribui¢des relevantes”. Os autores também relatam que o evento possibilita didlogos entre redes
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nacionais e internacionais, contribuindo com o campo e aprofundando tematicas, métodos, fontes
e perspectivas de analises.

A utilizacio do termo ‘“auto” entre parénteses, cunhando o termo na pesquisa
(auto)biografica, recebeu inspiracio do livro organizado por Anténio Névoa e Matthias Finger,
langado em 1988 com o titulo “O método (auto)biografico e a formagao”. Esse livro trouxe
importantes contribui¢des de autores como Christine Delory-Momberger, Pierre Dominicé,
Franco Ferrarotti, Marie-Christine Josso e outros, além de apresentar a (auto)biografia como
método e as histérias de vida em formacao.

Souza (2004, p. 148) relata que Noévoa (1988) usa os parénteses porque leva em
consideragao “a simplificagdo que faz ao duplo sentido da expressio, como movimento de
investigacao e de formagao, evidenciando-se a narrativa do ator social”. De modo semelhante,
Passeggi (2020) explica que teve oportunidade de conversar com Anténio Novoa e, ao perguntar
sobre isso, recebeu a resposta de que a intencionalidade do uso do termo auto entre parénteses faz
referéncia ao aspecto subjetivo que o método biografico adquiriria no campo educacional, situagao
nao observada no campo da sociologia. Esse recurso linguistico — a utilizagao dos parénteses no
termo auto — se trata de uma opg¢ao que marca, de maneira original e singular, 0 movimento.

Um ulterior apontamento de Souza (2022), ainda no GIRO, ¢ sobre o entendimento de
pesquisadores como Clandinin e Connelly, que defendem a pesquisa narrativa como o “guarda-
chuva” que abriga e sustenta todas as dimensOes epistémicas. Assim, as historias de vida, as
biografias, as autobiografias, as narrativas em educagao, segundo a perspectiva desses autores, estao
ancoradas na dimensao maior, da pesquisa narrativa.

Entretanto, Souza (2022) apresenta um entendimento diverso. Ele compreende que a base
epistémica, o “guarda-chuva” sdo as histérias de vida, a partir dos principios de um movimento
que despontou nos Estados Unidos, tendo sido idealizado por um grupo de professores e
pesquisadores da Universidade de Chicago. Tal movimento ficou conhecido como a Escola de
Chicago e notabilizou-se em razao de representar o que pode ser chamado de uma virada
paradigmatica, ao propor que os estudos pudessem abordar, além de aspectos quantitativos,
questdes qualitativas. Esse movimento depreendeu-se e foi expandido para os campos da historia,
da histéria oral, da literatura, da psicologia, da psicologia social e da educagao.

Assim, prossegue Souza (2022), autores como ele, em razio da perspectiva inventiva e pos-
fundacional da pesquisa com as histérias de vida, reinventaram modos préprios, epistémicos e
metodolégicos de trabalhar, que se aproximam em base epistémica, mas se distanciam por
vizinhanga em modos de operar, de produzir e de socializar conhecimento. Enfim, o que Souza
(2022) chama a atencdo é que as diversas denominagoes, a partir de diferentes experiéncias
associativas, de redes de pesquisa, de redes de afeto, ancoram-se na perspectiva das historias de
vida, e no caso dele em especial, com a dimensao das histérias de vida em formagao, movimento
francés ao qual se vincula.

Souza (2022) ainda expde que as experiéncias de rede, bem como a diversidade epistémica
ou a diversificagado terminoldgica, tém aproximagdes porque partem ou se alimentam das
contribui¢des da pesquisa qualitativa no dominio das ciéncias humanas e sociais, bem como sociais
aplicadas. A pesquisa biografica em educacdo, de onde se vincula a pesquisa narrativa e sua
multiplicidade de modos de narrar: imagético, virtual, pictérico, escrito, cotidiano, oral, escritas de
professores, fotografias, romances pedagogicos, fotobiografias, memoriais, partem de uma teoria
do social, de como as pessoas compreendem e resolvem seus problemas sociais e cotidianos, por
meio dos modos diversos de como vivem, como experenciam e como narram suas historias
individuais e coletivas.
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Finalmente, para Souza (2022), a utilizacdo dessa perspectiva de trabalho é diversa, pela
natureza singular de cada um dos grupos de trabalho, com o enraizamento institucional e com os
rizomas que sao construidos em redes. Assim, sio modos diversos de narrar, de realizar
enfrentamentos, sendo que as redes possibilitam tal situacdo e o trabalho com as histérias de vida
permite e contribui para novas viradas paradigmaticas. Para isso, contudo, ¢ fundamental a
compreensio de que narrativa imagética, narrativa biografica, autobiografia e outros, sio dimensoes
terminolégicas e opgdes epistémico-politicas de diferentes pesquisadores, mas que partem de
inspiragoes e de campos epistémicos muito proximos. Ademais, muitos autores e muitas referéncias
sao os didlogos tedricos de pesquisadores atuais, que continuam construindo as dimensdes das
pesquisas dessa natutreza.

Ancorar-se epistemetodologicamente na abordagem da pesquisa (auto)biografica significa
filiar-se a uma corrente brasileira, uma vertente construida em nosso pafs, que mostra pesquisadores
nacionais produzindo, pesquisando, estudando. A pesquisa (auto)biografica, de acordo com
Passeggi e Souza (2017, p. 11), além de uma aposta epistemopolitica, também ¢é descolonizadora
porque busca focar a existéncia do sujeito, sua natureza empirica e sua experiéncia, em
contraposi¢ao a pesquisas de natureza positivistas e colonizadoras. A pesquisa positivista, colonial,
parece desqualificar “a legitimidade da palavra de quem foge aos padrdes de racionalidade do
adulto, do sexo masculino, branco, letrado”. A pesquisa (auto)biografica, ao contrario, busca criar
oportunidades para vocalizar pessoas que nem sempre sio ouvidas, como criangas, mulheres,
populacio do campo, populagio LGBTQIAPN+, moradores de comunidades etc. Além de
descolonizadora, também ¢ pos-disciplinar porque nao estd inscrita em uma visao disciplinar.

Confluéncias narrativas no campo das politicas educacionais

Para a concretizagao de uma pesquisa de acordo com nossa sugestao, relembramos que a
abordagem do ciclo de politicas e a teoria da atuagdo consistem na ancoragem tedrica e
epistemoldgica da proposta. A compreensao, exploragao e analise do referencial analitico da
abordagem do ciclo de politicas pode ser feito utilizando-se os estudos de Mainardes (2007) com a
indicagdo de algumas questoes desencadeadoras para utilizagdo em pesquisas, conforme o quadro

a seguit.

Quadro 3 - Abordagem do ciclo de politicas

Contextos O que envolve

Como foi o processo eleitoral para a escolha do prefeito e/ou do governador?
Como foram compostos os quadros no governor Quais as influéncias politico-
partidarias? Como os discursos das politicas foram construidos? Quem foram
os responsaveis pela criagdo das politicas? Como foram criadas as politicas?
Influéncia Foram contemplados alguns grupos em especial na definicio das politicas?
Houve pressdo na escolha das politicas? Houve influéncia externa? Como foi a
escolha da secretaria de Educacio? Houve influéncia politica na escolha da
secretaria? Houve influéncias globais/internacionais/nacionais/locais? Foi
possivel observar versoes diferentes da politica?

Quais textos foram utilizados? Como foram produzidos os textos? Os textos
eram acessiveis? Quando foram iniciados os textos das politicas educacionais?
Produgio de texto | Houve grupos representados na producio de texto? Houve grupos que nao
foram ouvidos? Quais os discursos predominantes e as ideias-chaves dos
textos?

Como a pratica foi percebida? Houve apoio? Existiu resisténcia? Foram
Pratica consideradas as vozes dos professores? Quais as principais dificuldades?
Houve forma de opressio, mecanismos de pressiao?
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Qual o impacto da politica para os alunos? Foram consideradas questSes
referentes as condicSes socioecondmicas? Existem dados oficiais sobre as
politicas? Até que ponto as politicas contribuiram para a elevaciao dos padroes
de acesso, oportunidades e justica social?

As politicas criadas geraram desigualdades? As estratégias planejadas eram
passiveis de implementacdo? Houve mudancas?

Fonte: Adaptado de Mainardes (2007).

Resultados

Estratégia politica

Para a analise do contexto da influéncia utiliza-se documentos diversos. Nesse contexto,
estdo questdes que envolvem defesa de interesses, influéncias, aspectos histéricos e discursivos.
Seguindo a sugestao apresentada por Ball, na entrevista concedida a Mainardes e Marcondes (2009),
a analise da estratégia politica ocorre nesse contexto, na maioria das vezes. No contexto de
produgao de texto, examina-se oficios, memorandos, atas de reunides, apresentagdes especialmente
preparadas para os encontros de formagao, folders, pronunciamentos oficiais, comentarios formais
ou informais, noticias veiculadas por meio da imprensa local e nacional, didrios pessoais, relatos,
publicagoes, entrevistas, material utilizado em reunides, agendas e e-mails.

No contexto da pratica, por sua vez, as politicas se efetivam, sio produzidos os resultados
e seus efeitos. Pode-se verificar os apoios, as principais dificuldades, as resisténcias, bem como
consideragdes acerca das oportunidades oferecidas aos professores, para que suas vozes sejam
ouvidas e suas aspiragdes materializadas. No contexto da analise dos resultados, apresenta-se dados
educacionais, taxas ¢ indices de aprendizagem. Como os contextos nao seguem uma progressio
linear, as politicas também nao podem ser analisadas de forma isolada.

Concomitantemente, a teoria da atuagdo permite que sejam identificados os diferentes
atores das politicas, destacando o papel que representam e o cargo ou fun¢ido que exercem:
narradores, empreendedores, pessoas externas, negociantes, entusiastas, tradutores, criticos e
receptores. Também, pode-se analisar as diferentes dimensdes contextuais: contextos externos,
situados, culturas profissionais e materiais. Tais contextos levam em consideracdo fatores
especificos das politicas e funcionam como facilitadores, como cerceadores ou enquanto
pressionadores. Nessa etapa, sao consideradas também outras politicas publicas, em areas como
assisténcia e desenvolvimento social, habita¢ao, esportes, satide etc.

Os estudos sobre a teoria da atuagdo oportunizam a produgao de andlises acerca das
politicas educacionais implementadas. Consideramos que a escolha efetuada possibilita a realizagao
de uma pesquisa critica. Porém, a maneira de explorar os contextos da abordagem do ciclo de
politicas, dos diferentes contextos, bem como os elementos que compdem a teoria da atuagao,
abrange narrativas e a pesquisa (auto)biografica. Conforme explanado, além dos contextos citados,
sao evocadas situacdes vivenciadas pelos diferentes atores, condicao que denota aspectos relativos
a subjetividade.

Em nossa proposta, as politicas educacionais implementadas, bem como as experiéncias
profissionais, podem ser conhecidas por meio das narrativas, nao necessariamente como “falar de
si”, mas “falar desde si” (Contreras Domingo; Ferré, 2010, p. 77). Falar desde si, de acordo com
esses autores, pressupde conjugar conhecimento e experiéncia, pensamento e sentimento,
consciéncia das ideias e do corpo, daquilo que se pensa e se sente.

Porém, Passeggi (2010, p. 120) explica que as fontes (auto)biograficas, embora se debrucem
sobre a vida do narrador, consideram os aportes e as intercorréncias sociais. Ela alerta que “é
importante observar esse duplo estatuto do sujeito histérico-cultural, pois ele neutraliza a dicotomia
sujeito-objeto/individuo-sociedade”. Essa ponderacio da autora, acerca do fato de que o sujeito
sofre as agdes em seu processo de socializagdao, mas também ¢é capaz de modificar o meio que atua,
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condiz exatamente com uma proposta de aliar pesquisas sobre politicas educacionais com a
pesquisa narrativa e (auto)biografica.

Além disso, é possivel afirmar que as narrativas no campo das politicas educacionais
apresentam possibilidades fecundas, com uma diversidade de alternativas para utilizagao. Para além
das pesquisas convencionais do campo das politicas, ¢ possivel narrar vivéncias e experiéncias de
sujeitos que experenciam cotidianamente politicas educacionais. Nesse sentido, podem ser
analisadas narrativas de diversos profissionais da educagao, como gestores de sistemas, de redes de
ensino ou de escolas, professores e demais participes, incluindo alunos e seus responsaveis.

Assim, sugerimos que sejam apresentadas abordagens do campo das politicas educacionais
entrecruzando experiéncias, sentidos e inspiragdes vivenciadas. Desse modo, as experiéncias e
percepgoes deslindam-se com as dimensdes contextuais, com 0s aspectos tedricos, em um
movimento de produ¢ao de conhecimento. Porém, podem interconectar-se com as narrativas
pessoais e de outros atores que participaram, direta ou indiretamente. Melhor explicitando, podem
ser complementadas com as percepgdes de outros atores, por meio da utilizagdo de um dispositivo
de pesquisa. Algumas denominagdes terminoldgicas supramencionadas sio, na verdade,
dispositivos de pesquisa, fontes, modos de pesquisar, maneiras de produzir dados, de escrever a
vida. Nesse grupo, estao as entrevistas narrativas, biografias, memoriais, grupos de discussao, atelics
biograficos, documentagdo narrativa, autobiografias, escritas escolares, entre outros.

Dentre os dispositivos citados, propomos a autobiografia e a entrevista narrativa. Esta
possibilita mostrar como os textos sdo apropriados, incorporados, negados ou assumidos pelos
diferentes atores sociais, com as questoes perpassadas pelas historias e pelas narrativas de
participes. A autobiografia, por sua vez, compde-se pelas narrativas e historias rememoradas,
podendo desempenhar um papel central e, também, ser compreendida em conjunto com as
narrativas dos colaboradores. A partir dessa situagao, dialogando com todo o campo epistémico
das politicas educacionais, a pesquisa adquire uma nova perspectiva, ganha corporeidade.

Em suma: pode-se buscar o entrecruzamento das narrativas com os contextos da influéncia,
da produgiao de texto e do contexto da pratica, tendo como pressuposto a teoria da atuagao. Isso
leva os pesquisadores ao desafio de pesquisar considerando, cotidiana e frequentemente, dois
hemisférios distintos: de um lado o das politicas, da idealizagao e da construcao; e, por outro lado,
o universo que considera, valoriza e respeita as subjetividades, os sentidos. Realiza-se, dessa forma,
uma aproximacao entre epistemologias educacionais e a pesquisa narrativa e (auto)biografica.

Convém reiterar, no entanto, que uma abordagem dessa natureza nao pode se configurar
como um ato de espontaneismo. Além disso, a proposta apresentada, tendo a base epistemologica
ancorada na perspectiva da abordagem do ciclo de politicas e na teoria da atuagao, contribui para
evitar o que Clandinin e Connelly (2000) comentam sobre o risco de que sejam evidenciadas, nas
pesquisas sobre investigacio das experiéncias, o narcisismo e o solipsismo’.

Também favorecem o distanciamento dos perigos e das limitagdes apontadas por Bolivar
(2012) acerca das abordagens biograficas. De acordo com o autor, essas pesquisas, embora
facilitem, favorecam e vocalizam “vozes” dos sujeitos, constituem-se como dispositivos de
conhecimento e poder, podendo ser instrumento de dominagio, além de contribuirem para a
preservagao do “mito” de um individuo autonomo e livre. As escolhas teéricas e metodologicas,
bem como os dispositivos de pesquisas e o reconhecimento dos aspectos sociais, historicos,

7 De acordo com o dicionario Online de Portugués, solipsismo se trata de um termo do campo da filosofia, em que os
preceitos se pautam unicamente na realidade representada somente pelo eu empirico. E uma teoria filosofica, segundo
a qual nada existe fora do pensamento individual, sendo a petcepgio (das coisas e/ou das pessoas) uma impressio sem
existéncia real.
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culturais, evitardo a percep¢ao de uma nova configuracdo da individualidade, com a ilusio de
autorrealizacao (Bolivar, 2012).

Enfim, considerando o universo dos sentidos e da subjetividade, ao estudar a gestdo
educacional, intentamos sugerir que pesquisas sobre politicas educacionais sao entrecortadas,
influenciadas e motivadas por decisGes e agoes pessoais. Porém, também perpassam dimensoes
sociais, culturais. Parte da trajetoria profissional, da histéria, pode ser desvelada ao buscar
compreender e interpretar as politicas implementadas. Por meio desse movimento, a pesquisa
narrativa e (auto)biografica permite que consigamos dar “forma”, materializar as experiéncias
vivenciadas, interpreta-las e dar-lhes sentido.

Algumas (in)conclusées

A defini¢ao das politicas educacionais é motivada por uma série de fatores, que incluem
planos de governo, propostas politico-partidarias, construgdes coletivas em governos mais
democratas, pressao popular, demanda represada, exigéncia legal etc. No entanto, conforme
explicitado, nao se pode excluir desse processo a subjetividade, a individualidade, as experiéncias e
as vivéncias pessoais. A propria disposi¢ao, disponibilidade ou capacidade de implementacdo de
planos de governos sio fatores que expoem tal condigao.

Assim sendo, nossa proposta consistiu em uma sugestdo que envolve Imprimir
materialidade as experiéncias, interpreta-las a luz de uma base tedrica relacionada as politicas, mas,
instituir sentido aquilo que foi produzido. Sugerimos, portanto, que nao sejam excluidas as
vivéncias e as experiéncias e desejamos que estas sejam entrecruzadas com outras experiéncias. O
sentido das memorias, da histéria, complementado com o sentido dos participantes. Esse universo
dos sentidos, dos significados, das percepgdes, das dificuldades e percalgos perpassados nos
processos de definigdao, criagio e implementacdo das politicas ndo pode ser negligenciado.
Considerar a subjetividade, pressuposto elementar das pesquisas narrativas e (auto)biograficas, nas
politicas educativas, significa compreender que as singularidades e as experiéncias influenciam e
sao influenciadas pelas relagdes sociais.

Atentar para essas dimensOes pressupoe entender que as politicas educacionais sao
profundamente humanas e entrelacadas com as vivéncias dos individuos envolvidos. A riqueza
dessa abordagem reside na capacidade de entrecruzar experiéncias diversas, enriquecendo a
compreensio das politicas implementadas. Dessa maneira, defendemos o investimento na pesquisa
narrativa ¢ na abordagem da pesquisa (auto)biografica, que, sendo hibridas, maltiplas e diversas,
centram suas aten¢oes na pessoa humana. Indicamos que essas pesquisas, assumindo a centralidade
do sujeito no processo investigativo, buscam priorizar a reflexividade.

Em nossa andlise, pontuamos que tais questoes podem ser inseridas no campo das politicas
educacionais e se constituem como fundantes — e essenciais — no sentido de tentar compreender e
analisar as politicas educacionais. Trata-se, portanto, de buscar descobrir a experiéncia de cada
sujeito ou corpo politico, que é tocado desde a intencdo até a implementacdo. Finalmente,
defendemos que nas politicas educacionais ha espago para a humanizacgao e diferentes enredos,
sempre permeados por afetos e sensibilidades. Reconhecer essa dimensao humana ¢ fundamental
para a constru¢ao e para a implementagao de politicas educacionais mais justas e inclusivas, que
contribuam verdadeiramente para a emancipa¢ao humana.

Revista de Estudios Teéricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa, v. 9, 24263, p. 1-24, 2024
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/retepe>

20



Joane Vilela Pinto e Yoshie Ussami Ferrari Leite

Referéncias

AGOSTINHO, S. Confissées. Traducao: Lorenzo Mammi. Sio Paulo: Penguin-Companbhia,
2017.

AGUIRRE, J. El rostro humano de las politicas educativas: narrativas del proyecto de
formacion docente “Polos de Desarrollo”. Mar del Plata: Eudem, 2022.

ARISTOTELES. Poética. Traducio: Edson Bini. Sio Paulo: Edipro, 2011.

BALL, S. J. Education reform: a critical and post structural approach. Buckingham: Open
University Press, 1994.

BALL, S. J. Global policies and vernacular politics in education. Curriculo Sem Fronteiras. [s. Z],
v. 1,n. 2, p. 27-43, dez. 2001.

BALL, S. J. Neoliberal Education, Neoliberal Research and Truth-telling. I#: Seminario dialogos
com a pesquisa —as contribui¢des de Stephen Ball para a pesquisa educacional no contexto
brasileiro:  analises e  reflexdes, Campinas, 4 out. 2013. Disponivel em:
https:/ /www.fe.unicamp.br/galerias/seminario-dialogos-com-a-pesquisa-contribuicoes-de-
stephen-ball-para-a-pesquisa. Acesso: 17 mar. 2023.

BALL, S. J.; BOWE, R. Subject departments and the “implementation” of national curriculum
policy: an overview of the issues. Journal of Curriculum Studies, [s. Z], v. 24, n. 2, p. 97-115, Mar.
1992. DOL: https://doi.org/10.1080/0022027920240201

BALL, S. J.; MAGUIRE, M.; BRAUN, A. Como as escolas fazem as politicas: atuacio em
escolas secundarias. Ponta Grossa: Editora UEPG, 2016.

BENJAMIN, W. O narrador: consideragoes sobre a obra de Nikolai Leskov. In: BENJAMIN, W.
Magia e técnica, arte e politica. 3. ed. Tradugio: Sergio Paulo Rouanet. Sao Paulo: Brasiliense,
1985.

BOLIVAR, A. Dimensiones epistemologicas y metodolégicas de la investigacion
(auto)biografica. I= ABRAHAO, M. H. M. B; PASSEGGI, M. C. (org). Dimensdes
epistemologicas e metodologicas da pesquisa (auto)biografica: Tomo I. Natal: Edufrn: Porto
Alegre; Edipucts; Salvador: Eduneb, 2012. p. 27-70.

BOWE, R.; BALL, S. J.; GOLD, A. Reforming education & changing schools: case studies in
Policy Sociology. London: Routledge, 1992.

CATANI, D. B,; SOUZA, C. P.; SOUZA, M. C. C. C. Histéria, memoria e autobiografia na
pesquisa educacional e na formacio. Docéncia, memoria e género. Sao Paulo: Escrituras, 1997.

CLANDININ, D. J.; CONNELLY, F. M. Narrative inquiry: experience and story in qualitative
research. New York: Jossey-Bass, 2000.

CONTRERAS DOMINGO, J. Relatos de experiencia, en busca de un saber pedagogico. Revista
Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica, Salvador, v. 1, n. 1, p. 14-30, jan./abr. 2016. DOL:
https://doi.org/10.31892/1tbpab2525-426x.2016.v1.n1.p14-30

CONTRERAS DOMINGO, J.; FERRE, N. P. de L. La experiencia y la investigacién educativa.
In: CONTRERAS DOMINGO, J.; FERRE, N. P. de L. (coord.). Investigar la experiencia
educativa. Madrid: Ediciones Morata, 2010. p. 21-86.

Revista de Estudios Teoricos y Epistemologicos en Politica Educativa, v. 9, €24263, p. 1-24, 2024
Disponivel em: <https://tevistas2.uepg.br/index.php/retepe>

21


https://doi.org/10.1080/0022027920240201
https://doi.org/10.31892/rbpab2525-426x.2016.v1.n1.p14-30

Referencial teérico para estudos em politica educacional...

HAVELOCK, E. A revolugao da escrita na Grécia Antiga e suas consequéncias
culturais. Sio Paulo: Editora da Unesp, 1996.

HOMERO. Iliada. Tradugao: Frederico Lourengo. Sao Paulo: Penguin-Companhia, 2013.

HOMERO. Odisseia. Traducao: Manuel Odorico Mendes. Sao Paulo: Editora Martin Claret Ltda,
2002.

JOSGRILBERG, R. de S. Sentido e significacao: uma essencial distin¢ao hermenéutica. I Paulo
Augusto de Souza Nogueira (org.). Religido e linguagem. Sio Paulo: Paulus, 2015. p. 341-372.

JOVCHELOVITCH, S.; BAUER, M. W. Entrevista narrativa. [n.. BAUER, M. W.; GASKELL,
G. (org.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. Petrépolis:
Vozes, 2002. p. 90-113.

LOPES, A. C; MACEDO, E. Contribui¢oes de Stephen Ball para o estudo de politicas de
curriculo. In: BALL, S. J.; MAINARDES, J. Politicas educacionais: questoes ¢ dilemas. Sao
Paulo: Cortez, 2011. p. 248-282.

MAINARDES, J. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribui¢do para a analise de politicas
educacionais. Educagdo & Sociedade, Campinas, v. 27, n. 94, p. 47-69, jan./abt. 2006. DOI:
https://doi.org/10.1590/s0101-73302006000100003

MAINARDES, J. Reinterpretando os ciclos de aprendizagem. Sao Paulo: Cortez Editora,
2007.

MAINARDES, J. A pesquisa sobre politica educacional no brasil: analise de aspectos tedrico-
epistemoldgicos. Educagio em Revista, Belo Horizonte, v. 33, 173480, p. 1-25, 2017. DOI:
https://doi.org/10.1590/0102-4698173480.

MAINARDES, J. A abordagem do ciclo de politicas: explorando alguns desafios da sua utilizagao
no campo da politica educacional. Jornal de Politicas Educacionais, Curitiba, v. 12, n. 16, p. 1-
19, ago. 2018. DOI: https://doi.org/10.5380/jpe.v12i0.59217

MAINARDES, J.; MARCONDES, M. I. Entrevista com Stephen J. Ball: um dialogo sobre justica
social, pesquisa e politica educacional. Educagio & Sociedade, Campinas, v. 30, n. 106, p. 303-
318, jan./abr. 2009. DOLI: https://doi.org/10.1590/s0101-73302009000100015

MAINARDES, J.; AMESTOY, M. B.; TOLENTINO-NETO, L. C. B. de. Potencialidades da
Abordagem do Ciclo de Politicas nas pesquisas sobre politicas educacionais — Entrevista com o
Professor Jefferson Mainardes. Revista de Estudios Tedricos y Epistemologicos en Politica
Educativa, Ponta Grosa, v. 9, p. 1-9, 2024. DOI: https://doi.org/10.5212/retepe.v.9.24124.012

MARTINS, R.; TOURINHO, I. (Des) arquivar narrativas para construir historias de vida ouvindo
o chio da experiéncia. Iz MARTINS, R.; TOURINHO, I.; SOUZA, E. C. de S. (org.). Pesquisa
narrativa: interfaces entre histérias de vida, arte e educacao. Santa Maria: Editora UFSM, 2017. E-
book.

MIGNOT, A. C; SOUZA, E. C. Modos de viver, narrar e guardar: didlogos cruzados sobre
pesquisa (auto)biografica. Revista Linhas, Florianépolis, v. 16, n. 32, p. 10-33, set./dez. 2015.
DOT: https://doi.org/10.5965/1984723816322015010

NOVOA, A.; FINGER, M. (org,). O método (auto)biografico e a formagao. Natal: Edufrn,
2014.

Revista de Estudios Teéricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa, v. 9, 24263, p. 1-24, 2024

Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/retepe>

22


https://doi.org/10.1590/s0101-73302006000100003
https://doi.org/10.5380/jpe.v12i0.59217
https://doi.org/10.1590/s0101-73302009000100015
https://doi.org/10.5212/retepe.v.9.24124.012
https://doi.org/10.5965/1984723816322015010

Joane Vilela Pinto e Yoshie Ussami Ferrari Leite

PASSEGGI, M. Narrar é¢ humano! Autobiografar ¢ um processo civilizatério. In: PASSEGGI, M.;
SILVA, V. B. (org). Invengdes de vida, compreensio de itinerarios e alternativas de
formacao. Sao Paulo: Cultura Académica Editora, 2010.

PASSEGGI, M.; SOUZA, E. C. O movimento (auto)biografico no Brasil: esboco de suas
configura¢oes no campo educacional. Revista Investigacion Cualitativa, [s. /], v. 2, p. 6-26, 2017.

PASSEGGI, M. Enfoques narrativos en la investigacion educativa brasilenia. Revista Paradigma,
Maracay, v. 41, p. 57-79, jun. 2020. DOL https://doi.org/10.37618/paradigma.1011-
2251.2020.p57-79.id929.

PINEAU, G. Emergéncia de um paradigma antropoformador de pesquisa-agio-formagao
transdisciplinar. Saude e Sociedade, [s. /], v. 14, n. 13, p. 102-110, dez. 2005. DOI:
https://doi.org/10.1590/s0104-12902005000300006

PINEAU, G. As histérias de vida em formagido: génese de uma corrente de pesquisa-agao-
formagao existencial. Educagdo e pesquisa, Sio Paulo, v. 32, n. 2, p. 329-343, ago. 2006. DOI:
https://doi.org/10.1590/s1517-97022006000200009

PINTO, J. V. Desvelando sentidos e politicas na gestao municipal: experiéncias e inspiragdes
de uma secretaria de educacao. Orientador: Yoshie Ussami Ferrari Leite. 2024. Tese (Doutorado
em Educagao) - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente
Prudente, 2024.

RICOEUR, P. Temps et récit. Paris: Seuil, 1983.
RICOEUR, P. De Il'interprétation. I: Du texte a I’action. Paris: Seuil, 1986. p. 15-30.

ROUSSEALU, J. J. Confissoes. Traducao. Rachel de Queiroz e José Benedicto Pinto. Sao Paulo:
Edipro, 2008.

RUDIGER, F. Ciéncia social critica e pesquisa em comunicagio: trajetéria histdrica e
elementos de epistemologia. Porto  Alegre: Gattopardo, 2009. Disponivel em:
https://encurtador.com.br/CDY23. Acesso em: 3 nov. 2023.

SOLIPSISMO. In: DICIO. Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2023. Disponivel
em: https://www.dicio.com.bt/solipsismo/. Acesso: 25 mar. 2023.

SOUZA, E. C. O conhecimento de si: narrativas do itinerario escolar e formacao de professores.
2004. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2004.

SOUZA, E. C.; ABRAHAO, M. H. M. B. (org.)) Tempos, narrativas e ficgdes: a invengio de si.
Porto Alegre: Edipucrs; Salvador: Eduneb, 2000.

SOUZA, E. C. Investigaciéon (auto)biografica como acontecimiento: didlogos epistémico-
metodologicos. Margenes, Revista de Educaciéon de la Universidad de Malaga, Malaga, v. 1,
n. 3, p. 16-33, set. 2020. DOLI: https://doi.org/10.24310/mgnmar.v1i3.9613.

SOUZA, E. C. 1 ° Encontro - Experiéncias, principios e inspiragées com pesquisas
narrativas em educagao. [7: GIRO — Ciclo de conversas internacionais em torno das narrativas
nas pesquisas ¢ na formacao. 18 fev. 2022. Universidade do Estado do Rio de Janeiro; Universidade
do Minho. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2301TbT_zwA. Acesso: 18 mar.
2023.

Revista de Estudios Teoricos y Epistemologicos en Politica Educativa, v. 9, €24263, p. 1-24, 2024
Disponivel em: <https://tevistas2.uepg.br/index.php/retepe>

23


https://doi.org/10.1590/s0104-12902005000300006
https://doi.org/10.1590/s1517-97022006000200009

Referencial teérico para estudos em politica educacional...

SOUZA, E. C,; SOUSA, C. P.; CATANI, D. B. A pesquisa (auto)biografica e a inven¢ao de si no
Brasil. Revista da FAEEBA - Educacio e Contemporaneidade, Salvador, v. 17, n. 29, jan./jun.
2008. p. 31-42.

SPILLANE, J. P. Standards deviation: how schools misunderstand education policy. Cambridge:
Harvard University Press, 2004. DOL: https://doi.org/10.12698/ cpre.2005.tb43.

TELLO, C.; MAINARDES, J. Revistando o enfoque das epistemologias da politica educacional.
Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 10, n. 1, p. 153-178, jan./jun. 2015. DOI:
https://doi.org/10.5212/praxeduc.v.10i1.0007

Recebido em 15710/ 2024

Versdo corrigida recebida em 21/ 11/2024
Aceito em 22/ 112024

Publicado online em 25/ 112024

Revista de Estudios Teéricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa, v. 9, 24263, p. 1-24, 2024
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/retepe>

24


https://doi.org/10.5212/praxeduc.v.10i1.0007

