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RESUMO

O texto pretende evidenciar pontos fundamentais da proposta de Educagéo
do M.S.T., paraas escol as dos assentamentos. O elemento basico e inovador desta
proposta é o fato de um grupo social organizado se apropriar da escola publica e
buscar promover umaeducagéo escolar ligadaao seu projeto social.
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“(...) ahistéria das idé as pedagdgicas mostra que a pedagogia, isto &, a teoria da educagéo, é
filha das crises sociais e politicas. E essencialmente em perfodo de crise social e politica que
uma sociedade se interroga sobre a educacdo que da a sua juventude...”

(Charlot, 1979:22)

Este € um estudo de natureza conceitual, onde se buscou evidenciar
os pontos fundamentais da proposta pedagégica do Movimento dos Traba
Ihadores Rurais sem Terra (MST), para as escolas dos assentamentos. O
elemento inovador da proposta pedagdgica que emerge do MST refere-se
ao sentido daapropriacéo da escola publicapor um movimento social orga-
nizado, com o objetivo de promover uma educagao escolar intrinsicamente
ligada a0 seu projeto social. Trazer algumas informagdes sobre o Movi-
mento é fundamental para se entender a trajetdria histérica da construcao
do projeto educaciona que emergiu no interior do mesmo.

O MST € um movimento de massas de carater sindical, popular e
politico. Traz umabandeirade lutapelaterra, areformaagrariae mudancas
estruturais na sociedade. Surgiu a partir do reaparecimento da luta pela
terrano Brasil, nos Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parand,
S&o Paulo e Mato Grosso do Sul, através de ocupagdes que ocorreram nos
anos de 1978 e 79. Foi criado como Movimento Naciona em 1984. Em
1995 realizou em Brasilia o seu 111 Congresso Nacional, que aprovou a
plataforma de lutas para 0s proximos cinco anos e o novo lema do MST:
Reforma Agréaria: uma luta de todos!

A partir desse momento, atendénciado Movimento tem sido abusca
de aliados no conjunto da sociedade. De acordo com dados fornecidos por
Caldart(1995), atualmente 0 MST esta organizado em 22 Estados do Pais,
jaconquistou mais de mil éreas de assentamento, envolvendo aproximada-
mente 138 mil familias.

O Setor de Educacéo, responsavel por tratar da questéo do direito a
educacdo e a escoladas criangas e dos jovens Sem Terra, foi articulado em
nivel naciona a partir de 1987. Atualmente o MST acompanha o trabalho
de aproximadamente 950 escolas publicas de 12 a 42 séries e 50 escolas de
5% a 82 séries, em todo o pais. Atinge cerca de 40 mil alunos e 1800 profes-
sores. Em aguns Estados também se desenvolvem experiéncias de alfabe-
tiza¢80 de adultos e de educagdo infantil. O MST vem, ainda, criando esco-
las alternativas em nivel de 2° Grau para jovens e adultos dos assentamen-
tos que querem e precisam aprofundar sua qualificacdo técnica, especial-
mente nas areas do Magistério, Produgdo e Administragao.

Mas Caldart(1995) ndo deixa de registrar que ab mesmo tempo em
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gue o MST luta pelas escolas que vai ajudando a construir, também precisa
lutar com afalta de escolas e com um contingente de aproximadamente 30
mil criangas que ainda ndo tém acesso a escolarizagdo em indmeros assen-
tamentos e acampamentos do pais.

O MST conseguiu elaborar uma proposta de educacdo porque, em
primeiro lugar, 0s seus sujeitos vivem no cotidiano uma diversidade de
processos educativos. | sto representa uma mudanca de postura pessoal, até
fisica, diante das situages das outras pessoas diante do poder. Caldart diz
gue esse processo educativo

transforma camponeses cabisbaixos, culpados, sem auto-estima nem cora-
gem sequer de erguer os ol hos diante daquel es que julgam seus superiores,
emtrabalhadores SEM TERRA, com dltivez suficiente paradesafiar os pode-
res constituidos, paraolhar direto nos olhos de seus opositoreseexigir o que
julgam ser dedireito. (1995:8).

Um outro ponto importante é que o M ST, diferentemente de outros
movimentos sociais, conseguiu sensibilizar outros setores da sociedade para
asualuta, entre os quais profissionais ligados a Educagéo.

A questdo da escolarizagdo é muito forte no MST desde os seus pri-
meiros acampamentos e assentamentos. A histéria comegca em 1985, no
hi storico acampamento da Fazenda Annoni em Sarandi (RS). Naquelaoca
sido, quando a equipe de educacdo puxou a discussdo sobre a necessidade
de se conseguir aimplantacéo de uma escola oficial, no proprio acampa-
mento, paraas criangas ndo perderem o ano escolar, essa discussdo foi inu-
sitada até paraasliderancas, poisisso significavatrazer paradentro de uma
situacdo de conflito e de mobilidade uma instituicdo que representa uma
dimens3o de estabilidade. E Caldart quem explica que nagquele momento
havia mais uma intuicdo sobre a necessidade de lutar também por este
direito de cidadania que é a educacao, do que propriamente a clareza da
relacdo que poderia haver entre 0 acesso a escola e a conducao da luta
pela terra e pela Reforma Agraria (1995:10). A escola acabou sendo con-
quistada em 1986, representando, inclusive, um fato histérico, pois ao co-
locar umaescolaoficial num acampamento, o Estado estava, contraditoria-
mente, reconhecendo a legitimidade daquela ocupacéo.

Desde o inicio da histéria da relagdo do MST com a escolarizacao,
houve uma preocupacao em discutir aquestdo sobre por qual tipo de escola
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se estava lutando. Em todas as reunides o centro de discusséo girava em
torno do mote: uma escola diferente. Com essa adjetivacdo, acampados e
assentados sintetizavam a sua critica a escola que conheciam: seja aquela
em gue tinham estudado, seja aquela que seus filhos ja tinham freqlientado
antes do seu engajamento nalutapelaterra. O adjetivo também embute um
componente utépico, como se fosse a escola que sonhavam para 0s seus
filhos. Isto pode representar o desgjo de *“destruir” o modelo de escola
publica do meio rural existente e tentar “construir” uma nova escola que
tivesse por principio, na prética pedagogica e educativa, 0 MST. Seria a
escola que conseguisse criar antidotos contra a inércia, a acomodacdo, a
morosidade, aburocracia, asubmissdo. Nesse momento duas questBes eram
postas para serem discutidas e que acabaram sendo o norte para a elabora-
¢do da proposta pedagogica: O que queremos com as escolas de assenta-
mento? e Como fazer a escola que queremos? Estas duas questfes sinteti-
zam preocupacao com as diretrizes politicas da luta pelo campo e com a
acao cotidiana das escolas ja existentes.

Para a elaboracdo da proposta pedagdgica, o principio fundamental
€0 de que, nas escolas dos assentamentos, toda aprendizagem e todo ensi-
no devem partir da REALIDADE. Essa realidade é tomada no sentido de
realidade proxima e/ou distante. Assim ela é definida:

realidade é o meio em que vivemos. E tudo aguilo que fazemos, pensamos,
dizemos e sentimos nanossavida prética. E o nosso trabal ho. E anossaorga-
nizag&o. E a natureza que nos cerca. S&0 as pessoas e 0 gue acontece com
elas. S80 0s nossos problemas do dia-a-dia, também os problemas da socie-
dade que se relaciona com a nossa vida pessoal e coletiva. (Caderno de

Educagéo n° 1).

Este principio educativo tem aREALIDADE como ponto de partida
e ponto de chegada, o que implicadizer que tudo o que as criangas estudam
deve estar ligado com sua vida prética e com necessidades concretas suas,
de seus pais e de sua comunidade; implicatambém considerar que todos os
conhecimentos que as criangas vao produzindo na escoladevem servir para
gue elas entendam melhor 0 mundo em que vivem, o mundo da sua escola,
dasuafamilia, do assentamento, do municipio, do MST, do Pais e paraque
participem da solucéo dos problemas que estes mundos vao apresentando.

A matriz tedrica deste principio educativo estd em Paulo Freire. Ele
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diz que aposi¢éo normal do homem ndo é sd ade“estar naredidade’, mas
de “estar com ela’. Esse posicionamento tedrico exige a opgao por uma
educacdo libertadora. Ainda € Paulo Freire quem afirma: esta educacao,
em que educadores e educandos se fazem sujeitos do seu processo, essa
educacdo supera o intelectualismo alienante, supera o autoritarismo do
educador “bancéario”, supera, ainda, a falsa consciéncia do mundo.

Um outro ponto de convergéncia é que ter arealidade como princi-
pio fundamental exige optar por uma concepcao problematizadora de edu-
cacado, onde educador e educandos sdo investigadores criticos darealidade.
ParaPaulo Freire, a educacado problematizadora, de carater autenticamen-
te reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da realidade
(1970:80).

Assim, o curriculo vai ser organi zado respeitando esse principio. Tem
como caracteristica partir dareaidade proximada crianca e tem a PRATI-
CA como centro. Isso implica garantir que as criangas tenham vérias ex-
periéncias de trabalho prético e com utilidade real, que tenham oportunida-
des de aprender a se organizar, a trabalhar em grupo, dividindo tarefas,
tomando decisdes, resolvendo problemas que a pratica vai apresentando.

Nesse sistema, os contetidos ndo se estruturam de formalinearmente
concatenada, obedecendo a uma suposta diretriz, nem sdo frutos de uma
coeréncia ou expressao de um grupo que desconhece as condic¢des sociais,
politicas e materiais da Escola e do Movimento. O curriculo toma uma
configuracdo praxeoldgica, pois ele é construido num processo aberto por
parte dos agentes participantes: professores, alunos, pais, liderancasdo M ST.

Assim, elevai sediferenciar dos curriculos tradicionais em trés pon-
tos basicos:

1) a salade auladeixade ser 0 centro do processo de ensino e apren-
dizagem — aprende-se e ensina-se a partir da pratica, onde quer que ela
acontega;

2) os contetidos (matemética, portugués, historia, geografia, ciénci-
as, etc...) passam a ser escol hidos em funcéo de necessidades que a prética

vai criando. Assim, os contetidos servem como instrumento paraa constru-
¢do do conhecimento da realidade e ndo como fins em si mesmos,

3) aorganizacdo do curriculo passa pelo coletivo do assentamento,
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incluindo ai professores que conhegam profundamente a realidade do as-
sentamento, assentados que devem ter conhecimento do que se passa ha
escola e criangas que precisam ter a oportunidade de discutir os conheci-
mentos que vao produzindo na escola.

Se o curriculo tem aPRATICA como centro, é acategoria TRABA-
LHO que delineia a organizagdo do processo pedagdgico. O processo
educativo parte de situagdes concretas de trabal ho. Isto implica aprender a
se organizar e trabalhar em conjunto e de modo cooperativo, aprender a
tomar decisBes no coletivo, adividir tarefas e responsabilidades, a planejar
e avaliar o trabalho seu e dos seus companheiros, bem como desenvolver
na pratica os valores de solidariedade e de disciplina. Quanto mais experi-
éncias préticas a criancativer, mais solida e significativa sera sua aprendi-
zagem e mais criticaela se torna. O importante é que essa vivéncia pratica
ndo seja de situagOes artificiais ou forcadas de trabalho, mas sim que sur-
jam da prépria necessidade da escola e da comunidade.

Quando se falanaquestao da pratica, ndo se eliminao trabal ho siste-
maético de salade aula, pois arelacdo entre prética e teoria, dentro do pro-
cesso pedagogico, tem o grande desafio de aprender a articular o maior
nimero de saberes diante de situacdes da realidade.

Assim, acreditar que a producdo do conhecimento se da através da
préticaexige considerar quéo importantes sdo os momentos de saladeaula,
onde o professor vai explicar os conteidos e os al unos vao estudé-| os, fazer
exercicios, escrever, perguntar, errar, acertar... Ha uma articulacdo entre o
trabalho das criangas e 0 estudo dos contetidos na sala de aula. O momento
da sala de aula € o momento da reflex&o do conhecimento. Nasalade aula,
0 conteldo é trabalhado em vérias situaces para poder ser entendidoem
toda a sua complexidade.

Nesse curriculo onde acategoria TRABALHO aparece como centro,
0 PLANEJAMENTO é ponto crucial. Se plangjar é refletir antes de agir, o
planejamento precisa contemplar objetivos a curto, médio e longo prazo.

O PLANEJAMENTO n&o pode perder de vista os objetivos da esco-
la. H& objetivos que sdo 6bvios, como o desenvolvimento das habilidades
deler, calcular, escrever, mas outros objetivos dependem darealidade espe-
cifica, e eles véo se alterando e/ou delineando a medida em que mudancas
v&0 ocorrendo no conjunto do Assentamento e da Sociedade. E importante
que ndo segja o professor sozinho o responsavel por definir os objetivos, a
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comunidade também desse assumir parte deste papel.

A estratégia para estudar arealidade, comecando pelamais proxima
do Assentamento e indo para a mais distante, se da através do estabeleci-
mento de TEMAS GERADORES. Paulo Freire diz que os temas, em ver-
dade, existem nos homens, em suas relagcdes com o mundo, referidos a fatos
concretos(1970:116). E possivel afirmar que existe uma relacio entre o
fato objetivo, a percepcdo que os homens tém dele e os temas geradores.

Portanto, os temas geradores s8o assuntos, questdes ou problemas
tirados da realidade das criangas e da sua comunidade. Eles permitem
direcionar todaaaprendizagem paraaconstru¢éo de um conheci mento con-
creto e com sentido real, tanto para os alunos como paraa comunidade. S&o
esses temas que vao determinar a escolha dos conteidos, ametodologia de
trabalho em sala de aula, a avaliagdo, etc ... A organizacéo do trabalho
pedagOgi co através de temas geradores rompe com uma pedagogia centrada
nos conteidos das diversas areas de conhecimento e passa ater como norte
do trabal ho aquestéo: para que estudar...? O contelido passaaser conside-
rado como o conhecimento cientifico que gjuda a realizar o trabalho e a
responder as perguntas sobre a realidade.

Para definir o “para qué” é preciso considerar trés pontos basicos:

- Qual é a contribuicdo pratica que se tem ao estudar determinado
tema?

- Que questdes, consideradas como principais, devem ser tratadas
neste momento? (um tema pode ser bastante amplo, 0 que exige um recorte
que pode ser feito considerando o tempo, grau de ensino, aidade das crian-
¢as, e até parafocalizar a questéo principal).

- Quais sdo os objetivos especificos da série em que se esta traba-
Ihando? Por exemplo, as séries iniciais tém por objetivo a alfabetizagao.
Ascriangas vém paraaescolaparaler, escrever, contar. O estudo por temas
deve tornar mais facil esta aprendizagem e jamais deixala de lado.

Os temas so escolhidos a partir de uma discusséo no coletivo onde
tém voz ativa professores, alunos e assentados. A escola pode optar por
trabalhar grandes temas que seréo subdivididos em subtemas menores. Um
tema se engata no outro e assim vai acontecendo o conhecimento dareali-
dade e a ligagdo entre teoria e prética, ou ainda 0 mesmo tema pode ser
trabalhado em séries diferentes, desde que néo se perca de vista o objetivo
da série.
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No planejamento das aulas, o professor deve ter o cuidado de ir
escolhendo os conteidos que vao ajudar as criancas a entenderem melhor
0s temas que estéo sendo estudados ou o trabalho que se esta fazendo. O
contetido assume um cardter instrumental, € meio e ndo um fim em si mes-
mo. Essa postura frente aos contelidos ndo exclui a possibilidade de que a
escola tenha uma lista de contelidos minimos em cada area e para cada
série, mas para servir como norte e ndo como “camisadeforca’. O profes-
sor busca na lista de contetidos aqueles que melhor sirvam para os objeti-
vos do estudo e da préatica que os alunos estao realizando.

A diversificacdo das atividades é fator positivo na construgéo do co-
nhecimento. E fundamental que a crianca tenha atividades variadas estu-
dando o mesmo contelido. Isto facilita atransferéncia, através de uma pra-
tica, para outras situacoes.

Um outro ponto a considerar € que, assim como os contelidos néo
podem representar “umacamisadeforca’, ndo se concebe amesmapostura
em relacdo ao tema gerador. I sto quer dizer que o professor ndo pode igno-
rar os conhecimentos politicos, sociais e culturais que acontecem diaria-
mente, porgue 0 seu tema de estudo, naquele momento, n&o trata disso.
Assim, o trabalho prético é atravessado por muitas vozes, temas transver-
sais, provenientes de situactes politicas, sociais e/ou culturais, que podem
ou ndo ser articuladas com o tema em estudo. Esses temas transversais
fazem com que a escola seja agil, dinamica e engajada com arealidade.

Essa posi¢cao metodol 6gica exige uma pratica de avaliagdo do traba-
Iho que ndo pode s6 se voltar para os contelidos, mas que deve também
procurar de quanto do conhecimento sobre arealidade os alunos estéo con-
seguindo se apropriar. Leva também em consideragdo comportamentos e
atitudes demonstrados nos rel acionamentos com os companheiros, e ainda,
como aescolaélocal de preparacdo de militantes, 0 momento da avaliagéo
ndo pode descartar a discussdo sobre a disponibilidade demonstrada, por
cada um, paratrabalhar pelo interesse coletivo.

Ha dois momentos onde a avaliagéo é imprescindivel:

- durante o trabalho — aguele momento em que se para para refletir
sobre o trabalho em andamento; e

- depois do trabalho desenvolvido — aquele momento em que se faz
uma revisdo completa sobre tudo o que aconteceu durante o periodo de
tempo, e se prepara o trabalho seguinte, para que sgja melhor.
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Servem como instrumentos de avaliagdo, fichas de observacéo de
cada aluno e daturma, feitas pelo professor. Com essas fichas o professor
pode acompanhar o desenvolvimento coletivo e pessoa daturma. Um ou-
tro instrumento € o diério das criangas, livro de vida individual, onde os
alunos registram diariamente 0 que acontece na classe e com eles, e 0 que
estdo sentindo em relacdo a escola e atudo o que fazem nela. Esse diério,
além de ser um bom exercicio de escrita, € também fonte onde o professor
deve beber pararepensar o seu trabalho docente. As provas escritas ndo séo
descartadas. Numa sociedade marcada por provas de selec8o, concursos,
testes, aprender afazer prova ndo é tao negativo.

A questdo polémica que envolve a prova € que depende do contexto
edos objetivos paraos quais serealiza. A provaprecisa perder o caréater de
ameaca e punicdo. O seu caréter, nessa proposta, € de estimulo ao cresci-
mento de cada um e do grupo inteiro. Ha ainda a roda de discussdo livre
(assembléia), que se constitui num espaco aberto onde todos possam ex-
pressar o que estéo sentindo, o que estdo pensando e o que estéo esperando
daescola

Na maioria das escolas, 0 poder de avaliar esta nas méos do profes-
sor. Ele avalia a todos os alunos e os alunos ndo podem avali&lo. Nesta
proposta todo 0 processo educativo acontece de modo coletivo. A avalia-
¢do ndo pode ser diferente: é o coletivo da escola que deve fazer aavalia-
¢d0. Cada um com sua responsabilidade e capacidade, assim:

- cada aluno precisa ter a oportunidade de avaliar a si mesmo, nas
vérias dimensdes: no trabal ho, no estudo, no relacionamento;

- os alunos devem avaliar-se entre si e também avaliar o professor;

- o professor precisase auto-avaliar eavaliar cadaaluno e o conjunto
de todos os aunos,

- acomunidade deve avaliar e ser avaliada nas suas relagdes com a
escola.

Em sintese, sdo pontos fundamentais para o desenvolvimento desse
curriculo:

1) A escoladeve ser paraacriangaaprincipal experiénciapréticade
trabalho cooperativo e de aprendizagem concreta da democracia.

Nesse sentido, a escola pode se organizar como uma espécie de coo-
perativa, e as criangas, junto com os professores e 0s assentados, partici-
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pam de todo o seu funcionamento.

2) A escoladeve ser uma grande estimuladora de préticas leitoras.

Todas as experiéncias de trabal ho, toda a organizacdo de aprendiza-
gem prética so tém sentido se forem refletidas e atravessadas pelo estudo e
pelateoria. A leitura é uma das grandes fontes de informacéo e formacéo,
de alargamento de horizontes, assim aleitura apresenta-se como umaativi-
dade que possibilita a participacdo do homem na vida em sociedade, em
termo de compreensdo do presente e passado e em termos de possi bilidades
detransformagdo futura. E, por ser um instrumento de aquisi¢éo e transfor-
magado do conhecimento, a leitura constitui-se um trabalho de combate a
alienacdo, capaz de facilitar ao leitor arealizagdo de sua plenitude. Dai, o
papel fundamental da escola como a grande estimuladora de préticas de
leitura e provedora de textos e livros, ndo so entre as criangas mas também
no conjunto dos assentados.

3) A escoladeve trabalhar permanentemente as expressoes culturais
dos assentados e a luta pela terra como um todo.

A cultura esta sendo entendida como a esfera ou campo socia que
produz significados. A matéria-primadaexpressao cultural éapropriavida
gue acontece hum determinado tipo de sociedade e dentro de relactes his-
téricas e sociais. Expressdes culturais se referem a linguagem, a arte, a
religido, aos diversos saberes, as crengas , aos valores.

4) A escola deve ser também um espaco de exercicio pratico dos
valores que caracterizam 0 novo homem, a nova mulher, a nova sociedade.

Democracia, organizagdo, trabalho cooperativo, nova cultura,
militancia. Tudo isso requer, além do esforgo col etivo umamudanca pesso-
al, umadisposi¢do de viver segundo umanova éticade comportamento e de
relacionamento entre as pessoas. Isto implica:

- trocar o individualismo pelo espirito de sacrificio, pelo avanco do
coletivo;

- trocar o autoritarismo pelo didlogo e pelo respeito as decisdes do
grupo;

- abandonar o machismo e estabelecer o0 respeito e a solidariedade
entre 0S Sexos.

PUBLICATIO UEPG - Ciéncias Humanas, 8 (1): 19-30, 2000.



29

Esses pontos indicam que no MST o conceito de educagdo ndo se
confunde com o conceito de escola. Educacéo é prética social. Essa con-
cepcao supde entender o ato educativo como coisaviva, € 0 seu acontecer;
ndo se dicotomiza trabalho e vida, mas o trabalho é tomado como vida e
vice-versa. Portanto, essa prética ndo se da apenas no espaco da escola.

A proposta pedagdgica traz em seu bojo principios téo atuais e téo
antigos. Sustenta, em termos metodol 6gicos, exigéncias que ha muito sdo
feitas a escola: superar 0 ensino livresco e fragmentado e voltar para as
questdes darealidade vividapel os alunos e seus grupos sociai's; estabel ecer
processos de construcgdo coletivae pessoal do conhecimento; tornar as apren-
dizagensmaissignificativas e efetivas. Qualquer “manual” (Manual?! Quer
coisa mais démodé?!) de psicologia da aprendizagem e de didética traz
€sses principios.

O MST tem muita clareza quando marginaliza a escolareal, falida,
gue chega as camadas popul ares, e também busca uma experiénciaaterna-
tiva sem cair em proposi¢des imaginérias, mas mergulhada no cotidiano
dasrelagdes sociais. SO assim € possivel aconstrugdo da EscolaNecessaria
para se defender como classe e para atransformagao coletiva de sua condi-
¢do de classe. Este é, com certeza, um grande projeto politico social.

Mas, uma questéo fica para reflexdo: essa proposta tem como base
“prescricdes genéricas’ paraserem reelaboradas e efetivadas por professo-
res e professoras que atuam nas escolas dos assentados. Quem sd0 esses
professores e professoras? Qual a suaformagdo? Essa é sem dividaa esco-
la que todos nds queremos, mas para que essa proposta seja ef etivada ndo
se pode desconsiderar as condicdes de trabalho, culturais, sociais e defor-
magcao pedagdgi ca daquel es que tém a responsabilidade de consolidar esse
grande projeto social. Ele exige um professor ou professora que seja cons-
ciente, critico, atuante, e tecnicamente competente.
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ABSTRACT

This text intends to evince fundamental aspects for the proposal of education in
schools of the M.S.T. settlements. The basic and innovatory element of this proposition is
thefact that an organized social group takes hold of the public school and triesto implement
akind of education linked to its socia project.
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