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RESUMO

O objetivo deste trabalho é refletir sobre os significados e interpretacdes que
ostermosdisciplinaeindisciplinaserevestiram apartir dasinfluénciasreligiosasou
éticas, conforme 0 momento histérico em que se apresentavam. Esses, por suavez,
traduziram-se em diferentes posturas fil 0séficas e atitudes comportamentai's, tanto
discentes quanto docentes, no enfrentamento da quest&o da indisciplina no espago
da sala de aula.
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ABSTRACT

The aim of this study is to ponder upon the meanigs and interpretations that
the words “discipling” and “indiscipling” acquired due to religious and ethical
influences, according to the historical moment in which they occurred. These
interpretations, in turn, brought about philosophical and behavioural attitudesfrom
students and teachersin dealing with indisciplineinside the classroom.
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1. Introducéo trado uma constante nas discussoes e preocupacoes
dosdocentes que procuram enfrentar o problemalan-
A questédo daindisciplinaescolar temsemos-  gando méo dosmaisvariados* recursos’ nem sempre
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de carater tdo pedagOgico quanto gostariam ou estu-
daram nos cursos de formagéo de professores. Noin-
tuito derefletir sobre essaingtigante problemética, pen-
samos que sgjaimportante conhecer um pouco datra
jetoriahistoricados significados que ostermos disci-
plinaeindisciplinaassumiram sobretudo no aspecto
religioso e, posteriormente, com um enfoque ético.

I niciaremos adiscusséo, tratando do conheci-
mento dossignificadosdo termo “ingtituicao”.

ConformeEizirick e Comerlato (1995, p.22), 0
vocabulo ‘ingtituicdo’, do ponto devistamorfol égico,
origina-se dapalavraestare, que significaestabel ecer,
ficar de pé. De acordo com aetimologiadapalavra,
ingtituir surge no século X111 com significado deesta:
belecer, decidir (do latiminstituere). No seculo XV,
ressurge com o nomedeinstituto significando ‘ coisa
estabelecida’ . No seculo XV 11, vem caracterizar-se
como regrade ordem religiosa. Em 1749, assume a
idéade"ingtituto de sabedoria (do latiminstitutum)
entendido comoaquilo que esta estabelecido. Emfins
do século X V111, otermo é utilizado pelos mestre es-
colas (do latiminstitutor), como que estabelece, que
ensina. Em 1680, instituto € entendido comocasa de
educacéo.

AindaparaEizirick e Comerlato, indtituir adqui-
reo carater de estabel ecer, controlar, regular mecanis-
mos, ministrar contetidos, determinar regrasenormeas.
A solidez dasinstitui¢cdesbasel a-se num conjunto Sis-
temético de cddigos, linguagens, regras e jogos de
poder em que ocorrem conflitos pelaconquistade es-
paco. A manutencao daordem estabelecidarequer a
supressdo dasidé as contrérias ao mecaniSmo estraté-
gico de regulamento das agdes que porventura pode-
riam subverter o caréter autoritarioinstituido. A so-
brevivénciadasingtituigdesestaintrinsecamenteligada
arepressao.

Para umamelhor compreenséo do fenémeno
indisciplinapassaremos, apartir destemomento, adis-
correr, de modo sucinto, sobre a evolugéo dos con-
ceitosdedisciplinaeindisciplinanaHistoriadaEduca
céo, valendo-nos das contribui¢des dos estudos de
Estrela(1994).

Nas prati cas disciplinares das sociedades oci-
dentaisde culturas greco-latinas ejudai co-cristas ob-
serva-seapresencade principiossemelhantes. A idéia
dedisciplinapassaaser entendidacomo obtencéo si-
multaneadeharmoniainterior eexterior, valorizando a

interioridade do sujeito em seu livre enggjamento so-
cid. A unicidade deque umaharmoniainterior corres-
pondente aumaharmoniaexterior advém do pensa-
mento grego, apartir do momento que seentende que
asredizagdesdo individuo emsi préprioena’ polis
s80 conseqliéncias de umaharmonizacdo cosmicana
qua estdinserido.

A nocéo de homem entendido como sujeitoin-
dividual daHistériasurgiu com o crigtianismo, refor-
cando acaracteristicadeinterioridade atreladaauma
concepcdo disciplinar que propde aboavontade hu-
manae suaadesdo intima. Poréem, apartir do momen-
toem queo crigtianismo gpregoao transcendentalismo
emqueo homem éfadado aprocurado Reino de Deus,
0 conceito de disciplinaficaimpregnado de um teor
ético-religioso que perduradurante séculos. A religio-
sdadeveminfluenciar grandemente as questdes disci-
plinaresumavez que endtece o espirito em detrimento
damatéria, oriundado pecado.

Na Renascengasurge um novo conceito de ho-
mem e aflora um novo ideal educativo, porém ndo
desvinculaapropostaeducaciona dadisciplinaca
racterizada como culto a racionalidade e a espiri-
tualidade, de acordo com os principios aristotélicos-
cristéos daessénciahumana, objetivando conter a
espontaneidade.

Emborao laicismo estivesseinstaurado nos pa-
isesocidentais, aforte presencaético-religiosanadis-
ciplina permaneceu no século passado. A partir de
novas concepcoes educativas que questionam e pdem
em conflito osfundamentosfil osdficosde umaeduca
caotradiciona, acargaético-religiosatende aesvazi-
ar-se paul atinamente neste sécul o.

O vazio axiol 6gico deumareligiosidade desfa-
| ecente cede espaco aumacargaético-politicaprinci-
pal mente naeducagao socialista, conforme veremos
maisadiante.

Podemos constatar que aanalise das concep-
¢Oes educativas por Estrela (1994), envolvendo os
conceitos e préticas disciplinares poderaauxiliar na
reflexéo eentendimento do espaco dasdadeaulacomo
local onde seinstauraaindisciplinae, apartir do seu
guestionamento, empreender tentativas de construcéo
de préticasdisciplinares democréticas.

Para continuarmos o processo de reflexéo so-
bre a evolugdo conceitual da relacdo disciplina/
indiscipling, tomaremoscomo objeto deandiseaedu-

Publ. UEPG Humanit. Sci., Appl. Soc. Sci., Linguist., Lett. Arts, Ponta Grossa, 11 (1) 33-38, jun. 2003



cacao jesuitica que se caracterizou como 0 marco
referencid dosprimordiosdaeducacéo brasileira, pro-
piciando o conhecimento sobre aformacomo ocorria
eeratratado o fendmenoindisciplinanassalasdeaula
em um dado contexto histérico.

2. Um breve olhar sobre algumas praticas
disciplinares na educacéo jesuitica

Parao estudo de determinadas préticasdiscipli-
nares naeducacado jesuiticanosreportamosaFranca
(1952), em suaobra“ O método pedagdgico dosje-
suitas’. No periodo da educagéo jesuitica, os méto-
dosdisciplinareseram aplicados por umamagistratura
rigidamente hierarquizada. Paramanutencéo daordem
e dadisciplinahaviaosdecurides e censores, queti-
nham como funcé&o corrigir osdeveresetomar asli-
cOes. Além destes, existiam também senadores, tribu-
nos, consules, imperadores. Pretendia-se com esta
“magistraturajuvenil desenvolver-se0 senso derespon-
sabilidade, asolidariedade do corpo, aconsciénciada
autoridade, adisciplinadaobediénciaeorespeitoda
legalidade’(...) (FRANCA, 1952, p.60)

Aindasobreahierarquiadisciplinar assm pre-
conizavaaRatio Studiorum:

“ Asclasses eram organizadas, também pelatrans-
ferénciaaaguns estudantes de parte do poder da
instituicdo escolar (...) A Ratio Studiorum determi-
nava: segundo o costume de diferentes regides,
nomeie em cada classe um censor publico, ou se
ndo soar bem o nome de censor, um decurido-
chefe ou pretor, e para que seja mais respeitado
pelos condiscipulos devera ser distinguido com
algum privilégio e tera o direito de impor, com a
aprovacdo do mestre, algumas penas menores aos
companheiros. Sera ainda seu oficio observar se
algum discipul o passeiapelo pétio antesdo sinal,
se entraem outrasala, ou se deixa aprépriaaula
oulugar. Leve ao conhecimento do prefeito (dire-
tor de estudos) os quefaltem cadadia: se alguém
que ndo é estudante, entrou na aula; enfim qual-
quer falta cometida em aula, na ausénciaou pre-
senca do professor.” (FRANCA apud CUNHA,
1986, p.27)

35)

Osjesuitas se opunham aos castigos corporais.
N&o osrenegaram completamente, mas estes educa-
doresestiveram entre 0s que mais contribuiram para
“suavizar” adisciplinacoercitiva.

Ascongtitui cdes daépocajadefendiam que na
medidado possivel sefizesseo usoda* brandura, paz
e caridade” (p.62) no tratamento a todos e a Ratio
Studiorum fez-sefiel aestanormaconforme precei-
tuam asregrasdo professor: “ A regra40 do professor
das escolasinferiores prescrevia que este ndo fosse
precipitado ao cagtigar.” Oscagtigosfisicosso deviam
ocorrer caso “ nao bastassem asboas palavrase exor-
tagOes’.

Portanto, ao professor erapermitido que casti-
gasse apenas com palavras, umavez que os castigos
fisicos eratarefa por demaisrude para ser exercida
pel o docente: “ Paraoingrato mister cumpriatomar um
oficial defora, o corretor, homem sério e moderado,
gue administrariaapunicao de acordo com asinstru-
¢Oesrecebidasdo Prefeito de estudos’.

Aindasobre oscastigosfisicos: “ Osgolpesnéo
deviam passar de sei's; nuncano rosto ou nacabeca
Nem t&o pouco se devia aplicar o castigo em lugar
solitério, massempre napresencade, pelo menosduas
testemunhas.” Tal préticadisciplinar ndointencionava
ferir ouhumilhar o duno, mas* apenas causar-lheuma
pequenador fisica’, que segundo 0 método jesuitico,
eraum“meio deeficaciaincontestavel paradisciplinar
certostemperamentos.”

Osaunosque ndo aceitassem as corregdes cor-
poraisou a el asndo pudessem ser submetidos, como
no caso dos alunos maisvelhos, seriam expulsosdo
colégio depoisdeavisado o Reitor. Damesmamane -
rase procediacom os que faltassem freqlentemente
asaulas.

Seriadebom senso eliminar do colégiooauno
gue ndo acatasse as palavras nem se corrigisse sob a
acao do Corretor. A eliminagdo dar-se-iaapartir do
momento em que o educando ndo desse “ esperanca
de emendaefosse escandal o paraosoutros.” (p.175)
Entendia-se que, dessaforma, pouco proveitotrariao
colégio paraestetipo deauno, aém de que, pudesse
elecom estama condutadisciplinar colocar em preju-
izo osdemais colegas. Umavez expul sosdos col égios
osaunos“rebeldes’, ou que por venturaseretirassem
espontaneamente sem consultar o Reitor, ndo seriam
readmitidos.
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O servigo militar erapoderoso auxiliar notrata-
mento dos comportamentos maisindéceis conforme
podemosobservar:

“Os padrdes disciplinares de ensino dos col égios
jesuitas chegaram a ter ‘aplicacbes militares.
Seus alunos tinham o privilégio de ndo poderem
ser ‘presos para soldados', isto é, recrutados a
forgaparao servigo militar. Mas, embora os pro-
fessores lamentassem a perda dos efetivos dis-
centesem proveito dosmilitares, ndo hesitavam
em prender os alunos rebeldes nos quartéis. Se
algum delesndo mostravasinal derecuperacéo,
entéo selhe sentavaapracade soldado paraens-
nar-lhe a conhecer a subordinagdo.” (VILHENA
apud CUNHA, 1986, p.30)

Elencamosagumasdasregrasdisciplinaresque
tinham por objetivo normeati zar o cotidiano escolar dos
colégios. Eraterminantemente proibido nos patiose
durante asaulas” ociosidade, correriasegritos, agres-
sbes por palavrasou fatos, 0 que quer que sejadeso-
nesto ou leviano. Sealgo acontecesseo reitor deveria
ser imediatamente comunicado do que pudesse per-
turbar atranquilidade do pétio.”

Ao Prefeito de Estudos caberia® visitar asaulas
antes do sinal de entrada e encontrar-se sempre na
portado pétio duranteasaidageral.”

“A entrada e saidadosaunosdalgrejadeve-
riam ser feitas sem rumor, assistindo aMissatodos os
dias, acompanhados por um ou mais professores, de-
monstrando devocao, correcdo e ordem.”

“Asregrasdisciplinaresdeveriam estar afixadas
onde pudessem ser lidas pelo publico e, também, em
cadaaulaem lugar patente. Seriam lidasaindanoini-
cio de cadamés naretdrica.” Sobre essa questdo o
autor assm serefere:

“Nada mantém tanto a disciplina quanto a obser-
vanciadasregras. O principal cuidado do profes-
sor seja, portanto, que os alunos ndo so observem
tudo quanto se encontra nas suas regras mas se-
jam todas as prescricdes relativas aos estudos. o
gue obterd melhor com a esperanca da honra e
da recompensa e o temor da desonra do que por
meio de castigosfisicos.” (FRANCA, 1952, p.189)

Conforme o0 que observado, sendo os castigos

fisicos sempre o Ultimo recurso, recorria-se primeira-
mente ao apel 0 para“ os sentimentos mais nobresda
honraedignidade.” Os" métodosde correcdo fisica’

foram substituidos pelamoral e pelaracionalidade,

consgtituindo-se osjesuitas, 0 marco detransicéo entre
abarbériedoiniciodo século XVI eo sensibilismodo
fimdoséculo X VIII.

Os jesuitas utilizavam-se da emulagdo como
“umadasforcaspsicol 6gicas maisativaseeficientes,”
evidenciando os prémios como poderoso incentivo a
competicéo, conforme nos atesta Franca com a se-

guinteafirmacao:

“A glériae o prémio sdo umasancao do bem pra-
ticado, umaressonanciaexterior davoz intimada
consciéncia que aprova, conforta e consola. Na
justa emulagé@o a boa moral recomenda que ndo
se queira sobrepujar, no rival, 0 homem, mas o
bem por ele praticado e assim se realiza um bem
maior.” (1952, p.68)

Deacordo com aRatio, constanaregra31 do
professor de ginasio arecomendacdo para que des-
perte em seusaunosa ' emulagdo nobre’, sendo que
paraisto deveravaler-sedas*licdesdecisivasdaex-
periéncia’, entendendo que “avida é concorréncia
continua.”

A formacao religiosaeraum poderoso instru-
mento disciplinador apartir do momento em que per-
mitiao desenvolvimento dadocilidade corpord, facili-
tando asujeicdo do individuo. O objetivo central de
todaaeducacéo nos col égiosdaCompanhiaeraare-
ligiosidade, e oseducadores, ndo poderiam deixar de
envidar esforgosno sentido deincutir o amor, exaltan-
doavirtude, “orientando asalmasparaDeus.” O ho-
mem, resume suasupremarazao de ser narealizacéo
plenadosdestinosreligiosos.

3. Aconstrucao da disciplina escolar: da
submisséo religiosa a participacgao ética

Umadasdificuldades que apontaparaaques-
t80 daindisciplinareside naindefinicéo devalores. ha
um vazio axiol 6gico impregnado no conceito de disci-
plinaapartir daperdade seu significadoreligioso que
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cedelugar paraum significado ético-palitico, princi-
palmente naeducacéo socialista.

O carater ético-politico do conceito dediscipli-
nasurge aposaRevolucdo Russade 1917, apartir de
umanovaordem socia que objetivavao esfacelamen-
to daescolafrequientada pelaburguesia, anunciando
uma proposta educativa baseada na organizagéo do
trabalho escolar.

Segundo Makarenko (1978), aidéiadeinser-
¢do no coletivo por partedo individuo, subordinando
seusinteressesindividuaisem favor dacol etividade,
tornao sujeito solidario, envidando esforcosapartir
deseutrabalho em prol do bem comum. Dessamanei-
ra, adisciplinadeve ser el aboradaapartir deumsiste-
made san¢bes de caréter socia calcadanaorganiza-
¢a0 do grupo sobre o individuo, umavez queavida
em soci edade pressupdem organizac@o edisciplinasob
todasasformas.

A concepcao deordemimplicanumaversio para
0 desenvolvimento dadisciplinaque agoraconssteno
respeito pel osprincipiosdetraba ho eliberdade, cons-
tituindo-se em processo e ndo em fim em si mesma.
Depreende-se disto que, somente aeducacéo em de-
mocraciapoderiaformar o cidaddo responsavel com
juizo critico e capaci dade de discernimento. Paratan-
to, aescoladeveriavoltar seusobjetivosparao exer-
cicio daliberdade e daresponsabilidade. Neste senti-
do, a proposta de disciplina assume um carater
participativo, nagqua o educando é co-responsavel pela
suamanutencao, tendo em vistaque ele proprio con-
tribui paraaconstrucéo das normas umavez que, a
participacdo nagestdo escolar propiciaaaquisicéo de
responsabilidade e autodi sciplinaque esse processo
exige.

Para L obrot (1966), aautogestdo constitui-se
Nno processo educativo por exceléncia, permitindo o
desenvolvimento darelacéo matuaentre professor e
adunosapartir dadidéicadoingituinteedoingtituido,
projetando as situagOes de vivénciasocial nointerior
dasaladeaula

O educador Célestin Freinet intencionava a
adaptacdo dafilosofiade educacdo socidistano capita
lismo. Lecionando nomeiorural, Freinet observavaa
discrepanciadapropostaescolar com osinteressesda
clientela, compostapor criangasfilhasde camponeses
e operérios. Julgavaaescolacomo aparelho ideol 6-
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gicoqueveiculavaosinteresses capitalistas. A partir
dai, dedicou-se atransformar o espago escolar num
meio devida, articulando trabalho produtivo adesco-
bertadarealidade.

A pedagogiaFreinet fundamentaaorganizacéo
dotrabalho nasalade aulaapartir darelagdo profes-
sor aluno derivadadareorganizacéo do trabalho em
classe. Conforme o autor, os meios de producédo da
aulaincidem diretamente nadisciplinaqueaconceitua
como resultado espontaneo intrinseco aorganizacéo
do trabalho cooperativo e nuncacomo autoritarismo
externo. A autonomia e aliberdade nessa proposta
educativaseréo conqui stadas pel aparti cipacdo respon-
savel econsciente no coletivo.

Pensamos que sgjaimprescindivel o resgateda
construcao de uma propostadisciplinar com basena
reflexdo dosval ores éticos como fundamento deuma
vivénciaeducativademocréatica. Umavez rompidosos
va oreséticosnasceavioléncia, tornandoimpraticavel
aconvivénciasocid, politicaecultural.

E importanteressaltar que se congtitui numadas
funcbes sociaisdaescolaauxiliar e orientar os edu-
candos naeleicao de seusvalores, umavez que nem
sempreelegem paras valores* politicamente corre-
tos’. Raramente 0 duno poderaingituir paras valores
diferentesdaguel esqueimperamem seu melo socid,
Ccomo questionam asautoras. “(...) sdo fatoresdeor-
dem social, econbmica, cultural epsicolégica(...) que
terminardo por (...) determinar os papéis que serdo
assumidoseasescol hasque, no decurso daexisténcia
serdofeitas’ (PAIVA apud ZALUAR, 1992, p.98).

Portanto, face a esse desafio,cabe aescolapro-
piciar vivéncias pedag0gi cas paraque acontecauma
gradativaconscientizacdo por parte doseducandos, a
partir de situagdes conflitivas que lhes sgjam apresen-
tadas para que estabel ecam um juizo critico e, ques-
tionar dospropriosa unos se estesvém agindo em con-
formidade com suas escolhas.
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